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Liebe
Kolleginnen und Kollegen,

An Herausforderungen hat es in diesem
zu Ende gehenden Jahr nicht gefehlt.
Haben wir sie -- medial gut verpackt =
nur inhaliert, oder haben wir versuchd,
Stellung zu beziehen? Offizielle Stel-
lungnahmen hat es genug gegeben,
kirehliche oder politische oder von Ver-
biinden: zum Krieg im ehemaligen Ju-
goslawien, zum Rechtsradikalismus, zu
den Asylsuchenden und zu den Stasi-
Verstrickungen der Kirche. Nur, wer
steht eigentlich zu diesen Shllmlgn:h-
men? Haben sie vielleicht nur eine
Placeho-Funktion? Sollen sie den wirk-
lich Bennruhigten nor den Wind ans
den Segeln nehmen, damit die Ruhe
und der laufende Betrieh nicht gestért
wird? Nach dem Mbotto, dafl ‘Rube die
erste Biirgerpflicht’ sel oder vielleicht
etwas technischer ausgedriickt, dall je-
der mit jedem kompatibel sein miisse?
Passen denn diese Anpassungstrategi-
en zur prophetischen Rede des Alten
Bundes oder zum Reden von Salz und
Licht, das die Christen sein sollen? Nicht
Leisetreter und Stromlinienformige,
somdern Erkennbare, Wiederstandige,
= nicht um irgendwelcher Prinzipien
willen, sondern wegen der Hew&gunq.
die das Wort Gottes nun einmal im
Menschenleben bringt.

Wie das Znsammengehen kinnte, dieses
Wort und das veolle Leben, dazu macht

Ingo Baldermann in diesem Heft einen
Vorschlag —als Einladung, seine didak-
tischen Einsichten und Erfahrungen
selbst einmal zu erproben. Iech denke, es
istain guter Weg, die inzwischen allssits
als unfruchtbar erkannte Altermative
zwischen Problem- und Bibelorientie-
rung zu tiberwinden!

Manchen mag es dberraschen, dall die
Knlleq:mnan und Kollegen in anderyn

ganatuhmwiewir Fminnllanl.indum
ist Religion” in der Schule konfessio-
neller Unterrieht. Darauf weist u.a. der
Uberblick tiber den RU in Europa hin,
= 1983 wird ein wichtiger Schritt auf
eine suropdische Union hin unternom-

men, die uns alle betrifft, auch im Bil-
dungsbereich.

Einen gewichtigen Teil dieses Heftes
nimmt dasJahresprogramm fiir 1993
ein; gin besonderes Programmbeft wird
nicht mehr erscheinen. Also heben Sie
diese Nummer gut auf, wenn Sie wissen
wollen, wozu dis RPI einlidt.

Ein Jahr lang gibt es den Loccumer
Pelikan, insgesamt funf Hefte liegen
Jetzt vor, e Rickmeldungen sind er-
mutigend, darum soll es auch weiter-
gehen mit vier Hefften pro Jahr. Haben
Sie uns schon Thren Abonnements-
wuinsch geschickt (siche Impressum)?

Tm Namen aller Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter des Religionspddagogischen
Instituts sende ich [hnen gute Wiinsche
flir die Festtage.

Thr

Dr. Jorg Ohlemacher
= Rektor -



INFORMATIVES

Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Wernstedts langfristiges
Geszamischulziel

() Hannover. — Bei der dar
Schulgesetznovelle im Kullusaussch

hat sich Kultusminister Wemnstedt
gegen den Vorwurl gewehrt, er wolle die fia-
chandeckende Einfiihrung der Gesamischule,
was in dem Sinne nicht zutreffe, dal es danm
nur noch Gresamischulen und keine andaramn
Schulen mehr geben solle. Was er allerdings —
immer basierend aut dem Elernwillan —walle,
sei das Enistehen von Gesamtschulen ineiner
solchan Zahi, dalt langfristig jeder in der Lage
sein werde, seine Kinder in aing in
senar Entfernung vorhandene Gesamtschule
zu schicken. Zu den Aullerungen Schrdders,
dal} dieletzie Entscheidung beider Einrichiung
von Gesamtschulen ohnehinvon Vierwalungs-
gevichtan zu treffen sein werde, kdnne er nur
sagen, Schrider habe damit nichts anderes
als andere Juristen gesagl, dafl némlich staat-
liche Entscheidungen stets gerichliich Ober-
prifoar seim miften. Der Sprecher der SPD-
Fraktion, Walraff, sagie, wenn etwa ein Drittel
der Eltem Gesamischulem nachirage, werde

higkeit — politisch sehr wohl tberlegen mis-
s@&n, wie lange er iber einen solchem Elternwil-
len zur Tagesordmung schreite. Zuglelch
machts er darauf aufmerksam, dal nach der

waide, 86 dald dis Schultriger mindestens vier
sehr unterschiedliche Altemativen fiir ihre
Schulentwicklungsplanung hétten. Es werde
nichl zentral durchgesetzt, was man aus
ideclogischen oder sanstigem Grinden fr
richtig halfe. rh 22.10.92

2

Ausliinderkinder und Schule

(rb) Hanngver. = Nogh nichi behandelt hat das
Kabinett die Vorlage des Kulusministeriums,
dia die Probleme schildert, die aus demn starkem
Zustrom von Ausldnderkindern flir die Schule
entstehe. Seit 1. Juni sind von dem Schulem
4200 Kinder von Aussiedlarn und Auslindern
zusatzlich auf, warden. Dffenbar
steht die Vorlage auch in Verbindung mit Er-

, inder Navelle zurm Schulgasetz die
Schulpflicht filr Ausiindedkinder aufzuhaben,
die sich mur voribergehend in dar Bundesre-
publik authallem. Disses Thema ist kontrovers
awischen SPD und Grinen. b 29.10.82

Schulbesuch von
Asylbewerberkindern strittig

{rb} Hannover. — Bed der ersten Beratung eines
FDP-Antrags im Landiag, der eine

der Unberhalteleistungen filr Ay lbewerber will,
sind zwischenm SPD und Griimen Mei
terschiede deutlich geworden in der Frage der
Beschulung von Kindem, die sich

welse nur voribe in der Bundesrepu-
biik aufhalten. Der SPD-Abgeordnete Bartling
hat eine normale Baschulung von Asylbewer-
berkindesm, etwa mit dem Zlel der Verselzung,
bei der angestrebien kurzen Aufenthaltsdauer
fr in keiner Weise realisierbar” . Eine:

wesde die SPD positiv begleiten. Der Abge-
ordnete der Gninen Jordan hat sich Uber diese
AuBerungen ,betroffen™ gezeigl. Zum Abbau
von Feindbildern und gewaltis rdermder Stnuk-
turen miten sich Kinder kenneniernem.

b 18.11.92

Breitere Basis fir des
Eckert-instiut

(b} Hannover. = Das Kultusministerium legt
jetzt dem Kabinett ein Anderungsgesetz zum
Gesetz Ober das Gearg-Eckert-Institut fir in-
ternationale Schulbuchforschung in Braun-
schweig vor, das die ndtigen Ergdnzungen des
aus dem Jahr 1975 stammenden Grlindungs-
gesetzes lberdas Institut vornimmt, das durch
internationale: Schulbuchforschung und durch
Historiker-Empfehlungen zur Versachlichung
viglz B. belgetragen hat durch Fortschreibung
von Geschichie in polnischen und deutschem
Schulbiichemn. Die Gesetzesénderung soll auch
den nauem Bundestindern die Ubermahme von
Mitverantwortung fir das Institul offerieren,
wavon bisher nur Brandenburg Gebrauch ge-
macht hat. Im alten Bundesgeblet arbelten alle
Lander auBar Baden-Wirttemberg und Bayermn
mit und tragen auch zur Finanzierung bei.

b 18.11.82

Raligionspadagogen des
Kirchenkraizses Cuxhaven

baschiftigten sich mit
Animationsfilmen

Zu einer Fachtagung dar Religionalahrer hatte
kilrzlich der Schulausschull-Vorsitzende des
Kinchenkreises Cuxhaven, Bruns, die
Padagogen aus der Stadt eingeladen. Im Mittel-
punid der Tagung stand der didaktisch ange-
massone Elnsatz von Medien i Unterrichd,
apeziell die Verwendungvon Animationsfilmen”.
Damit sind sehr kurze Anspieflime, oft Zsi-
chentrickflime gemeint, die durch ihre provokan-
te und vieldeulige Aussage den Zuschauer zu
giner intensiven und akliven Auseinandersetl-



zung mit dem inhait animieren sollen. Das Fach-
referat hislt Michael Kinne vam Religionspida-
gogischen Institut in Loccum, der die Aussage-
kraftvon Symbolenin diesen Filmen anhand des
Fims Mr. Tao" vorstelite und dabei wertvalle
Tips und Anregungen Kir didaktische und me-
thadische (beregungen beim Einsalz dieses
Films im Unterricht gab. Organisien wurde die

Veranstaltung von Berulsschulpastor Hans-Gerd
Dayda und dem Laiter der Kreisbildstelle, Hana-
Jilrgen Goeman.

Naben dem RP| und der Knaishlidstelle stellte
auch der stellverir. Leiter der Stadibibliothek,
Klaus-Uirich Ri Bacher und Angabote sai-
ner Institution V?KMM fihrie avs, daB Schi-
ler Animationstime magen, weil sie auch sshr
gern Comics im Fernsehen anschauem.

Im Anschluf an das sehr aufschiuireiche Refe-
rat, das Kiinne mil vielan konkreten Beispielen
aus der Praxis lebandig zu pestaiten wullte,
sichteten die Telinehmer neue Animationsfiime,
die auch zur Baschaffung fir die Kralsbildstelle
vorgeschlagen werden sollen, Bei den Kurzfi-
mien ging s vonwisgand um zentrale Fragen der
Lebensgestaltung wie Lebenssinm, AuBensei-
tertum, Autarititen, Anpassung,
Nichsienliebe und Sterben. Eine intensive
Nmmumﬂdmlmmmm

schen Gestalung und der Verwendung im Un-
terricht in Gruppenarbeit. Am Schiufd
war sich der Krels dar Padagogen einig, dafl nur

in soichean Varanstaltungen aine intensive Aus-

ihre Krafte biindein und durch Vemetzung eine

bessere Transparenz und Zugriffsmaglichkelt
fiar die Mediennutzer schaflen.

Landkreis Cuxhaven

- Kreishildstelle -

EKD: Dem Fremdenhal
kompromiBlos entgagantreten
Kinchengameindan zu Altionen aufgerufen

Hannover (epd). Der Rat der ischem
Kirche in Deutschland (EKD) hat die anhalten-
den Gewaltaktionen gegen Ausiander scharf
verurteilt. Landeskirchen und Kinchangamein-
den selen aufgerufen, solchen ,Schandtaten”

Wmﬂwm-mﬂhm
am im Anschlufl an eine Ratssitzungin
Hannover verbfentlicivien Erdarung. Durch ei-

gene Aktionen miisse alles getan wesden, um
idem Fremdenhald und seiner stilschweigendem
Duidung oder gar Billigung zu begegnen. Auftrag
des Staales sai es, gegen Ausbiiche von Hal
und Gewalt entachiossen die Mitiel des Rechis-
plaats ginzusetzam

J+Gewalt gegen Auslénder und Zerstdrung ihrer
Unteridinfie sind Verbrechen gegen Gofl und
dig Menschen”, betont die EKD. Zugleich wer-
den die Politiker aufgefordert, sich unve

lich* Uber rechtiche Schritte und Verfahren
der Asylbewerberfrage zu sinigen. Wenn die
Menschen das Empfinden hétien, dall die
Entwicklung nicht aus dem Ruder l&uft*, werde
eing Beruhigung der Situation eintreten kérmen,
Die Lage habe sich dadurch uneriraglich” zuge-
spitzt, so die EKD, dafy emeut jidische Grabmé-
ler und Gedenkstétten geschéindet wordan sei-
an. Die Kirchen hétten sich zusammen mit an-
daren bemiht, die Erinnerung an den Holocaust
wachzuhalten und Konsegquenzen daraus zu
Zighen. Menschenverachiende ldeologien und
VYerhaltensweisen dirften keinen neuen Néhs-
boden finden. JOdische Mitbirgerinnen und
Mitblirger miften unter uns in Frieden leben
kiinnen epd Nr, 176/92 12.10,92

Fritz Baltruweit neuer
Studieninspektor in Loccum

Der Pastor und Bandleader schrieb
850 moderne Kirchenlieder

Hannover (epd). Pastor Fritz Baltruweit, Autor
rahlreicher moderner Kirchanlieder, witd nau-
ef Studieninspekior am Predigarsaminar der
avangelisch-lutherischen Landeskirche Han-
novers in Loccum. Das leite das Landeskir-
chenami am Mittwoch mit. Dar 37jéhrige wird
fiir die: der Vikarinnen und Vikare
wihrend nerEpraJmamgn Ausbildung verant-
wortlich seln. Eridst Hans-Peter Hoppe ab, der
als Auslandspastor 2ur deutschen Diatrich-
Bonhoaffer-Gemeinde nach London geht.
apd Nr. 178/92 v. 14.10.92

Kilrzungen des Religionsunter-
richts en Berufsschulen kritisiert

Osnabriick (epd). Scharle Kritik an dem Refe-
rentenantwurf das niedarsdchsischen Kultusmi-
nistariums zur Neuregalung der Stundeniafelm
an Barufeschulen haben die Jahreskonferenz
fiir den evangelischen und der Verband fir den
katholischen Raligionsuntarricht an banutshil-
denden Schulen in Niedersachsen gelibt. Der
Enbwurf sieht nach Angaben der Lahrer drasti-
scha Kirzungen in den Féchem svangelische

und katholische Religion var,
ptn fordern die mmuhm
und geplanten Kirzungen

gen ihrer Verbdinde am Mittwoch iin Dsnabr Gck.
epd Nr. 179/92 v, 15.10.92)

Niedersechsen ,christliches

Land” mit sinkender Téndenz
Ober 85 Prozent Kinchanmitglisder —
Antsil der Katholiken gewachsen

Hannover (epd). Der christliche BevSlkerungs-
anteil in Nisdersachsen st zwischen 1061 und
1987 von 86,5 auf 6,5 Prazent gasunken. Das
gehl aus dem statistischen Jahrbuch 1692
hervar, das am Freitag in Hannover verGifent-
licht wurde. 67 Prozem gehdren zu ainer der
lschen Kirchen [mit sinem Anteil der
Fraikirchemvon urier sinem Prozent), und 18,5
Prozent sind katholisch. Bel den Katholilken
glisgen die absoluten Zahlen von 1,25 Millio-
nen im Jahre 1861 aul 1,4 Milionen 1887,
wiahraend die Zahl der Protestanten von 5.1 auf
4,7 Millionen sank. 1837 gehdrien B4 Prozent
dar Niedersachaen siner Kircha am
Im regionalen Yergleich registrier das Landes-
amt fiir Statistik im groBSten Tel des Landes
gine svangelische Bevdlikerungsmehrheit vom
ilber 75 Prozent. Ausnahme sind der sildiiche
Teil des Reglerungsbezirks Weser-Ems im
Westen mit einer katholischen Mehrheil sowle
die Ballungsgebiete um die Stadie.
Dorl is1 mehr als die Hilfte der Eimwohner
evangelisch, aber der Anteil der Hnmulcen lst
nger als der von Konfessionslosen
phémgem anderer Religionen. Zum Iularn
bekanmten sich 1987 mit 103.000 Personem
mund 1,4 Prozent der Eimwohner, darunter etwa
4,000 Deutsche. (biB88/16.10.92

Christinnen sollen mehr
Verantwortung Gibernehmen

Mitgliederversammiung der
Evangellschen Frauenarbeit in Oldenburg

{epd). Christliche Frauen solHen ver-

starkt in Kirche, Gemeinde und Gesellscharft

Verantworiung libemehmen. Dies hat die Be-
auftragte for Frauenarbeil in der Evangelisch
Lutherischen Kirche in Oldenburg, Sigrid
Ramaauer, betont. Anl&Blich der Mitglisdervar-
sammiung der Evangelischen Fravenarbeitsagte
Ramsauer am Dannerstag in Didenburg, Vaf-
aussetzung fir solohes Handeln sel allerdings,
Sich 2 informiaren und Farbe zu bakennan®.
Besanders wichtige Themen seien zur Zeit die
Probleme der ,muliiculturellen Gesalischalt,
entwicklungspolitische Aulgaben der Kirche,
JEuropa im Blicideld der Erwarbstatigkelt von
Frau und Mann* sowie das Thema Familie —
Eha - mainschaft”. Auch misse man
sich immer wieder mit der Situalion der Eh-
renamblichen in der Kirche beschaftigemn.

epd Nr. 180/92 v. 16.10.92

Fir religidse und kulturelle

Vielfalt in Europe
Ostiriesischer Generalkkonvent mit
Prasident von Vietinghoff

Emden (epd). Fiirfreie Entwickiungsmoglichkei-
teneinerVielalt religiiser Uberzeugungen solten
sich nach Meinung von Edkhart von Vietinghof
(Hannover) die christlichen Kirchen im zusam-
meanwachsenden Europa @insetzen. JAls Prote-
stanten wollen wir nicht, dall Europa eine
chrisflich-abendlfindische YWagenhurg ist, son-
dem ein geistig offenes gessllschafiches Sy-
stem, in dem die Christen eine umverzichtbans
I.ufﬂt haben®, batonte der Prisident des
Landeskircharamtes der harnovaerschen Lan-
deskdirche in einem Pressegespréch am Miti-
woch in Emden. Fir den Frietden sei es wichtig,
daB alles gatan werde, damit es. nicht zu ainer
neuen ,politisch ausnutzbaren konfessionalien
Trennung™ komme. Hier hatten die Kirchen in
Dautschiand in ein kimftiges Europa beaondere
Erfahrungen einzubringen.

epd Nr. 184/82 v. 22.10.82

Nun doch keine evangelische
Schule fiir Osnabriick
Kirchenirelsiag entschied mit knapper
Mehrhelt gegen den Plan
gelische Schule belommen. Mit 27 Nein- zu 23
Ja-Stimmen volierten die Mitgliader des evan-
pelisch-lutherischenKirchenkreises Osnabrilck
auf ilrer Sitzung am Freitag abend nach ainer
mehrstiindigen Debatte dan Plan, gine
vierziigipe Grundschule und einen Schulvar-
bund des Sekundarbereiches | zu grimden.
Die Mehrzahl der Kirchenkreistagsmitglieder

sprach sich gegen eine Schule in

scher Tragerschalt aus, weil es ihnen fraglich
erschien, dalté Konfessionsschulen noch zeil-
gemdB seien. Zu vage war ihnen die Argu-
mentation, eine solche Schule kdnne Modalk-
charakier haben und neue Impuisa fir das
Murmqm.mrhmmﬂ-
fentliche stieflen auf Proteste gerade
auch von Lehrern im Kinchenkreistag. ,Am 8-
fentlichen Schulen wird genauso engagiert und
bis Zur dullersten Kraft gearbeitet’, hieh es.
Dar Antrag auf Grindung siner evangelischen
Schule, der bersits vor einem Jabr im Kirchen-
kneistag diskutiert worden war und in revidierter

tholischen Schulzentrums Dom. In sinem
Schreiben, das einen Tag vor der Kirchenkreds-
tagssitzung an alle Osnabricker Haushalle

Wﬂmnwwm
giner sriebtdie ging
Stiriung.” epd Nr. 186/92 v, 26.10.92)
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»in der Jugendarbeit liagt
vieles im argen*

Malle (spd). .Der tin unseram
Land I5uf nicht gut, und in der Jugendarbeit
iliegh in der Regel vieles im argen®, kritisierte
Horet Hirschier, Bischof der Evangelisch-
lutherischen Landeskirche Hannovers, am
Wiochenande inder $.-Pein-Gemeinde in Malle,
Hirschier, der anl&flich der BO-Jahr-Feier der
Frauanhille im Kirchenkreis des Sprengels:
Osnabrilck referierte, appelliarte an Kirche und
Gemeinden, die Kinder- und Jugandarbeit zu
intensivieream.
Dar Bischol sagte, dai .die Glaubenskemninis:
in unserem Land™ zerrinne, weil nicht genug
m. Er forderte, bawuist an die Kin-
a und die Jungscharar-
belt zu tSrderm. ndemibglieder und eh-
renamiiche Mitarbaiter miBien ermuligt war-
den, auch .am Stammiisch™ iber den Glaubemn
Zu sprechem Wer nichis vom Glaubem erfahre,
ﬁo&m,Mhmmmem
Auch die Bedeutung von Gruppen und Grup-
penarbail hob der Landesbischof hervor, Wir
kénnen die Grofkirche — und die wird
schrumpfen = nur halten, wenn wir gine Fillle
von informellem Gruppen haben®, sagie
Hirschier epd Nr. 186/92 v. 26.10.92)

Fiir mehr Zusammenarbelt der
Konfessionen beim
Religionsunterricht

Religionspidagogischer Tag In
Potshausen: Ermutigung zum Lehran

Potshausen/Kr. Leer (8pd). Fiir mehr konfes-
sionelle Zusammenarbail beim Religionsun-
terrichi, die auch von den Kirchenleitumgen
starker untersiiitzl werden mifie, hat sich der
frihere Leitér deas Comenius-Inslitutes in
Miinetar, Professor Hans Bemhard Kaufrmanm,
ausgesprachen. Der Religionsunterrichi ge-
winna 1ir Lehrande und Lamende an Attrakti-
vildt, wenn es Lehrpléine und
Aktivitilen gebe, sagte Kaufmann auf sinem
Raligionspédagogischen Tag mit Lehrkrdfien
aller Schularten am Montag in der Ost-
iriesischem Evangelischem Landvolkshooh-
schule in Polshausem.

apd Nr. 187/92 v. 27.10.92

impulsgeberfir Schule und Kirche
Arbeitsatelis (Gr n-wpuw

Aurich (epd). Als eine flr evangelische Rali-
glonslehrerinnen und -lehrer unverzichibare
Einrichtung, die Impulse auch fir Lebem und
Lehre der Kirche gebe, habem Yertreter der
beteligten Kirchendas Wirken der Arbeitsstells
fir Evangelische H.RE onspédagogik Ostites-
land/Oldenburg ) gewdrdigh. AnlABlich
ihres 204ahrigen Bestehens hatte dar ARD ami
Mittwoch in Aurich zu ainer Feshvaranataliung
singeladen. Sie war Tell sinar Veranstatungs-
reihe zumi Jubldum, bel der Uber die Angebole
der ARG exempilarisch informient wurde. Rund
100 Lehrkrafte des ntarrichis aller
Schularten beteiligien sich unter anderem an
einem: ral Tag in Pats-
hausen, der unter dem Motlo ,E rmiriguing zunm
Lehren* stand. apd Nr. 1BB/92 ¥v. 29.10.92
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Christliche Kirchen:

Goslar (epd). Fir den Erhalt des Grundrechis:
suf Asyl hat sich die Arbeitagemeinschaft
Christlicher Kirchen in Deutschland (ACK)

n, der 14 Kirchen mit zusammen

epd Nr. 189/92 v. 30,1092

»Mit jugendlichen Gewalttitern in
ihrem Milieu arbeiten™

Fachtagung filr Offense Jugendarbelt in
Hannover: Warnungen bestitigt

Hannovet (epd). Fir mehr Vorbeugung ge-
geniiber jugendlicher Gewaltbareitschaft plé-
dierten Mitarbeiter der Offenen Jugendarbeit
auis Dst und West am Montag bei sinerm Kon-
greld in Hannover. Yiele der jugendlichen Ge-
walitdter gehdrten nicht zum harten Kern der
Rechisradikalen, sondern seien frustriert und
ohné Zukunftsaussichien und sinnvolle Be-
schaftigung. Mit ihnen misse man in ihrem
Milleu arbeiten, sagien Vertreter der Arbaeits-
pemeinschall der evangelischen Jugend (aej)
bei der bundesweiten Fachtaguing, wihrend
der auch sieben Kurzfilma von Jugendiichen
zum Thema,Gewal - Dem HaB ke ine Chance®

uuwrﬂ:uu'mrdm.
Die Wamnungen aus der Offenen Jugandarbeit
hétien sich leider bedauerie Dister

Cloos-Kisbeal von der aej. Jahrelang habe man
gesagt, wie

O e o
taten Jugendiicher richieten, seien Dimme
gebrochen, sagle er. Auch Hans Schilicht van
der Offenan Jugendarbeit in Bayern batichiete
vonwachsender Zusti 2u Gewall. Unler
den shrenamtlichen Mitarbeitern befdnden sich
bereils organisierte Rechisaxtremisten. Die
Frage sei, ob man nicht auch Hauptambiche
ginstellen nﬁﬂluﬂﬂ:ﬁ Szaene naheatlnden,
wenn g5 darum , dig: gewaltbereiien Ju-
gendlichen zu erreichan und nicht auazugran-
zen.

Der hanmoversche Stady Bemd
Abesser sah durch den sozialen Sparkurs und
die peplamien neusn Belastungen filr breite
Bevilkerungsschichien eine Vierscharfung der
Perspektiviosigkeit tir viele Jugendliche. Ju-
gendhéuser und Sozialarbeiterstellen wirdem
abgebaut, aber die Problema wiichsam, kriti-
sierte Cloos-Kiebel und umm dal} die
Oifene Jugendarbeit auch inder ildung zu
kurz komme. epd Nr. 181/g2

»AUuch Rolle der Kirche in den
alen Landern aufarbeiten”

nWiitende, polemische Eridirung” aus der
braunschwelgischen Kirche

Braunschweig (epd). Nicht nur die Rolle der
Kirghe in der ehemaligen DDR, sonderm auch
dié der Kirche indeéralten Bundesmspublik sollie
kritisch aufgearbeitet werden. Diese Forderung
erheben mehrals 50 Mitgliederder

litherischen Landeskirche in Braunschwelg —
untsr ihneén 27 Plamer - in einer am Montag

verdflentichien Mah’duhmpdaﬁ-
schen in Sachen Stolpe“.

Der Formel Kinche im Sozialismus® entspre-
che die Formel ,Kirche im Kapitalismus®. Es
kdnne das eine nichl verwerflich und das
andere vecdiensilich® sein, heilt es in dem
Sieben-Punkle-Papier. ,Fir besonders Iﬂ-
cherlich* halen es die Unterzeichner, ,die
Rolle der Kinche in der DDR auf der Ebene von
Ordenaverielhumgen zu diskutieren®. Sie ar-
innern in diesam Zusammenhang an dis
Vereihung von Ordem an Mitglieder der Ost-
CDU, ,ohine dalll dies zu Recht Folgan inner-
halb der CDU gehabt® habe.

In der Erkirung heillt es auBerdem, man sei
irmitient von den einssitigen politischer Rain-
heitsvorsteliungan der Birgerrechrisbewagung
der DDR®. Wer den Rixckiritt des brandenbur-
gischen Ministerprasidenten Stolpe wegen
degaam n zul Staatssicharheit
fordere, miBte auch den Ricktrit Bundes-
kanzlers Kohis wegen des Honecker-Empfan-
pes mit DDR-Hymne und DDR-Fahne in Bann
farderm.

Finf Mitglieder der Synode der braunschwei-
giachen Landeskirche haben inzwischen be-
antragt, dal sich auch das braunschweigische
Kirchenparlament mit diesem Thema befaBt

epd Nr. 200/92 v. 16.11.1982

»Integration Behinderter im

Bremen (epd). Saorgen um den Fortbestand der
integrativen Erziehung behinderter und nichi
behinderter Kinder sind in den Kinderiages-
stdtten der Bremischen Evangelischen Kirche
(BEK]) laul geworden. Von sinem  Ausveriauf
derinkegration®sprichi Christine Briss, Lelterim
der Kindertagessiitie der Dietrich-Banhoefier-
Gemeinde in Bremen-Huchting. Dot war vor
zehn Jahren mit dleser gemeinsamen Erzishung
begannen worden. Jetzi drohe die Gefahr, daf
sie ingine Betreuung von Behinderten abgleite.
Der Landesverband ilir Evangslische Kindar-
wﬂzn hat in nhl;w Siellungnahme sing
solche Reduzierung auf Plegemalina hmen als:
»schiicht unverantwortlich” bezeichnet.
Hintergrund dieser Kritik ist ein Diskussions-
antwurf der zur ,Entwicldumg
dér in der Tagesbeireuung lmagfhrton Hlfen
fiir behinderie und von Behinderung bedrahie
Kinder in der Stadigemeinde Bremen‘, dem
Bonhosffer-Pasior Traugott Kruse als einen
Jgravierenden Einschnitt' bezeichnete. Es wer-
dé zur billigsten L isung kommen, die man sich
denken kinne. Vorgesehen sei, den Tages-
salz fir behinderte Kinder auf 120 Mark zu
senken, aber nur mit den derzeil gezahlien 150
Mark lasse sich dar Standard aufrecht erhaltem.
Kruse warnie vor den Folgen: Wer die Vorbeu-
gung vemachlissige, werde spéter flr die
Wiedergingliederung erheblich mehr Geld aul-
wenden missen

Nach dem Papier soll kiinflig nur nach eln
Stiltzpadagoge fiir 15 .wesentlich* behinderte
Kinder arbeiten. Haute sei das Verhdlnis beim
Standard der in den evangelischen Kinderta-
pessidtten betriebenen Integration eins zu acht.
Die Zukunft der Therapie-Stunden fir |edes
behinderte Kind (heute vier) sei noch villig
ofien Die Kosten daflr sollen von den Kran-
kenkassen Obemommenwenden. Verhandun-
gen pwischen Kassen und Stadt seien gerade
im Gange. epd Nr. 201/92 v. 17.11.92



Das Padagogisch-Theologische Institut
in der Kirchenprovinz Sachsen R :

Neues vom Fach ETHIK

Das Schulreformgesetz von Sachsen-Anhalt
sieht im § 19 die Einfithrung der Unter-
richtsfacher Religion und Ethik vor:

»(1) Der Religionsunterricht und der Ethik-
unterricht sind an den 6ffentlichen Schulen
ordentliche Lehrficher.

(2) Die Schiiler nehmen entweder am Reli-
gionsunterricht oder am Ethikunterricht
teil.”

Diese Formulierungen lassen erkennen, daf}
es sich bei beiden Fachern um ordentliche,
alternative Lehrfacher handelt. Ethik ist
nicht lediglich Ersatzfach fir Schiiler, die
nicht am Religionsunterricht teilnehmen. Die
Eltern bzw. Schiiler entscheiden sich fur ei-
nes der beiden Ficher.

Die praktische Einfiihrung der beiden Fécher
soll mit Beginn des Schuljahres 1993/94 er-
folgen. Sie hidngt an den Bedingungen, die
Absatz 5 des Schulreformgesetzes (§ 19)
nennt:

,(5) Der Unterricht in diesen Fachern wird
eingerichtet, sobald hierfiir die erforderli-
chen Unterrichtsangebote entwickelt sind
und geeignete Lehrer zur Verfiigung stehen.”
Das groBte Problem und die vordringlichste
Aufgabe ist die Ausbildung von Lehrkriften
far die beiden neuen Facher. Wahrend fiir
das Fach Religion die Kirchen in begrenztem
MaBe Ausbildungskapazititen (Padagogisch-
Theologische Institute, Multiplikatorenkur-
se, Kurse an westdeutschen Partnerinstitu-
ten) und katechetische Lehrkrifte zur Ver-
fligung stellen konnen, ist die Situation fiir
das Fach Ethik schwieriger. Es gab an den
Hochschulen und Universitidten keinen Stu-
diengang fiir Ethik und es gibt keine solche
Institution wie die Kirche, die das Fach Ethik
inhaltlich mitgestalten kénnte. Der Ethik-
unterricht fallt nicht unter die Bestimmung
von Art. 7, 3 GG; folglich ist das Land Sach-
sen-Anhalt selbst verpflichtet, fiir die Inhalte
und die Ausbildung von Lehrkréften zu sor-
gen. Dabeli miissen zum einen geeignete
Lehrer und Lehrerinnen gefunden werden
(niemand kann daran gelegen sein, ehema-
lige Staatsbiirgerkundelehrer in diesem Fach
zu sehen), zum anderen miissen durch Wei-
terbildungsmaBnahmen und Studienginge
an Universitdten und Hochschulen Fach-
lehrer fiir Ethik ausgebildet werden. Letztere
Aufgabe hat vor allem zwei Schwierigkeiten:
1. Die kurze Zeit, die zur Verfiigung steht.
Ab September 1993 konnen praktisch nur
Lehrkrafte zum Einsatz kommen, die noch
in der Weiterbildung sind,;

2. die inhaltlichen Anforderungen und die
damit verbundene Frage nach der Bezugs-
wissenschaft fiir das Fach Ethik. § 19 des
Schulreformgesetzes sagt dazu:

,(4) Im Fach Ethik wird den Schiilern das
Verstindnis fir die in der Gesellschaft
wirksamen Wertvorstellungen und Normen
sowie der Zugang zu philosophischen und
religiosen Fragen vermittelt.”

Aus dieser Formulierung geht hervor, dal

mindestens Sozialwissenschaften, Philoso-
phie und Religionswissenschaft/Theologie
Pate stehen missen.

Um eine schnelle Einfiihrung des Unter-
richtsfaches Ethik zu erméglichen, wurden
im Auftrag des Kultusministeriums von
Sachsen-Anhalt durch das Landesinstitut fir
Lehrerfort- und -Weiterbildung Weiterbil-
dungskurse und Studiengénge fir Ehtik an
den verschiedenen Schularten erarbeitet. In
den Arbeitsgruppen warenVertreter der
Piadagogischen Hochschulen Magdeburg und
Halle, der Philosophischen und Theologi-
schen Fakultat der Universitat Halle und
des PTI Naumburg/Wernigerode. Die oben
genannten Fachwissenschaften waren ver-
treten.

Wie zu erwarten, gestaltete sich die Erar-
beitung eines Curriculums fiir die Lehrer-
weiterbildung schwierig. Einerseits die Fiille
der Themen, andererseits die Prioritaten-
frage warfen groBe Probleme auf. Dartiber
schwebte stdndig drohend die Frage nach
einer authentischen Vermittlung der Inhal-
te. Was fur den Religionsunterricht durch
die inhaltliche Verantwortung der Kirchen
einigermallen geklart ist, stellt sich beim
Fach Ethik immer wieder als Problem: wie
konnen ,die in der Gesellschaft wirksamen
Wertvorstellungen und Normen® und ,der
Zugang zu religiésen Fragen“ authentisch
in einem Schulfach und durch eine Person
vermittelt werden, so daB} die Schiiler moti-
viert werden, weiter nach Orientierungen
und Sinnkonzepten zu suchen und diese fiir
sich auch auszuprobieren? Mir scheint diese
Frage fir den Ethikunterricht noch schwie-
riger zu beantworten zu sein, als fiir den
Religionsunterricht.

An dieser Stelle sei daran erinnert, aus
welchen Grinden die Alternativfach-Kon-
zeption in Sachsen-Anhalt eingefiihrt und
von den evangelischen Kirchen auch unter-
stlitzt wurde. Hauptargument war die Tat-
sache, dall nur eine Minderheit der Schiiler
einer Konfession angehort. So wére zu er-
warten, daBl nur ein geringerer Teil der
Schiiler am Religionsunterricht teilnimmt,
wihrend die Mehrheit zur Teilnahme an
einem Ersatzfach verpflichtet wird. Da aber
ethische Bildung unverzichtbar ist und ge-
rade in der Situation der gesellschaftlichen
Neuorientierung einen wesentlichen Stel-
lenwert an der Schule hat, sollte das Fach
Ethik aufgewertet und als Alternative zu
Religion vor allem fiir die konfessionslosen
Schiiler angeboten werden.

Nun ist es, wie erste Erfahrungen zeigen,
gar nicht so, da die Teilnehmer am Reli-
gionsunterricht eine verschwindende Min-
derheit wéren. Viele konfessionslose Schiiler
erwarten gerade vom Religionsunterricht
eine authentfsche Vermittlung von Wissen,
Werten und Orientierungen, die ihnen im
sozialistischen Bildungssystem vorenthalten
wurden. Deshalb interessieren sie sich fiir

dieses Fach, ohne einer Kirche angehoéren
zu wollen.

Von daher kann man tatséchlich sagen, daf3
Religion und Ethik gleichwertige Féacher ne-
beneinander sein konnen, wenn gesichert
ist, daB in beiden ethische Grundwerte ver-
mittelt und Orientierungen fiir das Leben
gegeben werden.

Das Fach Ethik geridt als Alternative zu
Religion aber in ein gewisses Dilemma. Wenn
Schiller aus Grinden der Glaubens- und
Gewissensfreiheit dieses Fach wahlen, muf}
darauf geachtet werden, dall es hier keine
kirchliche oder ideologisch-weltanschauliche
Anbindung gibt. Es darfweder ein verkapp-
ter Religionsunterricht noch ein marxisti-
scher Lebenskundeunterricht in neuem Ge-
wand sein. Trotz dieser ,Neutralitat® sollen
aber ethische Grundwerte und tragfahige
Sinnkonzepte vermittelt und Orientierungs-
hilfen geboten werden. Dieses Dilemma wird
das Fach wohl immer begleiten.

Die wichtigste Konsequenz aus diesen
Uberlegungen ist die Gewéahrleistung einer
fundierten Aus- und Weiterbildung von
Lehrkraften. Das Fach Ethik kann als Al-
ternative nur bestehen, wenn die Lehrerin-
nen und Lehrer die gleiche Qualifikation fiir
dieses Fach haben wie fiir andere Ficher
auch.

Das hat in Sachsen-Anhalt zu den schon
oben genannten Studiengidngen und Wei-
terbildungskursen gefiihrt, aufdie nun noch
einmal eingegangen werden soll.

1. Studiengénge fur das Fach Ethik

a) an Sekundarschulen (Haupt- und Real-
schulen)

- Padagogische Hochschule Magdeburg

- Padagogische Hochschule Halle

b) an Gymnasien (Fach Ethik/Philosophie)

- Universitat Halle

2. Zertifikatskurse fiir das Fach Ethik

- differenziert nach Schularten vom Lan-
desinstitut Halle konzipiert, durchgefiihrt
in Zusammenarbeit der oben genannten
Hochschulen mit dem Landesinstitut;
Grundkurs und Aufbaukurs in Wochen und
an Wochenenden.

Lehrer, die eine zusétzliche Qualifikation
fiir das Fach Ethik erwerben wollen, nehmen
an einem Weiterbildungskurs (Zertifikats-
kurs) teil. Er dauert zwei Jahre und setzt
sich aus Lehrveranstaltungen an Hoch-
schulen und Studientagen zusammen. Das
Landesinstitut organisiert und begleitet un-
terrichtspraktische Teile des Kurses.

Die inhaltlichen Konzeptionen der Kurse
kénnen hier nicht vorgestellt werden. Gene-
rell hat man sich darum bemiiht, daf3 die
oben angefiithrten Fachwissenschaften an-
gemessen vertreten sind. Was hier ,ange-
messen* heilit, wie die Gewichtungen verteilt
sein sollen und wo Prioritdten gesetzt wer-
den, wird ein sténdig heifles Diskussions-
thema bleiben, das in der Eigenart des Fa-
ches Ethik begriindet liegt.



GRUNDSATZLICHES

Ingo Baldermann
Wikt Jesus trdumen

Prof. Dr. Ingo Baldermann - in den Gler Jahrn Dozent am RPI Loccum - hat diesen Vortrag am 18, Januar 1992 im
RPI gehalten. Er markiert einen nepen didalktischen Ansatz, der anch in seinen letzten Verdffenilichungen
dokumentiert ist. Die Form der miindhichen Rede wurde beibehalten, weil sie in eindricklicher Weise die in

Auseinandersetzung mit der Praxis gewonnenen Einsichien wiedergibd.

Heute drehen sich unsere Fragen um den Versuch, far
Kinder einen elementaren Zugang zum NT zu finden. Sie
wissen aus der unterrichilichen Arbeit, dab das Neue Te-
stament sich sinem elementaren sehr viel mehr
versparrt und sich als sprider erwelst als das Alte Testa-
ment. Deshalh mall ich das Thema noch stwas erweitern.
Ich spreche von Kindern, weilich zuletzt mit meiner Arbeit
eigentlich konsequent in der Primarstufe geblicben bin,
weil die Frage nach dem Elementaren sich dort am schéirf-
sten stellt. aber habe ich erheblich weiter
oben im Gymnasium; und ich habe entdeckt, dafl ein ele-
mentarer Zugang nicht altersstufengebunden ist. Ioh habe
vielmehr mit dem, was ich in der Arbeit an den Psalmen
gemeinsam mit den Kindern entdeckt habe, auch mit =i-
nem Beniorenseminar gearbeitet, und ich gehe in sinem
Psalmenseminar an der Universitiit in Biegen auch nichi
anders an die Psalmen heran, Die Frage nach dem Elemen-
taren ist nicht altersstufengebunden, nur in der Primarstufe
kann man eben iiberhaupt nicht unterrichten; wenn man
in dieser Frage nicht weiterkommt.
Ich will nun versuchen, runchst dag Problem zu beschreiban. Wir
haben es im NT mit einer Reihe von Texten zu tun, die sich gegen
die Frage der Elementarisierung besonders sperren, und zwar
kennen Sie alle die beklemmende Frage: wie fange ich denn
iiberhaupt an, Jesus vorzustellen? Ich habe das in der Onentie-
mit so einer Art Interview versucht: was halten Sie
eigentlich von Jesius? - Doch dabei besteht dieselbe Schwierigkeit,
jetzt nur didaktisch etwas anders definiert. (tehen wir in die
Primarstufe, dann stellt sich das Problem: Wie soll ich von Jeus
erzithlen, ohne dal ich gleich etwas tun muf, was die Geschichte
Jesu fiirdie Kinder in eine entsetzliche Ferne riickt? Fange ich an
zu erzithlen, wie die Menschen damals wohnten, in was fir
Hausern sie lebten und wie sie lebten und arbeiteten, dann habe
ich auf einmal die Geschichte, die ich erzéihlen will, schon in eine
Art Freilichtmuseum verlagert, Und das wére eine ferne und
fremde Welt. Was ist das fir eine & ige Didaktik? Wir
erlauben uns, wenn wir Kindern etwas erschlieBen wollen, sie in
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eine ganz ferne und fremde Welt zu entfithren, und meinen dann,
wir kinnten ihnen dort einen Zugang 6ffnen? Das Problem libt
sich noch schiirfer formulieren:

‘Wenn ich lese, wie Steinwede das versucht, dann stofle ich auf
solche Wendungen wie: 4Jesus erzdhlte den Menschen von Gott";
und dann muB ich sagen, dasist es eigentlich nicht; denn nicht dafl
er den Menschen von Gott erzéhlte - theologisch wiirde ich jetzt
einmal sagen: daBl er den Menschen die religitee Dimension
difnete — nicht das war ja sein Proprium, sondern die Art, wie er
davon sprach. ,Jesus erzithlte den Menschen von Gott”, ordnet das
Ganze in den religibsen Zusammenhang ein, und das ist nun
jedenfalls in der Art, wie ich Theologie gelernt habe, doch inmer
eine sehr kritische Frage gewesen: Ist das, was wir den christli-
chen Glauben nennen, wirklich eine Art von Religion, oder geht
nicht gernde Wesentliches verloren, wenn wir es in diesen religi-
tsen Znsammenhang einordnen? Wenn wir uns nicht darum
streiten wollen, ob Religion und was Religion sei, bleabt soviel
deutlich: Jesus hat zwar den Menschen von Gott erziihlt, aber das
reicht nicht, vm ihn zu charakterisieren. Er hat den Menschen
vielleicht gesagt: Gott ist ench nahe; aber das sagten auch viele
andere Leuate. Ea gibt sehr viele Menschen, die von Gott erzéihlen
und sagen: Glott ist nahe, doch das reicht eben nicht, um Jesus zu
charakterisieren. Will ich ihn wirklich von seiner Botschaft her
charakterisieren, dann miifte ich etwas von der Botschaft vom
Reich Gottes in den Unterricht bringen, und da stréiuben sich mir
nun vollends erst einmal die didaktischen Nackenhaare: wie soll
ich Kindern verstindlich machen, was es mit-dem Reich Gottes auf
sich hat? Die EKU hat vor einigen Jahren einen Band idber die
Bedeutung der Reich-Gottes-Erwartung herausgegeben, wohl aus
dem Gefiihl heraus: Es versteht heute offensichtlich keiner mehr,
was mit dem Reich Gottes gemeint ist; und damit soll ich fuan
Kindern kommen! Also: das didaktische Problem wird immer
dringender und kBt sich nicht wmgehen: Wie soll ich anfangen,
won Jesus zu erzihlen?

Ich suche also nach geeigneten Einstiegsgeschichten; da kammen
mir am ehesten die Zsllner-Geschichten in den Sinn. Aber was tue
jech da schon wieder? Um zu erkldren, was ein Zsllner ist, muf) ich
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die Kinder in die vorderorientalische Zeitgeschichte des ersten
nachchristlichen Jahrhunderts entfithren. Der Geschichtsunter-
richt fingt ganz erheblich spéter an, und Geschichtsunterricht
fangt didaktisch logisch so an, daf3 ich vom engeren Erfahrungsbe-
reich allméhlich die Erfahrungen ausweite und doch eben nicht so,
daB ich Kinder entfithre in ein entferntes Stiick Geschichte. Ich
suche also erneut etwas anderes, einen anderen Einstieg; ich stofle
aufdie Gleichnisse; Gleichnisse sind Stiicke aus Streitgespriachen,
gesprochen in einer sehr angespannten Situation; ich nehme also
Kinder mit hinein in den Vollzug von Streitgesprdchen, miifite
ihnen eigentlich aber doch den Anlaf dieses Streites klarmachen
und der ist wieder das Reich Gottes. Weiche ich aus aufWunderge-
schichten, wird es vollends prekar. Ich stelle ihnen Jesus vor als
jemanden, der etwas kann, was andere nicht konnen und bin da
wieder ganz auf der religiésen Schiene gelandet. Jesus ist also
irgendjemand, der Ubermenschliches kann und als solchen stelle
ich ihn den Kindern vor. Doch das will ichja gerade nicht. Wenn ich
irgend etwas didaktisch will, dann zunéchst einmal, Jesus den
Schilerinnen und Schiilern als wahrhaftigen Menschen vorstellen.
Wie in aller Welt fange ich das an?

nd nun stehe ich in der Verlegenheit, so einen Erkenntnis-

prozel, der sehr viele Umwege einschlieBt und sehr viele,
auch frustierende Erfahrungen und einen langen Denkprozel3
Thnen in der uns zur Verfligung stehenden relativ kurzen Zeit eines
Vortrags darstellen zu miissen. Ich will es einfach versuchen und
d.h., ich werde von Erfahrungen - auch von negativen Erfahrungen
- berichten, denn das Ganze 148t sich nicht so verhandeln, wie wir
das frither einmal gelernt haben: wir sahen, wie die Dinge theolo-
gisch liegen, und nun ist es die Sache der Didaktiker, zu tiberlegen,
wie man das im Unterricht macht; sondern gerade das ist eine
entscheidende Lernerfahrung dieser 30 Jahre bei mir: Im Unter-
richt stellen sich alle theologischen Fragen noch einmal ganz neu
und ganz anders, und ich habe in der Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen gelernt oder lernen miissen, vieles von dem, was ich
theologisch als entscheidend gelernt hatte, als unwesentlich tber
Bord zu werfen. Bestimmte Fragen miissen ganz neu gestellt
werden, und ich habe gestaunt, mit welch abgriindigen theologi-
schen Fragen uns heute Primarstufenkinder, konfrontieren. Die
Theologie ist mir noch einmal ganz neu in der Arbeit mit Kindern
begegnet, und von diesem Entdeckungsprozel3 will ich also nun sehr
zusammengedriangt einiges berichten. Ich habe mir geschworen,
nicht von jenen Dingen zu erzédhlen, mit denen ich selber keine
Erfahrungen habe. Ich habe einige Erfahrungen im Unterrichtsbe-
reich. Ich habe regelméfig unterrichtet und bin auch mit Studenten
in der Schule stdndigim Primarstufen- und Orientierungsstufenbe-
reich; ich war frither auch einmal in der Sek. I und II, aber ich habe
gemerkt, wie rasch sich die Dinge wandeln, und was dort vor 10
Jahren gegolten hat, das gilt so ohne weiteres nicht mehr. Sie
missen also mit der Begrenztheit meines Erfahrungsfeldes vorlieb
nehmen. Ich denke, esisttrotzdem fruchtbarer, von Erfahrungen zu
reden als von irgendeiner Theorie, die darstellt, wie man es machen
konnte. Stellen Sie sich also eine Klasse vor, in welchem Schuljahr
Sie wollen. Dort wollen wir noch einmal eine Einfihrungin das NT,
in die Jesus-Geschichte versuchen. Aber wie fangen wir das an? Es
geht nicht, von Jesus zu erzihlen, ohne von seiner Botschaft vom
Reich Gottes zu reden. Es wiirde alles ldppisch, er wiirde nur ein
Menschenfreund, der freundlich zu Aulenseitern war. Die Zollner-
Problematik ist alles andere als diese Schwarze-Schaf-Problema-
tik, in der sie uns in Unterrichtsmodellen hiufig begegnet. Es ist
nicht genug, Jeus als einen Menschenfreund zu behandeln, der zu
AuBenseitern freundlich war und der mit Pharisdern unfreundlich
war. Die Aussage: Gott ist nahe, trifft ihn nicht hinreichend. Ich
versuche also, aufirgendeine Weise an den Kern seiner Botschaft
heranzukommen. Das Reich Gottes - was ist das? Ich hatte einmal
einen Denkansatz, aufden ich sehr stolz war, und bei dem sich mir
heute die Haare strauben. Ich sagte mir: Das Reich Gottes, -bei Mt.
das Himmelreich -, das ist nicht nur einjenseitiges Reich, sondern
bedeutet: die Herrschaft Gottes. Mein Versuch, das Reich Gottes als
Herrschaft Gottes zu libersetzen, geschah, weil ich mir einbildete,
der Begriff der Herrschaft ldge Kindern néher als der des Reiches.
Zudem meinte ich, mit dem Begriff der Herrschaft hatte ich eine
anthropologische Konstante erwischt, mit der auch Kinder ihre
Erfahrung haben. Denn es war mir verschiedentlich begegnet, dal
Kinder sagen: Erwachsene diirfen immer machen, was sie wollen,
und Kinder nicht. Das ist fiir Kinder die Definition von Kindsein

und Erwachsensein. Wir sagen dann: denkste; aber dal} die Sache
sich anders verhilt, das kann man Kindern nicht klarmachen. Ich
fing also an, mit Kindern zu erértern, was hinter dieser Erfahrung
des Beherrschtseins steckte: ich méchte gerne tun, was ich will, ich
darfdas aber nicht, und ich kann das auch nicht. Ich habe dabei mit
den Kindern erstaunliche Entdeckungen gemacht, mit Primarstu-
fenkindern tiber Rom 7: ,Nicht, was ich will, das tue ich, sondern
das, was ich nicht will, das tue ich“. Das ist ein Satz des Paulus, der
wohl theologisch tiefgriindig ist, der aber auch ganz einfach eine
Erfahrung beschreibt, die Kinder kennen. Und es ist ein Satz, an
dem sie lernen konnen, sich von sich selber zu distanzieren. Ich
werde beherrscht von irgend etwas und tue etwas, was ich gar nicht
will. Das Erstaunliche des moéglichen Zugangs zur kindlichen Er-
fahrungswelt liegt aberin den ,schrecklichen“ Konzequenzen. Denn
wennich von dort aus, von diesen sehrintensiven und interessanten
Erorterungen versuchte, die Briicke zu schlagen zu dem, was
Herrschaft Gottes heifit, dann sind die Konsequenzen furchtbar;
denn von den Erfahrungen des Beherrschtwerdens jetzt auf die
Herrschaft Gottes zu schlieBen, das heil3t hochzurechnen, daf} die
Herrschaft Gottes die umfassendste und totalste Herrschaft ist.
Dann, wenn ich so vorgehe, bekomme ich nie mehr die Chance, den
Kindern klarzumachen, dal das Reich Gottes nun gerade das
Gegenteil, die Konstrasterfahrung zu all diesen Erfahrungen von
Unfreiheit ist.

ch hatte also so etwas gemacht wie beim synthetischen Lese-

lernen. Ich habe zunédchst Herrschaft buchstabiert und
dann Gott dazugefligt und gemeint, das gébe einen sinnvollen
Begriff. - Dem ist nun aber keineswegs so. Die Erfahrung steckte
mir soin den Knochen, dafl ich mir sagte: ich versuche esjetzt ganz
anders, ganzheitlich mii3te das gehen, nicht synthetisch, und so
fing ich an, zu erzdhlen von dem, was meine Generation sehr
gepragt hat: von den Erfahrungen unserer Kindheit, in denen
Juden Entsetzliches erlebt haben. Ich wollte die Hoffnung aufdas
Reich Gottes den Kindern nahebringen als eine Erfahrung, die
wichtig war fiir Menschen, die so Entsetzliches erlebten an Verfol-
gung, wie das die Juden in meiner Kindheit in meinem Umfeld
erlebt haben. Ich habe also vor dem Hintergrund schrecklicher
menschlicher Erfahrungen von den gleichzeitigen Hoffnungsvi-
sionenjener Menschen erzahlt. Aber dann habe ich gemerkt, daf3
ich im Grunde wieder etwas machte, was ich nicht wollte. Die
Geschichte der Juden in meiner Kindheit hat sich zwar hier
abgespielt, war aber den Kindern im Grunde schon genauso fern
wie die Geschichte Jesu im rémischen Reich. Ich ging also wieder
den Umweg tiber die Geschichte und betrieb damit so etwas wie
,biblische Museumsdidaktik“.Ich habe die biblischen Texte unter
eine Glasvitrine gestellt und gesagt: seht mal, das waren die
Menschen damals, die das und das erfahren hatten, und fir die
war das doch toll.
Das aber wollte ich jetzt nicht mehr. Ich wollte es weder museal
noch synthetisch. Aber es blieb die Frage: wie komme ich an das
ran, was Jesus meint mit seiner Predigt vom Reich Gottes, denn
die Synoptiker sind sich einig darin, dafl das der Kern seiner
Predigt ist: ,Das Reich Gottes ist jetzt ganz nah.”
In dieser Situation habe ich auf didaktische Vorerfahrungen
zuriickgeriffen.

iese Vorerfahrungen lagen im Umgang mit Psalmtexten
D aus dem Alten Testament. Dort war es uns an diesem
Punkt gelungen, an alttestamentliche Texte unmittelbar heran-
zukommen, und das hatte auch wieder eine bestimmte Vorge-
schichte. Als wir in der Raketendiskussion verfolgt wurden von
derVision, daB} es sein konnte, daB3 irgendwelche Leute es schaffen
koénnten, die Erde von heute aufmorgen unbewohnbar zu machen,
da stellte sich in dieser Diskussion die Frage, wovon man eigent-
lich theologisch lebte: Und ich entdeckte, dal ich mich selbst in
dem nichtprofessionellen Umgang mitbiblischen Texten vor allem
an Psalmenworte hielt. Es waren tatsdchlich eine Reihe von
Worten der Psalmen, die das Uberleben erméglichten, wenn es
nachts tiber einen kam und man nicht mehr weiterzukénnen
meinte. Das waren solche Worte wie: ,Meine Zeit steht in deinen
Hénden.“oder: ,Ich werde nicht sterben, sondern leben.“ oder: ,Ich
glaube aber doch, dafB} ich noch schauen werde die Giite des Herrn
im Lande der Lebendigen.“ (Ps 31,16; 118,17; 27,13) Ich habe also
gemerkt, wie ich selber von solchen Psalmworten lebe, dal} ich
mich an ihnen festhalten kann und dal} sie wirklich die Ddmonen



vertreiben, die sich einem nachts aufdie Brust setzen. Da habe ich
dann den Schlufl gezogen: wenn es mir nicht gelingt, mit Kindern
aufdiese Weise an die Bibel heranzukommen, ist alles andere, was
ich sonst tue, sinnlos. Es hat keinen Sinn, einen synoptischen
Vergleich oder Formgeschichte im Unterricht zu betreiben; ehe
man dergleichen macht, miissen Kinder an der Bibel begreifen,
was ich an diesen Psalmworten begriffen hatte. Und das gab dann
tatsédchlich eine ungemein aufregende Entdeckungsreise im Hin-
blick auf einzelne Worte der Psalmen. Ich habe deshalb immer
wieder Psalmen gelesen und tberlegt, welches Wort konnte Kin-
dern zugéanglich sein, und dann habe ich solche Worte der Psalmen
wie: ,Ich versinke im tiefen Schlamm, wo kein Grund ist“, ,ich
habe mich miide geschrien, mein Hals ist heiser, weil ich so lange
warten mul3“, jich liege da und kann alle meine Knochen zéhlen,
sie aber stehen um mich herum und schauen auf mich herab®,
herausgefunden. Denn das sind alles Situationen, die Kinder ganz
genau kennen, und die Psalmen gaben aufeinmal den Kindern die
Chance, ihre eigenen Erfahrungen auszusprechen; Erfahrungen
fir die sie sonst keine Sprache haben oder Uber die sie sonst nicht
sprechen wollen.

ei dem Wort: Ich bin wie ein zerbrochenes Gefall (Psalm

31,13) kamen unglaubliche eigene Erfahrungen von Angst
zur Sprache, Aspekte, die wir nie herausbekommen héitten, wenn
wir womoglich mit dem folgenden Satz in den Unterricht gegan-
gen wéaren: ,,Also, ihr habt doch alle auch manchmal Angst, und
wir wollen mal tber eure Angst sprechen!” Da hétten sich die
Schiiler sicher verweigert. Doch anhand der Psalmworte konnten
sie aus der Distanz sprechen, und wenn man nicht blind und taub
ist, merkt man genau, dall Schiilerinnen und Schiiler mitjedem
Satz von sich selber sprechen, denn anders kénnten sie gar nicht
von diesen Psalmworten reden. Das Geheimnis ist nur, dal} es
zunichst einzelne Worte sein miissen, die sie verstehen, die ihnen
den Mund o6ffnen, einzelne Worte der Psalmen, dann kénnen es
zweiund mehrere Sétze sein, und dann sind es plétzlich nicht nur
Angst -, sondern auch Vertrauensworte, und so weitet sich der
Wortschatz, der an den Psalmen zu gewinnen ist, immer mehr aus,
und die Kinder lernen daran wirklich so etwas wie Sprachformen
der Seele, die uns abhanden gekommem und verlorengegangen
sind. Da ist dann die Sprache der Klage, die immer auch so etwas
wie Anklage ist, das Einklagen von Gerechtigkeit und Zuwen-
dung, und dann ist da die Sprache des Lobes. So etwas ging bei den
Psalmen, und nun ist das ja nicht zufillig, daB} es gerade die
Psalmen sind. Luther hat in der Vorrede zu den Psalmen in der
deutschen Bibel gesagt: In den Psalmen findetjedermann Worte,
die so sind, als wéren sie eigens fir ihn geschrieben, und das war
auch bei den Kindern so. Aber wenn ich dies nun fortschreibe - auf
das NT, dann komme ich an die beschriebenen Grenzen. Das AT
ist, so mull man didaktisch sagen, schon elementarer als das NT.
Das AT ist ohne das NT zu verstehen, sagen uns die Juden immer
wieder im jidisch-christlichen Dialog. Dagegen ist das NT ohne
das AT wirkich nicht zu verstehen. Das ist auch eine didaktische
Problemstellung.
Gibt es nun aufirgendeine Weise eine Chance, dhnlich elementar
an das NT heranzukommen? Das Reich Gottes ist nahe. Ich kann
ja anfangen, Kindern zu erklidren, was das Reich Gottes bedeutet,
oder was Nahe ist, und was die Menschen damals alles erlitten;
doch dann bin ich wieder bei der Museumsdidaktik, die ich nicht
will. Wenn ich mit den Kindern einen elementaren Zugang zum
NT gewinnen will, muf} ich an den Kern der Botschaft Jesu so
herankommen, daf3 ich ihn nicht nur theoretisch erklare, sondern
daB er Kindern als der vitale Kern dieser Botschaft Jesu direkt
auch emotional zugénglich wird. Wie ist das méglich? Nur dann
jedenfalls wird es méglich sein, mit Kindern tiberhaupt dariiber zu
sprechen, wenn wir so dariiber reden, wie wir tiber die Psalmen
gesprochen haben. Und nun mul} ich Sie mitnehmen aufein paar
theologische Gedankengéinge, die aber ganz schnell dann doch
wieder im Didaktischen, im Praktischen und im Unterrichtlichen
miinden. Was die Predigt Jesu vom Reich Gottes (das war um die
Jahrhundertwende ein Buchtitel von Johannes Weil}) im Grunde
den Menschen so fremd gemacht hat, das war das, was in theolo-
gischer Fachsprache heil3t: die radikale Eschatologie, die Entdek-
kung, die auch Albert Schweitzer beunruhigte, dall Jesus tatséach-
lich vom Ende der Welt spricht. Anfang des Jahrhunderts konnte
man das im Grunde nicht anders verstehen als eine Art sektie-
rerischer Schwarmerei oder Schizophrenie: denn wie soll das

tuberhaupt denkbar sein - ein Ende der Welt? Seitdem haben wir
wie im Zeitraffer immer schneller bestimmte Erkenntnisfort-
schritte machen miissen. Zuerst wurde unter bestimmten Er-
kenntnissen der Naturwissenschaften, der Relativitdtstheorie
usw. deutlich: Wenn die Welt naturwissenschaftlich gesehen
einen Anfanghat, dann hat sieja auch ein Ende, - aber das tut uns
dann nicht mehr weh -, bis wir aufeinmal mit Erschrecken vor der
Erkenntnis stehen: das Ende der Welt ist nicht nur denkbar, es ist
auch machbar; und es ist nicht nur machbar, sondern es gab
Zeiten, wo man sagen mulite oderjedenfalls von Traumen verfolgt
wurde: es ist sehr schnell machbar. Karl Friedrich von Weizsicker
hat damals gesagt, dall es Uber uns kommt, das ist sehr viel
wahrscheinlicher, als dall wir es aufhalten konnen. Das ist ein
Lernprozel3, der doch dann aber nun auch das leisten kénnen mul3,
was unseren Groflvatern um die Jahrhundertwende sofremd war,
nédmlich die Eschatologie, die unmittelbare elementare oder radi-
kale Eschatologie, in den Worten Jesu nun anders und neu zu
verstehen. Fir unsere GroBviater um die Jahrhundertwende war
das Ende der Welt im Grunde kaum denkbar oder vorstellbar.
Heute dagegen miissen wir taglich mit den Visionen des Weiten-
des leben, und so arbeiten wir daran iiber unsere Krifte, daf} die
Generation, mit der wir es im Unterricht zu tun haben, jedenfalls
noch so etwas vor sich hat, wie eine bewohnbare Erde. Zuweilen
haben wir sogar das Gefthl, es sei schon zu spéit, wir schaffen es
nicht mehr. Das kéonnte also das neue Interesse sein, mit dem wir
an die Predigt Jesu herangehen, denn nicht, daB er von dem Ende
der Welt spricht, macht uns Probleme; anders als unsere Grofva-
ter miBten wir doch heute jeden Menschen als einfach unreali-
stisch ansehen, der das mogliche Ende der Welt nicht in sein
Denken mit einbezieht: Er verdréngt es vielleicht, aber realistisch
ist das nicht, das so abzuschieben.

o ist unser Interesse nicht das Erstaunen, dafl Jesus tber-

haupt so etwas sagt, sondern vielmehr die Art, wie er eigent-
lich davon redet. Er redet davon so, dall es Satze gibt, die erken-
nen lassen, da er mit dem Untergang rechnet, z.B. als ihm der
Neubau des herodianischen Tempels gezeigt wird. Herodes hatte
aus Grinden der Kompensationja seine ganze Freude an Bauta-
tigkeit in den Tempel investiert, und irgend jemand sagt: Jesus,
guck dir doch diese Steine, diese Quader an; und da sagt Jesus:
Sieh dir das genau an, hier bleibt auch nicht ein Stein auf dem
anderen, sage ich dir. Oder da sind die Menschen, die kommen und
sagen: da ist etwas Furchtbares passiert. Pilatus hat im Tempel,
im geschiitzten Raum, Leute beim Opfern umgebracht. Da sagt er:
Wenn ihr nicht umkehrt, dann geht ihr alle genauso unter.
In der Predigt Jesu ist die Vision des Unterganges also standig
prasent, aber nun nicht mitjenem Unterton, wie uns das Theolo-
gen bestimmter Farben immer wieder anbieten: die Stunde des
Untergangs ist Gottes grofe Stunde, und der Knall, sei es auch der
nukleare Knall, ist der Anbruch des Reiches Gottes, sonicht! Jesus
sagt vielmehr in einem Ausbruch der Verzweiflung: Es sind
Gewalttater am Werk, die das Reich Gottes an sich reilen (Mat
11,12). Ich lese in einem klugen theologischen Buch, dal} gesagt
wird, das geht gar nicht; Menschen kénnen doch nicht das Reich
Gottes an sich reiflen. Jesus hat offenbar dieser verzweifelten
Moglichkeit ins Auge gesehen, und was er nun tut, das ist dieses,
dal er angeht gegen diese Unausweichlichkeit des Unterganges
aus menschlicher Verblendung. Er redet von dem Ende der Welt
nicht als von dem, was jetzt als der groBe Tag Gottes notwendig
kommt, sondern er setzt dagegen so etwas wie die Gleichnisse von
der Saat, vom Senfkorn und vom Sauerteig. Und das sind alles
Gleichnisse, die aufgewaltlose Verdnderung bauen, und die nicht
mit dem groBen Knall der Katastrophe rechnen. Erbringt eher das
geduldige Warten aufdas Wachstum als Gegengewicht ins Spiel
gegen das, was der Anblick der heraufziehenden Katastrophe
auslost. Die Hoffnung, von der er spricht, von der er mit diesem
Namen des Reiches Gottes spricht, ist eine Hoffnung, die wir
taglich im Vaterunser prasent haben: ,Dein Wille soll geschehen
wie im Himmel so aufder Erde.” Dieses ist die genaue Beschrei-
bung dessen, was Gottes Reich heilit, eine Erde, auf der Gottes
Wille geschieht. Fragt man, wie dieses Kommen geschieht, dann
macht Jesus deutlich, dall man dieses Kommen nicht wie ein
Zuschauer von aullen erwarten kann. Sie kennen das Wort Lk
17,20-21: das Reich Gottes kommt, soiibersetzt Luther, ,nicht mit
duBerlichen Gebarden”, sondern es ist schon ,inwendig in euch®
oder ,mitten unter euch”. Ich lege mal den Finger auf dieses nicht



mit AuBerlichen Gebdrden. Im griechischen Text steht da genau
das, was den modernen Menschen kennzeichnet: die Haltung des
Zuschauers. Also: Das Reich Gottes kommt nicht mit Spektakeln,
die Zuschauer sich ansehen kénnen (paratéresis ist nicht nur die
Haltung des Zuschauers, sondern auch das, was der Zuschauer
wahrnimmt).

as Reich Gottes kommt nicht fiir Zuschauer, sondern das

Reich Gottes fangt bei euch selber an - oder ihr bekommt
gar nichts davon mit! So massiv und direkt redet Jesus von der
Hoffnung, die er gegen die Bilder des Untergangs setzt, und nun ist
aufeinmal die Briicke zu den Kindern an einer Stelle sehr deutlich
zu erkennen. Horst Eberhard Richter hat einmal gesagt, daf3 Kinder
die Fahigkeit hatten, Katastrophen sehr viel sensibler und schnel-
ler zu spiiren als die Erwachsenen. Vielleicht ist es auch nur so, daf3
wir Erwachsenen ein dickeres Fell haben, eine grofere Fahigkeit
der Kompensation oder auch der Verdrangung. H.E. Richter hatdas
auf Probleme zerbrechender Ehen bezogen, wo Kinder sehr viel
friher merken, was eigentlich los ist. Mirist das gerade in demjetzt
zu erérternden Zusammenhang begegnet, daf3 11-12jahrige Kinder
in einer Zeit, als mir das noch ziemlich femlag, mich damit herum-
zuschlagen, mich mit der Frage konfrontieren: Was ist das denn
tuberhaupt, haben wir denn tiberhaupt noch eine Chance, erwach-

sen zu werden? Mich hat das damals furchtbar erschreckt, weil ich
mir sagen muflite: Was geht denn in den Kopfen von Kindern vor,
denen wir doch immer sagen: Thrlernt nicht fir die Schule, sondern
fir das Leben, und die sich dann ausmalen, dal} sie dieses Leben
moglicherweise gar nicht mehr leben kénnen? Bei einem solchen
Versuch, tiberhaupt mal den Fragen der Kinder mit Zetteln aufdie
Spur zu kommen (also ich hatte, das wiirde ich heute auch so nicht
mehr machen, gefragt: wenn du Gott etwas fragen konntest, was
wiirdest duihn dann fragen) schrieb ein Junge vier Fragen auf(und
das war keine EinzelduBerung): Wie lange ich noch lebe, wie lange
mein Hund noch lebt, (ist womoglich noch die dringlichere Frage),
wann geht die Welt unter und warum gibt es so viel Ungerechtig-
keit. Kinder haben offensichtlich eine Sensibilitét fiir diese bedroh-
liche Situation, in der wir sie nicht allein lassen diirfen. Uber solche
Fragen aber haben Kinder einen Zugang zu dem, was Jesus sagt,
wenn er vom Reich Gottes spricht.

Daraus ergibt sich dann die entscheidende weiterfithrende Frage:
haben Kinder auch einen Zugang zur Sprache der Hoffnung? Ich
konnte auch sagen: zur biblischen Sprache der Hoffnung?

as sind denn tberhaupt die elementaren Sprachformen

der Hoffnung in der Bibel? Nun entdecke ich als die
elementare Sprachform der Hoffnung zunéchst die Vision. Denn
Propheten sprechen ihre Hoffnungen in Visionen aus; Sie kennen
die Vision der Schwerter, die zu Pflugscharen werden (Micha 4,3);
Sie kennen die Vision, dafl Lowen und Schafe beieinander woh-
nen, dafl das Kind mit der Schlange spielt, ohne dal} etwas
geschieht (Jes 11,6ff.). Und Sie kennen die Vision, die in der
Offenbarung dann aus Jesaja ibernommen ist, daBl Gott abwi-
schen wird alle Tridnen von ihren Augen (Jes. 25,8; Offb 21,4). Die
Sprache der Hoffnung, wenn sie wirklich Hoffnung ist, hat gar
keine anderen Moéglichkeiten als solche Bilder zu beschwoéren. Ist
das nun eine Sprache, die ausgestorben ist, oder ist das eine
Sprache, die Kindern zugénglich ist? Ausgestorben ist sie nicht,
aber es war auch ein sehr langer Lernprozel; in ihm entdeckten
wir: Diese Sprache gibt es heute noch z.B. in Martin Luther King's
groBer Rede vor dem Capitol: Ich habe einen Traum, daf} eines
Tages schwarze und weille Menschen wie Briider und Schwestern
miteinander leben. Ich habe einen Traum, daf3 eines Tages selbst
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die blutgetrankten Hiigel vom Mississippi zu einer Oase des
Friedens werden. Ich habe einen Traum, dal} eines Tages meine
Kinder nicht mehr nach ihrer Hautfarbe beurteilt werden; und
dann schlieft er mit dieser Hoffnung: laBft uns gehen, und mit
dieser Hoffnung werden wir imstande sein, aus dem Berg der
Verzweiflung den Stein der Hoffnung zu hauen. Solch visionére
Sprache ist unter uns noch lebendig, aber wie ist das bei den
Kindern? Ich wire ja wieder auf dem Museumsweg, wenn ich
Kindern jetzt den Text von Martin Luther King présentieren
wiirde und sagte: Genauso haben die Propheten geredet. Also:
Gibt es irgendwo die Sprache der Vision, des Traumes in der Welt
der Kinder?

ns kam auf einmal ein Buch mit Gedichten von Kindern
Uaus Israel in die Hénde (es wurde von der israelischen
Botschaft verschickt), von Palastinenserkindern und Kindern
judischer Herkunft aus Israel mit dem Titel ,Wir wollen Frieden®;
und in diesem Buch mit Kinderbildern und -gedichten sprechen
Kinder von ihrer Angst vor dem Krieg und von dem Leid, das der
Krieg mit sich bringt, und von ihrer Hoffnung aufFrieden; und das
Erstaunliche ist: diese Kinder sprechen die Sprache solcher Visio-
nen. Ein lljahriger schreibt (er spricht in der 3. Person, und das
ist typisch, wenn es ganz existentiell bei Kindern wird): ,,Er wollte
nur dieses eine Mal mit seinem Vater sein, noch einmal in jener
Zeit in den schonen Tagen seiner Kindheit, an der warmen Hand
seines Vaters, die ihn in den Kindergarten fiihrte, in die Schule,
und er wollte sich nicht trennen von ihr, und es kam der Krieg und
entrif ihm die Hand fiir immer.” Das ist in der Ubersetzung sicher
nicht so stark wie in der urspringlichen Sprache des Kindes und
doch so, dal man es kaum aushalten kann, diese Worte eines
Kindes; und das Gedicht endet: ,,Weshalb ist der Hall so grof3?
Weshalb gibt es keinen Frieden?” Es endet in der Klage. Dann gibt
es kindliche Traume dieser Art: Wenn der Frieden beginnt, Trau-
me wahrgeworden sind, der Messias auf weilem Pferde golden
reitet tiber die Erde, in der Hand ein groBles Schild: eure Hoffnung
ist erfiillt: Und nun kommt die Vision: ,,Dann brauchen die Frauen
nicht mehr zu sehen, dal die Mdnner, Séhne, Briider in die Kriege
gehen. Keine Toten, keine Wunden, kein Alarm zu spaten Stun-
den!” Oder: ,Wenn Frieden ist, rennen wir durch Wald und Weide
ubers Feld und durch Getreide, Muhamad und ich!” Das schreibt
ein Kindjiidischer Herkunft. Ich weill nicht, ob ich das so vermit-
teln kann: das war fiir uns so durchschlagend - Kinder in dieser
Erfahrung des Krieges und der Sehnsucht nach Frieden finden fiir
ihre Angst und fiir ihre Sehnsucht keine andere Sprache als diese
Sprache der Vision. Thre Sehnsucht spricht die Sprache der Vision;
und wenn Jesus wirklich so etwas als Botschaft hat wie eine neue
Hoffnung, dann muB sich doch irgendwo diese Botschaft finden
lassen in einer Sprache, die spricht wie die Sprache des Traumes
von Martin Luther King; und wieder ein Prozel3 langen Suchens,
bis uns dann aufeinmal deutlich wurde: Wir sind wie blind und
taub dauernd daran vorbeigegangen, ndmlich dort, wo Matthius
den Anfang der Predigt Jesu setzt. Am Anfang der..Bergpredigt
steht eben diese Vision in einer Gestalt, die wir als theologisch
sehr schwierig empfinden, in den sogenannten Seligpreisungen.
Wir stoBen uns immer wieder an dem Wort selig; das ist auch
schwer zu Ubersetzen und meint jedenfalls nicht irgend etwas
Jenseitsbezogenes; wenn wir einfach dieses ,selig” weglassen,
dann wird eine atemberaubende Vision daraus. Ich mache jetzt
nicht Redaktionsgeschichte der Bergpredigt, sondern versuche
etwas von den Bildern dieser Vision herauszubekommen und
mische also einfach die lukanische Form und die matthéaische.
Dann steht aber in dieser Vision am Anfang der Bergpredigt oder
Feldrede dies: Hungernde werden satt, Weinende kénnen wieder
lachen, Trauernde werden getriostet, den Sanftmiitigen wird die
Erde geh6ren. Wenn das keine Vision ist! Ein Konstrastprogramm
zu dem, was die Horer dieser Worte téglich vor Augen haben, und
ein Kontrastprogramm zu dem, womit sich unsere Kinder herum-
schlagen. Wenn das stimmt, dann mufl das gehen; wenn das
wirklich die elementare Sprache einer Vision ist, und wenn das
Zwischenglied stimmt, dal Kinder sich auf die Sprache solcher
Visionen einlassen, daf sie sie selber finden kénnen, dal} das ihre
eigene Sprache sein kann, dann miite dasjetzt dhnlich méglich
sein, wie bei den Psalmen. Wir schrieben ihnen also einen solchen
Satz ohne Kommentar an die Tafel: Hungernde werden satt; und
wir wollten sehen, was die Kinder dazu sagen. Das war so span-
nend wie beijenen Sitzen aus den Psalmen.



nd dann kam tatsdchlich das Gespriach in Gang, in einer

Klasse schneller, in einer anderen langsamer; aber es
ging bis hinunter zum 3. Schuljahr oder zum Ende des 2.
Schuljahres: Wenn die Kinder anfangen tiber dieses ,,Hungernde
werden satt“nachzudenken, dann denken sie nicht zuerst an den
héuslichen Mittagstisch, sondern an die Bilder vom Hunger, die
ihnen tagtaglich mit der Tagesschau ins Haus kommen und die
fir sie unertraglich sind; ich habe dabei gelernt, in wie ganz
entsetzlicher Weise die Kinder vom Fernsehen verfolgt sind. In
den Nachrichten mul} esim Rahmen des Golfkrieges nur ein Bild
von einem Vogel sein, der aus dem Olschlamm nicht mehr
herauskommt, und die Kinder sind tief verletzt davon, dal} so
etwas passieren kann. Noch schlimmer ist es, wenn ein Bild
kommt, wo eine Frau im Fliichtlingslager ihr hungerndes oder
verhungertes Kund aufdem Arm hat und nichts gegen das Leid
tun kann. So kommt die Ohnmacht der Eltern mit der Tages-
schau taglich ins Haus, und das ist fiir die Kinder eine schreck-
liche Erfahrung. Deshalb ist es sinnlos, sich vorzustellen, Kinder
lebten noch in einer irgendwie heilen Welt. Sie erfahren die
Ohnmacht auch ihrer eigenen Eltern, dieja auch nicht imstande
sind, irgend eines dieser Ubel abzustellen. Die Kinder bringen
beieinem Satz wie ,,Hungernde werden satt“ diese Erfahrungins
Gespriach mit ein. Nun kann man sagen: was soll denn so ein
Satz? Zeigen nicht die Fernsehbilder gerade, daB Kinder in
unserer Welt verhungern (und ich brauche gar nicht die Zahlen
zu nennen: jeden Tag 35.000, also alle drei Tage ein Hiroshima
nur von verhungerten Kindern)? Was muten wir unseren Kin-
dern da zu? Dennoch befreit dieser Satz die Kinder irgendwie
dazu, vom Elend zu sprechen. Aber sie begreifen auch: es ist
jeweils ein Traum, von einer anderen Welt zu sprechen. Sie
sagen dann nicht: dasist ein unsinniger Satz, und das stimmt gar
nicht, sondern es ist fiir sie gerade so ein lebensnotwendiger
Satz. Denn es mul} so etwas geben wie eine Vision von einer
anderen Welt, um in dieser Uberhaupt leben zu kénnen. Ich
wirde das nicht so vollmundig sagen, hatte ich das nicht erlebt.
Wir haben nie gesagt: das mifit ihr auswendig lernen; aber die
Kinder haben das gespeichert und viel mehr behalten, als wir
uns trdumen lieBen. Sie haben diese Worte gespeichert und
spiter in ganz anderen Zusammenhidngen wieder ins Spiel
gebracht. Gerade mit dem Satz ,Hungernde werden satt“ habe
ich erlebt, daBl ein Junge das ganz tiefaus sich herausholte und
ins Spiel brachte, als ein Gegenbild gegen die schrecklichen
Nachrichten des Tages. Nicht anders war es mit so einem Satz
wie ,Weinende kénnen wieder lachen” oder ,Trauernde werden
getrostet”. Oder, um ein anderes Beispiel zu nennen, der Satz,
bei dem ich schon dachte, das wéare sprachlich bei heutigen
Kindern gar nicht mehr méglich, ,Sanftmiitige werden die Erde
besitzen®. Ich dachte also, das Wort sanft, vor allem sanftmiitig,
das wiare einfach out; aber das Wort sanft war den Kinder
uberhaupt nicht fremd, und so begriffen sie im 3. Schuljahr auf
Anhieb ganz genau, was das heilit, wenn Sanftmiitige die Erde
besitzen. Sie begriffen auch, dall andere Leute heute die Erde in
der Hand haben, und fanden auch einen Namen fir diese
anderen: Das sind die Rauhen. Das wére ein Wort, das kénnte ich
nun aus dem Deutschen wieder ins Hebréische iibersetzen, denn
es ist eine viel treffendere Ubersetzung der ,reschaim® aus den
Psalmen als Luthers ,,Gottlose“. Es geht ja gar nicht um die
Gottlosen, sondern um die Gegenspieler der Sanftmiitigen.

anftmitige werden die Erde besitzen.“ Was heilit das? Da

gehen die Kinder aufeinmal kreativ mit biblischen Sétzen
um. Kreativ umgehen heillt: eigene Erfahrungen, Assoziationen
damit verbinden, kreativ umgehen heil3t aber auch: diese Reihe
weiterschreiben; das dridngt geradezu danach, dal aus diesem
Traum Jesu in den Seligpreisungen die Kinder ihren eigenen
Traum weiterschreiben. Es war wirklich zunéchst nur dieser
Satz an der Tafel: ,Hungrige werden satt®, und dann kamen die
anderen Sitze dazu: ,,/Traurige werden getrostet”, noch ohne daf3
wir gesagt haben, durch wen und wann das gesagt wurde. Es gab
zunachst nur die Aufforderung, damit kreativ umzugehen. Dann
schrieben die Kinder diese Reihe weiter. Dabei kommen dann
auch die Kinder ins Spiel. Kinder ,werden getrostet”. Das Titel-
bild auf meinem Buch ist eine Collage, die die Kinder spiter
anfertigten.
So wurde der Traum einer Gegenwelt entfaltet, und dann stach
mich der Hafer, und ich schrieb so unter die ganze lange Liste: ,,Die

Rauhen”. Was ist mit denen? ,,Die werden vernichtet”, sagte einer,
und dann sagte ein Maddchen: ,,Das geht nicht, dann wiirden die
Sanftmiitigen ja auch rauh.“ Betretenes Schweigen. Und dann
sagte einer: ,, Ich weill“, und schrieb dann an die Tafel: ,Die Rauhen
werden sanft.“ So kommt aus dieser Sehnsucht der Kinder die alte
Vision von Jes 11, aber nicht von mir induziert. So kreativ kénnen
Kinder mit solchen biblischen S#tzen umgehen. Der nichste
Schrittist dann, der Frage nachzugehen: Wer sagt denn das? Wer
redetvon diesem Traum? Aber fir die Kinderist es nicht notig, dal

wir diese Sdtze mit einer bestimmten Autoritit versehen und
sagen: Jesus hat das gesagt, und der war Gottes Sohn, und der
muf} es wissen, sondern plotzlich haben die Seligpreisungen ein-
fach Evidenz, sie sind zu lebensnotwendigen Satzen geworden.
Damit wurde mir in der praktischen Arbeit deutlich: Es kann nicht
sein, daB3 diese Welt nur aus todlichen Zwéngen besteht, sondern es
ist nétig, etwas anderes zu erzdhlen und Gegengeschichten zu
entwerfen. Wenn wir nur eine andere Perspektive aufreillen, wenn
wir nur etwas anderes erzéhlen, nur eine alternative Geschichte
erzéhlen zu den Zwéngen der Menschen, die besonders Kinder
téglich erfahren, dann ist schon der Anfang vom ABC der Hoffnung
gemacht. Leider halten wir es mit der Hoffnung noch immer so, daf3
wir schon die vollendete Syntax anbieten wollen in schweren theo-
logischen Sitzen, wihrend die Kinder noch gar nicht das ABC
kénnen.

as ABC der Hoffnung lernen sie jedoch nur an einfachen

Satzen der Psalmen oder wie in unserem Beispiel hier am
Traum Jesu. Ich denke, von diesem Ansatz her konnen Sie sich
vorstellen, wie dieser Ansatz weiterzuentwickeln wiare. Natiir-
lich werden wir irgendwann sagen: Ihr werdet sicher wissen, wer
das so gesagthat, und dannkénnen wirentwederdJesus vorstellen
oder ihn jetzt ganz neu mit diesem Traum verbinden, denn so
haben ihn die Kinder noch nie kennengelernt. Er steht dann mit
diesen Worten, die so unmittelbar in ihre Gegenwart hinein-
sprechen, nicht mehr da als irgendjemand in einer ganz fernen
Zeitund in Geschichten aus einem fernen Land, sondern er redet
sie direkt an. Diese Worte sind zu ihren geworden, und er ist
tatsachlich zu so etwas wie zu einem unmittelbaren Gespriach-
spartner geworden. Wenn ich diesen Knoten habe, dannbekomme
ich die ganze Geschichte Jesu im Unterricht anders zu fassen.
Aufeinmalist das fiir die Kinder atemberaubend spannend, was
da geschieht, wie er etwas gesagt hat und wie er anders mit
Frauen und Kindern umgeht. Wir miissen gar nicht sagen:
Damals hatten es die Frauen so schlecht, und damals hatten die
Kinder nichts zu melden. Wenn Sie in einer entsprechenden
Gegend unterrichten, dann ist die Rolle der Frauen und der
Kinder noch gar nicht so viel anders; und deshalb identifizieren
sich die Kinder ganz unmittelbar mit den Frauen der Geschichte,
auch Jungenidentifizieren sich mit den Frauen in der Geschichte.
Und wenn siejetzt einfach nur mit deren Augen das Evangelium
durchgehen und nachsehen: was wird da eigentlich von Frauen
erzahlt und wie geht Jesus mit denen um und wie anders geht er
mit den Kindern um, dann sind das fir Kinder unerhorte
Geschichten. Aufeinmal wird deutlich, was da passiert, weshalb
er das fertigkriegt, dal Leute ihre Netze im Stich lassen und
einfach mitihm gehen. Normalerweiseist diesja eine Geschichte,
die man mit schlechtem Gewissen erzihlt; denn ich kann sie
doch Kindern nicht als Vorbildgeschichte erzdhlen und ihnen
sagen, dal} sie einfach mitgehen sollen, wenn jemand kommt.
Aberjetzt verstehen die Kinder, daf die Jinger mitgehen, weil
dieser Funke tibergesprungen ist, denn das lohnt sich, dal}
Hungrige satt werden, dall Trauernde getrostet werden, dal
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Sanftmiitigen die Erde gehoren wird. Jetzt kann ich ihnen auch
etwas erzdhlen von dem, was an Gewalt und Ausbeutung in
jenem Land im Spiele war. Dies alles, was sich in der Exegese
unter dem so distanzierten Namen Sozialgeschichte verbirgt,
hat unsja die neutestamentliche Zeitgeschichte auch wieder auf
eine atemberaubende oder, wenn man so will, beklemmende
Weise nahegebracht; das sind ja gar nicht nur Verhéiltnisse
irgendeiner fremden und fernen Zeit, sondern das ist jeweils
genau das, was unsere Weltsituation ausmacht: Da ist die eine
Supermacht konkurrenzlos, die die Provinzen fest im Griffhat,
wirtschaftlich vor allem, und die Leute im Zentrum der Super-
macht leben ihr Wohlleben, sie kénnen also sogar ohne zu
arbeiten leben, und es kommt nur darauf an, daf3 sie zu Essen
haben und genug Spiele haben, daf3 sie Zusehen konnen irgendwo,
wo moglichst auch noch Blut flieBt, dann sind sie zufrieden.
Dieser Lebensstandard 146t sich nur halten durch eine bittere,
harte Ausbeutung der Leute am Rande. Und diese Ausbeutung
der Leute am Randel4Bt sichnur durchhalten mit einer Ideologie,
die sagt: Die sind im Grunde selber schuld, und es sind eigentlich
auch schon fast keine Menschen mehr. Und in dieser Ausbeu-
tungsgesellschaft, da finden sich dann die paar Reichen, die
hemmungslos kooperieren mit den wirtschaftlichen Strukturen,
die die Supermacht erstellt hat. Da findet sich dieser Teufelskreis
des Hungers. Die Klientel Jesu, das sind Leute, die nicht wissen,
wie sie ihre Kinder morgen sattmachen sollen. Dort findet sich
jener Teufelskreis, der dann aus dem Hunger zur Explosion der
Verzweiflung fiihrt, in die Verzweiflung der Gewalttatigkeit. Die
Zeloten sind ja nicht irgendwelche bornierten jidischen Natio-
nalisten, die unbedingt die R6mer aus dem Land haben wollten,
wie wir immer erzdhlt haben, sondern das sind diejungen Leute,
die aus Verzweiflung den Eltern sagen: Wir spielen da nicht
mehr mit, ihr habt euch lange genug geduckt, wir tun das nicht
mehr; und die sich, das sieht Jesus, damit selber zugrunderich-
ten.

enau dasist die Situation der Eltern damals gegeniiber ihren

Kindern, die in die Berge gehen zu den Zeloten. Die Ver-
zweiflung ist todlich, und von dem Kummer der Eltern um ihre
verlorenen Kinder spricht im Evangelium fast jede Seite. Wenn
Sie erst einmal dafiir sensibilisiert sind, merken Sie fast aufjeder
Seite, dall davon die Rede ist. Aber es durfte nicht offen geredet
werden; die Evangelien unterlagen ja der romischen Zensur.

Ich wollte Thnen damit zeigen, wie sich all die Felder der Geschich-
te Jesu, wenn wir diesen Kern hier haben, die Seligpreisungen, die
Vision einer anderen Welt, in der Gottes Wille geschieht, wie sich
das alles zusammenfiigt und neu erschlieBt und fir die Kinder
gegenwirtig wird. Und auf einmal bin ich mit keiner dieser
Erzahlungen mehr in irgendeinem im Museum, sondern mit all
den Texten ganz unmittelbar in jener Gegenwart, die uns die
Tagesschau jeden Tag ins Zimmer liefert.

Nun will ich noch kurz zujenen Texten kommen, die uns besondere
Schwierigkeiten machen, zu den Wundergeschichten. Sie machen
Schwierigkeiten, weil am Endeja doch immer das Dilemma besteht:
Entweder sind die Geschichten langweilig, weil die Kinder Jesus
unterstellen, er konne sowieso alles, und dann kann er auch das;
oder aber sie sind nicht glaubwiirdig, weil sie unterstellen, wenn er
wirklich Mensch war, dann geht so etwas eben nicht. Nun entsteht
die spannende Frage: Werden sich den Kindern die Wunderge-
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schichten vom bisher beschriebenen Ansatz aus anders 6ffnen? Ich
kann jetzt den Versuch nicht mehr in allen Schritten beschreiben;
Sie kennen all die Versuche, die man macht, um die Wunderge-
schichten den Kindern etwas ndher zu ricken: Man spielt mit
verbundenen Augen, um den Kindern zu zeigen, wie es einem
Blinden geht, und kommt doch aus diesem Zirkel des bloBen Mit-
leids nicht heraus, oder man fingt an, zu erzdhlen und sagt:
manchmal bin auch ich wie gelahmt, und trotzdem bleiben die
Kinder auBlen vor. Das hilft alles nichts. Und dann geschah dies, daf3
die Kinder bei der Geschichte vom Gelihmten mit Psalmworten
ankamen. Und die Kinder fingen jetzt an bei der Geschichte von
dem Geldhmten, daB sie die Psalmworte, die ich vorhin beschrieben
habe und die ihre eigenen geworden waren, dem Geldhmten in den
Mund legten; also er sagt: ,Ich versinke im tiefen Schlamm®, und er
sagt: ,,Ich kann alle meine Knochen zéhlen, sie aber stehen um mich
herum und schauen auf mich herab“, und er sagt: ,Ich habe mich
miide geschrien“, und er sagt: ,Ich rufe, und du antwortest nicht”,
und er sagt: ,Warum hast du mich verlassen?” Und nachdem das
geschehen war, warjetzt der Fortgang der Geschichte etwas, was
far die Kinder nicht mehr langweilig war, und auch nichts, was sie
skeptisch verfolgten, sondern sie horten einfach zu, obwohl sie die
Geschichte sicher kannten. Es war fiir sie eine notwendige Ge-
schichte geworden. Daliegteiner, der sagt: ,Ich schreie, du antwortest
nicht®, und: ,Ich habe mich miide geschrien“, und ich habe mir das
nicht anders erkldren kénnen als so: Sie sind mit diesen Worten nun
wirklich in die Geschichte hineingeraten.

Und die ganze Gruppe hatte beim Zuhoren den Eindruck: Das
waren fiir die Kinder notwendige Geschichten. Ich versuche mir
das so klarzumachen: Es ist die Intention der Wundergeschichte,
nicht zu zeigen, daBl Naturgesetze durchbrochen werden kénnen,
sondern wie jeweils existentielle Zwéange aufgebrochen werden.
Ein existentieller Zwang wird durchbrochen. Ich kann wieder
atmen. Davon erzéhlen die Wundergeschichten, ein Zwang, derin
eine ausweglose Gefangenschaft fithrt, der wird aufgebrochen, auf
ganz verschiedene Weise bei Blinden oder bei Lahmen oder bei der
Frau, die ihren einzigen Sohn verloren hat, oder bei einem Vater,
der Angst hat um sein Kind. Immer anders und doch immer wieder
gleich, und die Geschichten sind fur Kinder notig, weil sie sie
befreien aus dem zwanghaften Denken, es miiite so sein. In der
Raketen-Diskussion wie in der Dritte-Welt-Diskussion, aber auch
in der Okologie-Diskussion haben wir die Rede von den Sachzwén-
gen zu fiirchten gelernt/.

achzwiange sind immer tédliche Zwange, von denen die

Fachleute sagen, es gébe gar keine Alternative, und dieses
»Es gibt keine Alternative“ist eine Sprachfigur, die man wie so viele
Sprachfiguren unserer politischen Auseinandersetzung ein bil3-
chen genauer nur behorchen muf}, um zu merken, was dahinter
steht. ,Es gibt keine Alternative®, das ist keine Tatsachenfeststel-
lung, sondern heif3t: Ich will auch gar nicht, daB} es eine Alternative
gibt; es soll und es darfauch keine geben. Und dagegen einfach eine
Geschichte zu erzahlen, die anders verlduft, einfach nur eine Ge-
schichte, die eine Alternative zeigt, das heillt schon, den Absolut-
heitsanspruch dieser Sachzwinge aufzubrechen. Diktatoren
farchtenja das Erzéhlen von Geschichten gewaltig. Gerade weil sie
Alternativen zeigen.

arum also geht es: Erfahrungsgesittigte Geschichten als

Alternativen zum gegenwirtigen Leben so zu erzédhlen,
daBl wir uns darin wiederfmden. In der Frage des Erzidhlens hitten
wir noch einmal ganz neu anzufangen und neu zu lernen tber alle
fritheren Versuche hinaus, so dafl mit solchen Geschichten etwas
Lebensnotwendiges transportiert wird, etwas von der Verheiung.
Dann wird deutlich: Es gibt auch noch anderes als die Zwénge, in
denen man hoffnungslos gefangen ist und untergeht. Die Wunder-
geschichten sind schon allesamtin den Evangelien so etwas wie ein
Vorleuchten von Ostern; aber auch Ostern wiirde in diesem Zusam-
menhang nicht erscheinen als eine véllig neue Erfahrung, die die
Geschichte Jesu jetzt vollig anders weiterschreibt, sondern Ostern
in diesem Zusammenhang wire das Siegel auf das, was in all den
Wundergeschichten erzéhlt wird von der Befreiung der Menschen.
Deshalb geben sie Kindern auf einmal die Freiheit, die ihnen in
unserem Zusammenhang kaum irgendwo gegeben wird, ihren eige-
nen Traum von der Welt zu trdumen, den Traum von einer Welt,
nach der sie sich sehnen.



PRAKTISCHES

Christoph Siedersleben

Von Weisheit besessen - oder das Urteil Salomos

Die Geschichte vom salomonischen Ur-
teil gehort in den Zusammenhang der
deutoronomistischen Geschichtsschrei-
bung des Alten Testaments. Diese will
Geschichte nicht ,wirklichkeitsgetreu®
darstellen, sondern theologisch deuten.
Die Gestalt Salomos wandelt sich dabei
vom gottgewollten Nachfolger Davids
zum von ausldndischen Frauen zur Ab-
gotterei verfiihrten Konig. Die Konigs-
zeit unter Salomo ist eine Zeit des Frie-
dens und wirtschaftlicher und kulturel-
ler Blite, doch nimmt der Verfall des
GroBreiches unter Salomo seinen An-
fang. Der Kontext der Erzdhlung vom
salomonischen Urteil beginnt mit der
Bitte Salomos, von Gott die Gabe der
Weisheit, des Urteilens zwischen Gut
und Boése zu erhalten. Gott erfiillt diese
Bitte und verspricht dartiiberhinaus
Reichtum, Ansehen und langes Leben.
Die Erzdhlung vom salomonischen Ur-
teil nimmt nun diese Verheilung auf
und schildert einen unlésbar scheinen-
den Rechtsfall, den ein weiser konigli-
cher Richter 16st. Die Geschichte selbst
ist eine offensichtlich uralte, unter vie-
len Vélkern beheimatete Wandererzah-
lung, die von einem klugen Richter auf
den anderen tUbertragen werden konn-
te.

Die vorliegende Erzahlung spielt in
einem Dirnenhaus. Noth erklart das
damit, dal man ,,... den wenig erfreu-
lichen Vorgang in Israel nicht in

einer ehrbaren Familie spielen lassen
wollte.“

Die Dirnen haben in der Erzdhlung un-
gehinderten Zugang zum Koénig. Wel-
che Rolle der Jerusalemer Hof aller-
dings in der Rechtsprechung einnahm,
146t sich aus dieser Notiz nicht entneh-
men. Denn die nicht genuin israeliti-
sche Erzdhlung ist erst in einer Zeit auf
Salomo tUbertragen worden, als der Ko-
nigshofschon gar nicht mehr existierte
(ebenso ist es in der Absalomiiberliefe-
rung). Wortreich schildern die Frauen
ihren Fall. Demnach haben beide im
Abstand von 3 Tagen ein Kind geboren.
Nun behauptet die eine, dal} die andere
nachts ihr Kind erdriickte und darauf-
hin ihr das tote Kind unterschob und
das Lebende zu sich nahm. Jene aber
leugnete dieses. Der Richter viederholt
das geschilderte, legt sich somit den
Fall zurecht - auch dieser Satz gehort
demnach mit zur urspriinglichen Er-
zdhlung (anders GreBmann a.a.0.). Es
steht Aussage gegenAussage. Wie in
V. 23 ausdriicklich erwahnt wird, gibt
es keine Zeugen. Der Ko6nig mul} also
»--. die menschliche Moglichkeit der ihm
gegebenen Weisheit ausschopfen..." um
diesen Fall zu l6sen.

Er fallt daraufhin das scheinbar grau-
same Urteil: zerteilt das Kind! Damit
aber ware die Sache beider Frauen ver-
loren. Das Urteil aber erweist sich als
,kluger psychologischer Kunstgriff” des

Konigs. Weisheit ist daher ... in aller
Kiirze ausgedriickt, die sich (mindlich
oder schriftlich) duflernde Bemiihung
des Menschen, bestimmte Erfahrungen
und Erlebnisse zu formulieren, zu
sammeln oder zu ordnen, um so ein
Stiick weit die Regeln und Ordnungen
der Welt zu erkennen, um sich nach
Moglichkeit ihnen entsprechend zu
verhalten.

So ist ,Weiser” die Bezeichnung fir ei-
nen in bestimmten Bereichen fihigen,
kundigen Menschen, aber auch fir je-
manden, der das Leben allgemein zu
meistern versuchtund versteht. Gerade
in diesem Sinne wird Salomo in der
Erzahlung vom Salomonischen Urteil
geschildert.

Zu fragen ist, warum gerade Salomo
Weisheit zugeschrieben wird. Dieses
geschieht nicht nur im Buch der Kénige
und der parallelen Uberlieferung, die
Tradition nennt ithn auch als den Ver-
fasser weisheitlicher Werke., Historisch
durfte sein, dall er, wohl insbesondere
nach agyptischem Muster, die Weis-
heitschule in seinem Reich begrindete
und forderte, wohl auch selbst beiihr in
die Lehre gegangen war. Da wundert es
nicht, daBl gerade Salomo Weisheit zu-
geschrieben wird, eine Weisheit, die
beinhaltet, dal man aufdem Grund der
Dinge eine Ordnung weil}. Fir die Ver-
fasserderWeidheitsliteraturwarJahwe
der Urheber dieser (unverfiighbaren)
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Ordnung, der Urheber auch des einzel-
nen Menschen und seines Geschicks.
Jahwe wird hier anders verstanden, als
bei den Propheten oder in weiten Teilen
der erzdhlenden und gesetzlichen Lite-
ratur des Alten Testaments.

Systematisch-Theologische
Erwagungen

Mit den Konigsgeschichten setzt ein
Wandel im Gottesverstdndnis in Israel
ein. Wurde vor der Staatenbildung
Gottes Wirken als unmittelbar im Gang
der Ereignisse gedacht (vgl. Exodus,
Bund, Landnahme), so wird das Zeit-
geschehen nun in der Weise mit Gott in
Verbindung gebracht, da Gott durch
einzelne Menschen handelt. Hierbei
kommt dem Ko6nig eine besondere Be-
deutungzu. Dennim sakralen Kénigtum
représentiert der Konig das Volk und ist
fiir das Wohl seines Volkes in der Weise
verantwortlich, dall er Heil bzw. Unheil
fir das ganze Volk verursachen kann.
Dadurch riickt die Kénigsgestalt in den
einzelnen Erzdhlungen deutlich in den
Mittelpunkt und verleiht den mensch-
lichen Grundsituationen, in denen sie
geschildert wird, eine besondere Be-
deutung. Denn gerade diese menschli-
chen Grunderfahrungen machen eine
Identifikation mit der Gestalt des Konigs
moglich. Sie schaffen gleichsam die
Voraussetzung, Gottes Handeln nicht
nur als vergangenes, sondern als ge-
genwirtiges zu begreifen.

Auch die Erzdhlung vom Salomonischen
Urteil will diesen Bezug herstellen.
Dabei gilt es zu beachten, dalBl der Ge-
schichte vom Urteil eine Wandererzih-
lung zugrunde liegt, die nicht israeli-
tischist, und die iber Gott keine Aussage
macht.

Demnach gilt es nicht, das Urteil an sich
in den Mittelpunkt der Uberlegungen
zu stellen, sondern das, was mittels des
Urteils ausgesagt wird - die Weisheit
Salomos. Der Bezug zur Traumoffenba-
rung ist dabei unerldBlich, denn es ist
Gott, der Salomo mit Weisheit ausstat-
tet.

Auch der Zeitpunkt der Traumoffenba-
rungistvon Bedeutung. Erst mit Antritt
seines Konigsamtes erhalt Salomo die
Gabe der Weisheit. Er wird gleichsam
fiir seine neue Aufgabe zugeriistet. Der
Jingling, der eben noch zauderte und
sich auller Stande sah, das grofle Volk
zu regieren wird nun als weiser Richter
dargestellt, der seine neue Lebenssi-
tuation mit Glanz bewéiltigt. Und das
Volk erkennt es: die Weisheit Gottes ist
in ihm.

Aber wie schon David (Batsebaerzah-
lung), vergifit auch Salomo, wem er all
das, was er in seinem Leben wirkte,
verdankt. Er fallt von Gott ab. Gott aber
ibt keine Vergeltung an Salomo - er
tubertragt die Strafe aufseinen Nachfol-
ger.

Stellen wir die Geschichte Salomos in
den Kontext der Konigsgeschichten
insgesamt, so wird deutlich, dall die
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Beziehung zu Gott nicht eine kontinu-
ierliche ist, sondern Abfall und Gottes
Verzeihung Teil dieser Geschichte sind.
Das ist eine Erfahrung, die auch wir
heute noch machen.

So laden die Konigserzdhlungen dazu
ein, sich immer neu auf ein Leben mit
Gott einzulassen. Die Geschichte vom
Salomonischen Urteil macht dabei
deutlich: Gottes versprochenes Mitsein
wird auch eingelést.

Didaktische Uberlegungen

1. Die Stellung der Stunde in der
Unterrichtseinheit

Die hier beschriebene Stunde stand am
Ende eines mehrwdéchigen, umfangrei-
chen Unterrichtsprojekts: ,Israel als
Konigreich: Geschichten von Saul, Da-
vid und Salomo.“

Laut ,Rahmenrichtlinien fir die
Grundschule® fiir das Fach evanglische
Religion ist das Thema David fir das 3.
und 4. Schuljahr fakultativ. Im Lehr-
plan meiner Schule ist dieses Thema
regelméifiger Bestandteil des evangeli-
schen Religionsunterrichts in der 4.
Klasse. Esist dahingehend ausgeweitet
worden, dal auch die Frage nach der
Entstehung des Ko6nigstums in Israel
behandelt wird, und somit die Erzah-
lungen von Samuel und Saul vorge-
schaltet werden. Dieses erscheint mir
sachlich sinnvoll, weil dadurch einer-
seits der historische Hintergrund der
Entstehung des Koénigstums in Israel
ins Blickfeld kam und andererseits die
theologischen Bedenken (Jahwe allein
ist Konig - vgl. 1. Smauel 8 und 12)
gegen das Konigtum aufgenommen
werde konnten.

Ich habe die Einheit iiber das Kénigtum
in Israel um die Gestalt des Salomo
erganzt. Das erscheint mir sinnvoll, weil
dadurch die gesamte Zeit des GroBreichs
dargestellt werden kann. Die Einheit
umfallte somit eine abgeschlossene
Phase in der Geschichte Israels. Auch
kann anhand der Gestalt Salomos
nochmals (und somit vertiefend) an-
schaulich dargestellt werden, daB alles
Geschehen auf das Geheill Jahwes hin
geschieht:

Die Traumoffenbarung und die darin
enthaltenen Zusagen Gottes an Salomo
(Weisheit, Ehre, Reichtum) waren The-
ma einer ersten Stunde zu Salomo. Die
weiteren Stunden zeigten auf, daBl Gott
diese Zusagen auch einlgste:

- Weisheit: Das Salomonische Urteil (1.
Konige 3,16 - 28)

- Reichtum: Salomos Bautiatigkeit (1.
Konige 5-8)

- Ehre: Salomos Umgang mit ausldandi-
schen Personlichkeiten und sein Abfall
(1. Kénige 10 u. 11)

Eine letzte Stunde zum Unter-
richtsprojekt - ,Israel als Kénigreich® -
gibt einen zusammenfassenden Rick-
blick auf die gesamte Konigszeit des
einheitlichen GroBreichs und machte
nochmals deutlich, dall es Gottes Han-

deln ist, das in dieser Geschichte Aus-
druck findet.

2. Die Lernvoraussetzungen

der Stunde
Die Konigsgeschichten bestechen durch
ihre Farbigkeit und erzéhlende Kraft.
Das macht ihren Einsatz im Religions-
unterricht an der Grundschule zu einem
dankbaren Thema. Denn der Stoff muf3
nicht erst dahingehend bearbeitet wer-
den, daB er fiir die Schiilerinnen und
Schiiler interessant wird, sondern ist es
wper se“ schon.
Den Einzelerzahlungen liegen mensch-
liche Grunderfahrungen zugrunde, die
den Schiilerinnen und Schiilern vertraut
sind (z. B. Liebe, HaB, Eifersucht, Schuld
usw.). Diese Grunderfahrungen schaff-
ten die Voraussetzung fiir eine Identi-
fikation der Kinder mit der Gestalt des
Konigs. Diese Identifikation mit dem
Koénig wiederum machte es mdoglich,
Gottes Wirksamkeit in der Geschichte -
durch einzelne Menschen - nicht nur als
vergangene, sondern als gegenwartige
verstiandlich zu machen. Denn Gott will
es nicht nur mit dem Ko6nig zu tun ha-
ben, sondern auch mit den Schiilerinnen
und Schiilern. Aufwelche Weise dieses
geschieht, machten die Einzelerzahlun-
gen deutlich.
Aufgrund der bereits behandelten Ko-
nigsgeschichten werden den Schiilerin-
nen und Schiillern Darstellungs- und
Handlungsraum bekannt. Das verbin-
dende Elementist die Gestalt des Konigs
(Saul, David, Salomo), mit der die
Schiillerinnen und Schiilern durch die
Geschichte gelangen. Dabei zeigten die
Schiillerinnen und Schiler groBe Be-
troffenheit. Sie teilten das Schicksal des
Konigs - litten mit ihm und freuten sich
mit ihm - und waren so ganz Teil der
Ereignisse. Sie freuten sich daher auch
aufjede Stunde, um so an dem Fortgang
der Ereignisse teilzuhaben.
Auch die Gestalt Salomos war ihnen
bereits bekannt. In der vorherigen
Stunde war sie als Nachfolger Davids
eingefihrt und anhand der Traumof-
fenbarung als Gottes legitimer Konig
dargestellt worden. Dabei war deutlich
geworden, dall sich Salomo der neuen
Aufgabe nicht gewachsen sah, aber Gott
ihm sein Mitsein zusagte. Die Schiile-
rinnen und Schiiler waren demzufolge
neugierig, wie sich dieses Mitsein Got-
tes wohl Ausdruck verschaffen wiirde.
Auch der so zentrale Begriffder Weisheit
war den Schiilerinnen und Schiilern aus
der vorherigen Stunde bekannt, so daf
eine Ankniipfung daran mdéglich war.

3. Die Eigenart des Lernstoffs

Der Lernstoff weist etliche Schwierig-
keiten fir die Kinder auf. Zunéchst ist
der zentrale Begriff der Weisheit zu
nennen. Dieser Begriffwarin der vorhe-
rigen Stunde anhand einer freien Asso-
ziation entwickelt und in seiner Bedeu-
tung als Lebensklugheit verstdndlich



gemacht worden. Dennoch ist dieser
Begriffabstrakt und ein Verweis aufdie
vorherige Stunde unerldBlich.

Eine weitere Schwierigkeit stellte die
Gegenwartsbedeutung des Stoffs fiir die
Kinder dar. Zwar ist den Kindern aus
eigener Erfahrung das Streitenvertraut,
das Urteilen jedoch weniger bzw. gar
nicht. Die Kinder kommen nur selten
oder gar nicht in die Situation, einen
Streit durch ihr Urteil zu entscheiden.
In derRegel sind es Erwachsene (Eltern,
Lehrer usw.), die in einem Streit das
Urteil sprechen - die Kinder sind also
die Beurteilten.

In der Erzdahlung vom Salomonischen
Urteil aber wurde es notwendig, daf} sie
in die Rolle des Richts schliipften. Sie
sollten erfahren, wie schwierig es im
vorliegenden Fall ist, ein Urteil zu
sprechen, das den Sachverhalt 16st. So-
mit war ein Identifikationsproblem ge-
geben: Die Schiilerinnen und Schiiler
sollten nicht in die Rolle der streitenden
Frauen schliipfen, sondern in die ihnen
wenig vertraute Rolle des Richters.
Dieses scheint mir nur dadurch méglich,
daB sie zundchstinihrer Erfahrungswelt
abgeholt wurden. Darum wurde ein Fall
konstruiert, der fir sie alltdglich ist.
Auch in diesem Streit fanden sie ein
Urteil - in die Rolle des Vaters schliip-
fend - und nahmen so die Rolle des
Richters an. Dadurch wurde die Vor-
aussetzung geschaffen, daf} sie auch die
Rolle Salomos einnehmen konnten.
Der Rollentausch wurde durch einen
»Richterstuhl®, auf den sich die Kinder
bei ihrer Urteilsfindung setzten, er-
leichtert/ermdéglicht. Sie rickten so
deutlich in die Rolle des Richtenden und
legen die vertraute Rolle der Streitenden
ab. Diese Form kam sowohl fiir den
kostruierten Streitfall als auch fur den
Fall Salomos zur Geltung kommen.
Dieses Verfahren erwies sich als dem
Stoff angemessen. Denn so stand nicht
der Fall an sich, sondern die Urteilsfin-
dung im Vordergrund. Um die Weisheit
Salomos wirklich verstéandlich zu ma-
chen, wurde innerhalb der Stunde eine
Entwicklungim Schwierigkeitsgrad der
Streitfalle vollzogen. So war der Streit-
gegenstand im konstruierten Fall ein
alltaglicher, um den sich zwei Kinder
streiten. In der Rolle des Richters war es
fir die Kinder hier relativ einfach, eine
Losung zu finden. Im Falle Salomos
griffen all die gefundenen Losungen
nicht. Da der Fall so viel schwieriger
war, eine Losung unmoglich schien,
wurde die Weisheit Salomos um so
deutlicher. Wahrend die Kinder ihre
Loésungen fir den Streitfall, den Salomo
zu l6sen hat, vorstellten, wurde diese
von den Kindern als bessere und
schlechtere Loésungen kommentiert.
Folglich haben die Kinder hierbei ge-
lernt, daf3 es fiir ein Problem zwar eine
Vielzahl von Lésungen gibt, diese aber
von unterschiedlicher Qualitat sind.
Als am Ende der Stunde Salomos Lé-
sungen neben die der Kinder gestellt
wude, hat diese als die beste Losung
iberzeugt.

4. Die inhaltliche Schwerpunkt-
setzung und die Lernziele
der Schule

In der Stunde wurde ein deutlicher
Schwerpunkt auf den Prozel der Ur-
teilsfindung gelegt. Dennoch diente die
Urteilsfindung nur als Vehikel, um Sa-
lomos Urteil als weise herauszuarbei-
ten. Erst dadurch konnte verstidndlich
gemacht werden, dal3 die von Gott ver-
sprochene Weisheit Salomo nun inne-
wohnt.
Groblernziel: Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen die Erzdahlung vom Sa-
lomonischen Urteil kennenlernen. An-
hand dieser Erzdhlung sollen sie be-
greifen, daBl Salomo weise ist. Dieses
Ziel lieBe sich noch untergliedern.
Die Schiilerinnen sollen:
eine ihnen vermutlich bekannte
Konfliktsituation erkennen und nach
Losungsmoglichkeiten suchen
sich in die Rolle des Vaters versetzen
und den Konflikt schlichten.
Salomos Situation kennenlernen und
nachempfinden kénnen.
Salomos Schwierigkeit der Losungs-
findung nachempfinden, indem sie
selber nach Losungen suchen.
Salomos Losung kennenlernen
ihre und Salomos Lésungvergleichen
und erkennnen, dall Salomo weise
ist.

IV.Methodische Entscheidungen -
Zum Ablauf der
Unterrichtsstunde

a) Den Einstieg zur Stunde gab ein
einleitender Impuls. Ich habe ein Bild
(M1), in der GroBe zweimal DIN A 3, an
die Tafel gehdngt. Die Schiilerinnen und
Schiiler setzten sich in zwei Halbkreise
um die Tafel. Das Bild zeigt Toni und
Inge - ich habe den Kindern Namen
gegeben, um das Gesprich tber sie zu
vereinfachen. Inge hélt einen Kasper in
der Hand. Zu dem Bild ist eine Vielzahl
von Geschichten denkbar. Ich hatte aber
einenbestimmten Handlungsablaufvor
Augen, den ich durch ein gelenktes Un-
terrichtsgesprach herausarbeitete. So
habe ich bestimmte Antworten deutlich
herausgehoben und die Frage ange-
schlossen, wie sich die Ereignisse wohl
weiterentwickelten.

Folgende Stationen wurden herausge-
arbeitet: 1. Toni will unbedingt den
Kasper haben. 2. Inge will den Kasper
nicht abgeben. 3. Beide Kinder - Ge-
schwister - streiten sich. 4. Die Kinder
konnen sich nicht einigen. 5. Die Kinder
beklagen sich beim Vater. 6. Alle drei
finden keine gemeinsame Lésung. 7. Der
Vater trifft eine Entscheidung.

Die Kinder haben mogliche Entschei-
dungen des Vaters erziahlt. Sie rickten
in die Rolle des richtenden Vaters, indem
sie sich auf einen Stuhl setzten, an
dessen Lehne ein Schild mit der Auf-
schrift Vater angeheftet war. Dieses
Rollenspiel wurde mehrmals wiederholt
-jedes Kind, dalBl die Rolle des Vaters

einnahm, nannte dabei seine (eine) Ent-
scheidung. Auf diese Weise wurde die
Rolle des Richters - Voraussetzung fiir
die Entscheidung Salomos - eingeiibt.

Losungen: 1. Keine(r) bekommt den
Kasper. 2. Die Besitzerin, der Besitzer
bekommt den Kasper. 3. Jede(r) be-
kommt den Kasper 10 Minuten. 4. Der
Kasper wird zerteilt uws. Mit diesem
Rollenspiel wurde die Phase beendet.

b) Eine kurze Uberleitung, die er-
wihnte, daBl auch Salomo ein dhnliches,
aber doch viel schwierigeres Problem
hatte, fihrt zur Erzdhlung vom Salo-
monischen Urteil. Die Erz&dhlung er-
folgte mittels eines Horspiels (M2). Das
Horspiel erzdhlt die Geschichte leicht
verfremdet - ohne jedoch den Sinn zu
entstellen. Ich hatte dieses Medium
gewiahlt, da die Kinder ein Horspiel
spannender als eine Erzdhlung finden.
Zudem lassen sich die Kinder bei einem
Horspiel weniger leicht ablenken als
beim Erzédhlen. Sobekamen alle Kinder
genau mit, welches der Streitinhalt
ist.

Das Horspiel endete zunédchst nach der
Exposition des Falles, da die Schiile-
rinnen und Schiiler mégliche Lésungen
selber erarbeiteten. Nach dem Horspiel
aulerten sich die Kinder spontan. Dabei
wurde der Fall in der Sprache der Kin-
der wiederholt. Hier war es wichtig, das
Gespréach so zu lenken, daB3 das eigent-
liche Problem im Vordergrund blieb.

¢) In einer Uberleitung habe ich dar-
aufhin zur Stillarbeit hingefihrt. Es
wurden Arbeitsbliatter verteilt die Sa-
lomo und drei Sprechblasen abbilden
(M3). Die Kinder wurden aufgefordert,
sich dann ruhig aufihre Pliatze zu set-
zen und das Arbeitsblatt auszufillen.
Aufdem Arbeitsblatt schrieben die Kin-
der mogliche Urteile Salomos auf.

d) Die Stillarbeitsphase setzte mit der
eben genannten Horspielpassage ein.
So sind die Kinder ohne grole Unruhe,
d. h. ohne Ablenkung an ihre Plitze
zuriickgekehrt. Die Spannung blieb ge-
wahrtund der Fallganz im Vordergrund.

e) Die Ergebnissicherungsphasebegann
damit, daf3 die Schiilerinnen und Schiiler
in den Halbkreis zuriickkehrten. Der
schonbekannte Richterstuhl wurde nun
mit dem Schild ,,Salomo” versehen. Die
Schilerinnen und Schiiler stellten ihre
Losungen (die besten) aufdem Richter-
stuhl vor.

Losungsvorschliage: 1. Keine der beiden
Frauen bekommt das Kind - der Koénig
nimmtesauf. 2. Jede Fraubekommt das
Kind abwechselnd eine Woche. 3. Der
Konig spricht das Kind einer Frau zu,
4. Die Frauen sollen das Kind gemein-
sam erziehen. 5. Die Frau, die gelogen
hat, soll dieses zugeben und das Bund
der anderen Frau iiberlassen.

Im Anschluf3 daran wurde das Ende des
Horspiels vorgestellt. Die Schiilerinnen
haben dazu Stellungbezogen und ihrem
Erstaunen tber Salomos Lésung Aus-
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druck verliehen. Salomo wurde als wei-
se erkannt.

f) Den SchlufB} leitete eine kurze Riick-
bindung an die vorige Stunde ein. Mit-
tels eines Unterrichtsgesprachs wurde
verdeutlicht, daBl Gottes versprochene
Weisheit nun Salomo innewohnt und
diese sich im Urteil duBert. Gott ver-
spricht Salomo in der Traumoffenba-
rung neben Weisheit auch Reichtum
und Ehre. Ich habe daraufhingewiesen,
daBl Salomos Reichtum Thema der
nichsten Stunde sein wiirde.
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Horspiel

Erzdhler: Immer in der Mitte der Woche
kommen viele Menschen zu Kénig Salomo. In
letzter Zeit kommen immer haufiger Men-
schen, die sich streiten und sich nicht einigen
konnen. Sie hoffen, daB3 der Kénigihren Streit
schlichten kann. Es hat sich ndmlich herum-
gesprochen, dal Koénig Salomo sehr weise ist
und darum meistens eine gute Losung findet,
wenn Menschen sich streiten. Heute ist wie-
der der Tag, an dem die Leute zu Salomo
kommen koénnen. Vor dem Tor zum Palast
stehen schon viele Menschen, die zu Salomo
wollen.

(Stimmen vor dem Tor.)

Palastdiener: Die nachste Gruppe kannjetzt
zum Konig.

(Streit von zwei Frauen und Babygeschreiist
zu horen.)

Oh wieder ein Streitfall. Naja, Salomo wird
auch euch bestimmt helfen kénnen. Streitim
Hintergrund. Ruhe jetzt! Thr sollt ruhig sein
wenn ihr zum Koénig kommt.

(Schritte.)

Salomo:Ich begrifie Euch, Ihr Frauen! Scho-
ne, daB ihr auch ein Kind mitbringt.

Beide Frauen: Gegriulit seid Thr, Konig!

1. Frau: So schon ist das mit dem Kind gar
nicht, wir streiten uns ndmlich um das Kind.
Salomo: Streit um ein Kind, das gibts doch
gar nicht.

2. Frau: Mein Herr und Konig, diese Frau hat
mir mein Kind gestohlen.

1 Frau: Das ist mein Kind.

Salomo: So kommen wir doch nicht weiter.
Wenn ihr euch streiten wollt, dann kénnt ihr
das auch zu hause machen. Wenn ihr aber
meinen Ratbraucht, dann miiBtihr mirschon
erzdhlen, was denn eigentlich los ist. Erzdhl
du mir doch mal, was eigentlich passiert ist.
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1. Frau: Die Frau da und ich, wir wohnen im
selben Haus. Vor ein paar Wochen habe ich
ein Kind bekommen. Drei Tage spédter hat
auch die Frau da ein Kind geboren. Wir waren
beide ganz gliicklich. Vorgestern ist dann was
ganz furchtbares passiert. Ich bin morgens
aufgestanden und wollte das Kind stillen.
Und als ich das Kind hochnahm, da merkte
ich dafBl das Kind tot ist. Ich habe mich natiirlich
furchtbar erschrocken. Doch dann habe ich
gemerkt - es istja gar nicht mein Kind...

2. Frau: Sie lugt.

Salomo: Ruhe! Erzahl weiter.

1 Frau: Ich habe mir dann uberlegt, was
wohl passiert war. Ich denke, es mul} so
gewesen sein: Die Frau da hat sich in der
Nacht wohl auf ihr Kind gelegt ohne es zu
merken. Dabei hat sie das Kind erdriickt - es
hat keine Luft mehr gekriegt und ist gestor-
ben. Als sie das gemerkt hat, muB} sie mitten
in der Nacht aufgestanden sein und das tote
Kind neben mich gelegt haben. Und mein
Kind hat sie mitgenommen. Darum lag am
morgen nicht mein Kind neben mir, sondern
ihr totes Kind.

2. Frau: Sie ligt - das lebendige Kind ist mein
Kind.

(Kurze Pause)

Salomo: Es ist doch ganz einfach! Euch hat
doch bestimmtjemand besucht, nachdem ihr
die Kinder bekommen habt. Der hatja beide
Kinder gesehen. Er weil3 also, wem das leben-
dige Kind gehért. Und darum miissen wir nur
den Besuch fragen.

2. Frau: Das geht nicht. Uns hat nédmlich
niemand besucht.’

Salomo: Dann wirds ja wirklich schwierig.
1. Frau: Ja, wir haben keine Zeugen.
Salomo: Ich fasse das ganze nochmal zusam-
men. Dann weil} ich genau, um was es geht.
So fallt es mir leichter ein Urteil zu finden.

M2

(Spricht bedédchtig und langsam.) Du sagtst:
die andere hat nachts ihr Kind erdrickt. Sie
ist dann aufgestanden und hat das lebendige
und das tote Kind vertauscht. Und darum
sagst dujetzt, das lebendige Kind gehort dir.
Die andere behauptet aber auch, daB das
lebendige Kind ihr Kind ist. - Eine von Euch
beiden muf also ligen. Dumm, daf} wir kei-
nen Zeugen haben. Und ich soll jetzt ein
Urteil sprechen! Thr habt aber auch einen
schwierigen Fall. Ich muB erstmal iiberlegen.
(An dieser Stelle wird das Stiick unterbro-
chen.)

Salomo: Wache, bring mir ein Schwert!
Erzdhler: Die Wache bringt Salomo ein
Schwert. Salomo steht auf. Er nimmt das
Schwert in die rechte Hand.

Salomo: Gebt mir das Kind.

Erzdhler: Salomo nimmt das Kind in die
andere Hand.

Salomo: Ich habe mich zu folgendem Urteil
entschieden. Ich werde das Kind zerteilen!
Jede von euch kriegt die Halfte.

1. Frau: Ja, so soll es sein. Keine von uns
kriegt so das Kind.

2. Frau: Fangt an zu weinen und ruft mit
tranenerstickter Stimme. Nein! Nein! Schlagt
nicht zu! LaBt das Kind leben. Lieber verzich-
teich aufmein Kind, als dasihres totet. Bitte
laBt es leben.

Salomo: Jetzt weild ich, wem das Kind gehort.
Ich habe doch gewuBt, da3 die wahre Mutter
nie zugelassen hitte, daBl ich das Kind téte.
Die falsche Mutter hat sich dadurch verra-
ten, dal} sie bereit war, das Kind téten zu
lassen. Wache, gib der Mutter das Kind.
(Pause.) Dubraucht nicht weinen - esist Dein
Kind - ich weil3!

Erzdhler: Dieses Urteil von Salomo hat sich
ganz schnell im Land herumgesprochen.
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GEMEINSAMES -
AUS SCHULE UND GEMEINDE

Thomas Klie

Meister -

Schiiler - Lehrer

oder vom gemeinsamen Lernen in Loccum

Nachfolgend wird von zwei Tagungen berichiet, die unter dem Motio standen . Der Mensch lebt nicht vom Brot
allein - von groBlen Sprilchen und zaghaftem Lernen”. In beiden Tagungen trafen sich Meister, Berufsschullehrer,
Aunszubildende des Kfe-Handwerks, Vertreter der Innungen und des Kultusministerinms im RPI in Loccum, um
liber dia Bedingungen and den Sinn der eigenen Arbeil gemeinsam

LJDem Dualen System der Berufsausbil-
dung wird seine internationale Wert-
schitzung nur dann erhalten bleiben,
wenn eés sich den Anforderungen ge-
wachsen geigt, die die Zukunft an die
Ausbildung im Betrieb und in der Be-
rufsschule stallt.*

Dieser Satz, mit dem der Generalsekre-
thr des Bundesinstituts fiir Berufshil-
dung (BIBB), Dr. Hermann Schmidt dis
Pressskonferenz des BIBE einleitete,
markiert gleichsam den aktuellen Pro-
blemhorizont, dem sich die berufliche
Bildung konfrantiert sieht. Neue Tech-
nologien, dkologische Erfordernisse und
dis fortachreitende Intemationalisierung
von Wirtschaftsprozessen vertindern die
im bundesrepublikanischen Beschafti-
gungssystem nachgefragten Qualifika-
tionen und Qualifikationsprafile. Dies
bleibt nicht ohne direkte Konsequenzen
fir den schulischen, aber sueh fir den
betrieblichen Part der Ausbildung.
Lernziel der nun schon zum zweiten Mal
durchgefihrten RPI-Tagung wmit einer
Berufsschulklasse (Kfz-Mittelstufa) von
der BBS Diepholz und an deren Aushil-
dung mittelbar und uamitielbar Betei-
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ligten {Berufsschullehrer, Meister, Ver-
treter der lmums und des Kfe-Zentral-
verbandes sowie des Kultusministeri-
ums) war es, diese strukturellen, be-
rufspolitischen Verlinderungen exem-
plarisch zu diskutieren. Der Ausbil-
dungsberuf des Kfz-Mechanikers gehdrt
bundesweit nach wie vor zu den am
stirksten frequentierten wunter den
minnlichen Jugendlichen.

Nach einer Betriehshesichtigung bei der
LMAQ, Werk Dielingen, referierte der
Geschéftsfithrer der Kfz-Innung Han-
nover , H. Roschinsky, zum Thema
Welche Anforderungen stellt das In-
dustrieprodukt ‘Aute’ an die Auszubil-
denden, Gesellen und Meister™ Es
wurde deutlich, daB, obwohl es den Be-
ruf des Kfe-Mechanikers erst seit ca. 50
Jahren gibt, und er als Handwerksberuf
zu den relativ jungen Berufen gehdrt,
gerade diesas Berufsbild immer kurz-
schrittiger der technischen Entwi
angepalt werden mulite. Nicht zuletzt
die 1988 in Kraft tretenden ,Neuen
Ausbildungsordnungen” sind fir diesen
PrazeB symptomatisch. Dabei bekom-
men [nvestitionen in Aus- und Weitar-

bildung einen zonehmend héheren
Stellenwert, da sonst mit High-Tech’
am Fahrzeug und ‘Hard-ware’ in der
Werkstattausstattung kawm noch um-
zugehen sein wird. Das wirft aber nicht
guletzt im Kundendienstbersich das
Problem der sozialen Eompetenz der
znkinftipen Mitarbeiter und Mitarbei-
terinnen auf, Der DIN-Kunde will erst
pewonnen werden, er hat einen erheb-
lichen Teil seines Geldes in dieses In-
dustrieprodukt investiert.”
Gerhard Slotta vom Zentralverband des
Deutschen  Kraftfahrzeuggewerbes
konturierte die anhaltende Diskussion
um Ausbildungsinhalte nach bedarfso-
rientierten Gesichtspunkten. Der Anteil
des langzeitstabilen' Wissens im Rah-
men der Berufsanshildung wird weiter
rapide abnehmen, Die Mikroelektronik
durchdringt im Verbund mit Hydraulik
und Pneumatik das Industrieprodukt
Auto, Das fiihrt zo einem Mehr an
technischer Information und damit zu
neuen Formen der Informationstiber-
&ﬂlﬂnﬁﬂw ) itung. Zu beden-
ist j , dali die gestiegenen An-
forderungen an einen Personenkreis



gestellt werden, dem traditionell Infor-
mationsverarbeitung und Problemls-
sungsverhalten in den allgemeinbil-
denden Schulen nicht vermittel wurde.
»Wer nicht mit der Zeit geht, geht mit
der Zeit“ - ein Satz, der, Berufsschul-
Religionspadagogen in der theoreti-
schen wie praktischen Arbeit von In-
dustrie und Handwerk ins Stammbuch
diktiert, zum ,Schibboleth” fir den
Fortbestand und die Funktion des Be-
rufsschulreligionsunterrichts (BRU)
werden koénnte.

Der Erwerb und die Didaktik der viel-
diskutierten Schlisselqualifikationen
wurde vor diesem Hintergrund zu einem
Schwerpunktthema im Gespriach mit
den Meistern und Auszubildenden.
OStR Halfpap wies auf, wie sehr diese
im Handwerk seit jeher operationali-
sierte Vermittlungskategorie ihr Profil
verdndert hat. ,In den 50er und 60er
Jahren wurde der durch den Begriff
Schlisselqualifikation umschriebene
Sachverhalt inhaltlich mit den tradi-
tionellen deutschen ,Sekundértugen-
den“ gefillt (Sauberkeit, Ordnung,
Fleil, Punktlichkeit etc.). 1970/80
sprach man von Mobilitdt und techni-
scher Intelligenz und heute bestimmen
Schlagworte wie Kooperation, Kommu-
nikation und Kreativitdat die Diskussi-
on.“ Dies alles muf} in Betrieb und Be-
rufsschule vermittelt werden unter
Beibehaltung des Prinzips standarti-
sierter Mindestanforderungen, die sich
in der Regel an der Leistungsfahigkeit
des durchschnittlichen Hauptschulab-
solventen orientieren.

Einer aktuellen Untersuchung des
BIBB zufolge gaben besonders Ausbil-
der im gewerblich-technischen Bereich
an, daB sie sich vor ganz neuen Anfor-
derungen in methodischer Hinsicht und
beziiglich der Lernorganisation gestellt
sehen. Die Ausbilder in den Betrieben
mit mehreren Auszubildenden missen

in zunehmendem MaBe mit heteroge-
neren Ausbildungsgruppen arbeiten.
Dies bezieht sich zundchst aufdas Alter,
das Geschlecht (Kfz-Handwerk als bis-
lang klassische Mannerdoméne) und die
Vorbildung der Auszubildenden. Aber
auch hinsichtlich der Nationalitiat (mehr
als 10 % ausldndische Kfz-Mechaniker
in der Ausbildung - Tendenz steigend)
und des Arbeits-, Lern- und vor allem
des Sozialverhaltens sind die sich ver-
dndenden Rahmenbedingungen von
Berufsausbildung deutlich ablesbar.
Das betriebliche Lernen und Lehren
wird hierdurch interessanter und an-
spruchsvoller, aber auch schwierigen
Dabei bereitet das gestiegene Durch-
schnittsalter der Lernenden den Aus-
bildern noch die geringsten Probleme -
das sich abzeichnende Bildungsgefille
zwischen Meistern und Auszubildenden
wirft dabei weit gravierendere Fragen
auf. Im Durchschnitt liegt das schuli-
sche Abschlufniveau der Jugendlichen
iber dem der Ausbilder, die mehrheit-
lich noch tiber den Hauptschulabschluf3
verfiigen (vgl. Berufsbildungsbericht).
Wihrend in den 60er Jahren 70 % der
Jugendlichen die Schulbank auf einer
Hauptschule driickten, findet sich An-
fang der 90er Jahre fast der identische
prozentuale Schiiler-Anteil auf der Re-
alschule oder im Gymnasium. Der Ge-
nerationswechsel im Handwerk ist zu
weiten Teilen auch ein Bildungsphéno-
men. In der zitierten Umfrage des BIBB
gaben viele der befragten Meister an,
auf die Ausbildung von Abiturienten
kaum vorbereitet zu sein. Die erhéhten
Anforderungen an die didaktisch-me-
thodische Kompetenz lassen vermehrte
Weiterbildung notwendig erscheinen.
Die Frage, ob die Vermittlung von
Schliisselqualifikationen (also im Kern
fachunspezifischer Qualifikationen)
auch eine gedanderte Ausbildung erfor-
dert, wird von den Ausbildern im ge-

werblich-technischen Ausbildungsbe-
reich durchweg bejaht.

Die grundlegende Darstellung der
Rahmenbedingungen und der rechtli-
chen Basis der Ausbildung im dualen
System durch Herrn LMR Kohlhaw vom
Kultusministerium Hannover und die
Statements von A. Daus (LFP), P. So-
betzki-Petzold (BS-Diakon) und Th. Klie
(Dozent am RPI) leiteten in der Erar-
beitung mit den 20 Berufsschiilern eine
grundséatzliche Verhéltnisbestimmung
von Bildung und Ausbildung ein. Die
Jugendlichen trugen dabei massiv die
Forderung nach einer moglichst breit
angelegten Vorbereitung auf das sie
erwartende Berufsleben vor, die alle
Optionen fiir die spédtere berufliche und
personliche Entwicklung und weiter-
fihrende Ausbildung eréffnet. Man-
gelnde Kooperation zwischen den Lern-
orten Betrieb und Berufsschule wur-
den dabei ebenso moniert wie die wenig
evidente Relation zwischen den sog.
allgemeinbildenden  Féachern wie
Deutsch, Sport, Gemeinschaftskunde
und Religion und dem berufsbezogenen
Facher-Kanon. Fast schon symptoma-
tisch bekommt der BRU im Konzert
der Unterrichtsficher durchweg gute
Noten von den Auszubildenden.
Vorlaufiges Fazit: das positive Echo auf
diese Veranstaltung von den Tagungs-
teilnehmern, aber auch seitens der In-
nung, der Ausbildungsbetriebe und der
Berufsschule Diepholz ermutigen dazu,
den begonnenen Diskurs fortzufiithren.
Die Tatsache, daBl ein kirchliches In-
stitut als Forum fir ein produktives
Nachdenken tiber Rahmenbedingungen
und Inhalte von Berufsausbildung fun-
giert, aktualisiert das Postulat von der
Bildungsverantwortung der Kirche. Im
freien Dienst an einer freien Schule
macht Berufsschul-Religionsunterricht
diese Bildungsverantwortung transpa-
rent und weist sie als dialogfdhig aus.

Schliisselqualifikationen - Chance oder Ballast im Handwerksbetrieb



Jorg Ohlemacher

Religionsunterricht in Europa

Kein Zweifel, Europa riickt niher
zusammen. Auch die Bereiche der
dffentlichen Bildung werden aus
diesem Prozefl nicht unverindert

hende Belbstindigkeit in Kultur-
und Bildungsfragen zugestandem
ist, zeichnet sich jetzt schon ab, dafi
es kriftige Verinderangen auch in
unseren Schulen geben wird.
Man denke nur an den Ein-Fach-Leh-
rer, der gich zukiinftig um eine Stelle
auch an deutschen Schulen bewerhen
kann. —
Die dentsche Kultusministerkonferenz,
die sich in Erklirungen 1978, 1984 und
1988 mit den neven Entwicklungen be-
fallte, hat in ihren Beschliissen zur su-
ropiischen Dimension im Bildungswe-
sen erstmalig im Dezember 1990 auch
dem Fach Religion einen Stellenwert
fir die . Erschlielung der kulturellen
Welt zugestanden, wenn es
heifit: athematik, Naturwissen-
schaften und Technik, Religion und
Philosophie, Kunst und Musik sowie
ipocrt sind nicht auf die nationalen
ulturen reduzierbar, sondern repri-
sentieren ibergreifende européische
Gemeinsamkeiten und Bestandteile dir
gemeinsamen Bildungstradition. Auf
die aktiven Beitrage dieser Facher zur
Firderung des europdiiechen Bewunlit-
seing kann nicht verzichtst werden®
{Europa im Unterricht. Beschiufi der
EMK vom 8.6.1978 i d. F. vem
7.12.1990, 8; die Fassung von 1878 ent-
hielt noch keinen Hinweis auf Religion,
Die zitierte Passage findet sich sinn-
gleich in einem Beschlufl der Européi-
schen Kultusministerkonferenz vom
16./17. Oktober 1991)
Noch weiter geht der Beschlufl vom
B.11.1991 _Zur europdischen Dimensi-
on im Bildungawesen®, der ain eigenes
LLernfeld: Religion, Philosophie® aus-
weist und eine respektahle Beschrei-
bung des evangelischen und katholi-
schen Religionsunterrichts bietet, die
powohl die konfessionelle Bindung wie
tkumenische Gesinnung und Offenheit
als Charakieristika des Religionsun-
terrichts bezeichnet (s. den vollstdndi-
gen Text im Kasten). Wenn man den
Kontext ,Europa” dieser Beschliisse
beachtet, stellt sich die Frage von selbat,
wie es denn unsere Nachbarn mit der
‘Religion in der Schule’ halten und ob
Elnw Regelungen adigquate Entspre-
u
Der rblick der folgenden Tabellen
macht auf einen Blick deutlich, daf
Religionsunterricht an dffentlichem
Schulen in Europa der Normalfall ist.
Erfafit sind mcga t die Privatschulen;
auch nicht die konfessionellen, an de-
nen Religionsunterricht meist Pflicht-
fach ist, sondern nur die staatlichen
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Bchulen. Ausgewiesen werden der Ver-
bindlichkeilagrad des Faches (Pflicht-,
Wahlpflicht- oder Wahlfach), die Quali-
fikationsvoraussetzungen fiir die Un-
terrichtenden und die jeweilige Haupt-
verantwortlichkeit fiir die Inhalte (Kir-
chen oder staatliche Stellen); auch die
Regelungen fir die Verwendung ven
Schulbiichern wird erfaft wie die Kir-
chen und religiteen Gemeinschaftem,
denen das Recht auf Erteilung von Re-
ligionsunterricht zugestandem wird:

In den meisten westeuropdiischen Lin-
dern ist der RU integrierter Bestandteil
im Bildungskanon der #ffentlichen
Schulen. Uber die Modalititen und In-
halte des Unterrichts haben sich die
staatlichen und kirchlichen Institutio-
nen in Konsens-Findungs-Prozessen
verstidndigt. Auch dort, we wie in den
skandinavischen Staaten aufgrund be-
stimmter historischer Gegebenheiten
staatakirch-liche Verhdiltnisse existie-
ren, ist der Konsens mit den Kirchen

In ¢inem Beschiu@ der Kultusministerkonfe-
renz vom B,11.1981 findet sich diese bemer-

kenswerle Charaiterisienang des Religionsun-
terrichis. Die KMK fraut - neben anderen Fa-
chem - dem RU einen besandaren Beitrag im
usammenwachsenden Europa Zu. Ein Ge-
danke, der in der deutschen (typisch deut-
schen?) Diskussion um die Zukunft des RU
laum vorkommi.

JLernield: Religian, Philosophie
Die Lehmiane zum evangelischen und kathol-
schen I-'ulghnnan'ml enthaltan dbergin-

christlichem Glauben und Weltverstandnis und
werden als soiche gezielt dwch dem Reli-
pionsunafricht zugénglich und erafbar ge-
macht. Der Religionsunterrichl erschiie®t ge-
radead\nhﬂlnd:manduhamm

ainen bedeutsamen
Aspekt der gasellschafilichen Struldur in Europa
und ihrer Werle. Im Dialog mit anderen christli-

.. getragen von dkumenischer Gesinnung und Offenheit

Religionen leistet der Religionsurterricht, ge-
tragen van Gkumenischer Gesinrung und OF-
mmmmmm
twartung der Glaubensgemein-
schaften gegeniiber dem Gebot eines friedi-
chen Zusammenlebens der Menschheil und
der Bewahrung der Schiphung.
MWMMMWW' arricht, ein-
schiie spuhlmsmenmmm
Ethilurietricht, $ehen in

mit den Aussagen maGgeblicher Denkerper-
mmwmmhmw
wart eine Begegnung mil der gemeinsamen
suropdischen Denkiradition in dem grundle-
genden Fragen menschiicher Existenz und des
Wellverstandnisses vor. Die Anerkennung ra-
tionaler Asgumentasiom ung ethischer Mormen
sall dazu fihren, Vorurieile abzubayen, Infole-
ranz und Dogmatismus: abzulehnen und ratio-
nalkritische und wertbezogene Haltungen au-
zubauen.”

if Bildungswesen ..
mmmuﬁ-mmmu !nt-
schlieffung des Rak d der im Rat vereini
fir das Bildungswesen vom 24. Mai |mne«m
Kultusministerkanfe-

zushtzlich wird auch die Frage nach
gottesdienstlichen Handlungen in der
Schule

Mit diesems Uberblick kann nur die
Ebene der rechtlichen Regelungem,
nicht aher die der alltdglchen Praxis
erfalit werden. Es grenzt an Binsen-
weisheit, ist aber trotzdem notwendig
zu sagen, dafi die Bituation an den
Schulen in den einzelnen Landern stark
differiert; Griliche Traditionen spielen
ebenso eine Rolle wie konfessionelle
Verhiiltnisse. Der Grad der sogenann-
ten Sakularisierung in Btadten, Grol-
stidten oder Dérfern und die onter-
schiedlichen Aushildungsstandarde fiir
die verschiedemem Schulformen und
Schulstufen sind so unterschiedlich, dafd
sich alle Pauschalurteile verbietes.
Engagement von Staaten und Kirchen

Voraussetzung fiir gesetzliche Rege-
lungen. Es sind in der Regel gewiihlie
oder in durchschanbaren Verfahren
beanftragie Personen und Institutionen,
die in demokratischen Entscheidungs-
prozessen soleche Regelungen finden.
Weleh hohen Wert solche funktionie-
réenden Verabredungen haben, wird
deuntlich, wenn man die zum Teil mih-
samen Verhandlungen verfolgt, diejetzt
in den Landern des shemaligen Ost-
blocks im Gange sind, um RU in der
Bchule neu zu etablierem, wenn Ent-
fremduilg und tiefsitzendes MiBtrauen
voreinander iberwunden werden miis-
se,

Begriindungemn

Von staatlicher Seite werden vor allem:
drei Aspekte ins Feld gefiibrt, die den



RU an offentlichen Schulen begriinden

sollen:

1. Die kulturelle Verwurzelung der eu-
ropdischen Bildungstraditionen im
Christentum.

2. Die Zugehorigkeit groler z.T. mehr-
heitlicher Bevolkerungsteile zu einer
oder mehreren Religionsgemein-
schaften), bzw. Konfession(en) und

3. die Religionen als ein Faktor fir
Fragen der Werterziehung.

Von kirchlicher und religionspadagogi-
scher Seite werden unter Anerkennung
dieser Begriindungen notwendige Dif-
ferenzierungen beigebracht. Sie richten
sich gegen die Vereinnahmung des Fa-
ches Religion fir gesellschaftliche, po-
litische oder 6konomische Zwecke und
betonen die Eigensténdigkeit von ,Re-
ligion®.

Religion in der Schule

Die meisten europdischen Lénder ha-
ben inzwischen ein Konzept von RU,
das der Religion in der Schu
eigenen didaktisch-padago
Stellenwert zuerkennt. Das Verstdndnis
von Religion als ,,Kirche in der Schule®
wird nur noch in einigen Ostblockstaa-
ten und von der katholischen Kirche in
Frankreich zu Grunde gelegt. In der
CSFR, in Polen und in Ungarn wie im
heutigen RuBland ist es verstandlich,
daB man aus einer Minderheitensitua-
tion und/oder aus erzwungener Er-
mangelung anderer Erfahrungen als der
der Gemeindekatechesen heraus dieses
Modell verfolgt. Die Strategie des fran-
z6sischen Katholizismus belastet die
Diskussion um Religion in der Schule
im Rahmen der Europédischen Gemein-
schaft. Die franzosische Beamtenschaft,
die in Briissel nicht ohne Einflul} ist ,
muB - ohnehin schon aufgrund des lai-
zistischen Sehulkonzeptes absténdig
gegeniiber den Regelungen in den mei-
sten westeuropédischen Léndern - von
einer solchen Praxis abgeschreckt wer-
den. Dies blockiert auch die Aufnahme
von Impulsen aus dem eigenen Land,
die aufgrund der multikulturellen Ver-
héaltnisse%ie der Ignoranz der nachge-
wachsenftn Schiilergenerationen und
der Lehrenden"in Sachen Religion -
und sei es nur aus kulturellen und ge-
schichtlichen Griinden - eine Revision
der laizistischen Grundséitze fordern.
Menschenrechte und Religionsunfer«
rieht

Es handelt sich bei der (Wieder-)Ein-
fihrung des RU in den Staaten des
ehemaligen Ostblocks nicht einfach um
die Riickkehr in traditionell vorgegebe-
ne Vorkriegspositionen. Vielmehr hat
es schon vor der Offnung des Eisernen
Vorhangs bei den Wiener KSZE Ver-
handlungen von 1988 ein weitreichen-
des Verhandlungsergebnis gegeben: die
Formulierung der positiven Religions-
freiheit im Rahmen der Menschenrech-
te.

Positive Religionsfreiheit meint nicht
nur staatliche Toleranz gegeniiber
Weltanschauungs- und Religionsge-
meinschaften. Die hitte es de iure sogar

in der ehemaligen Sowjetunion gege-
ben, auch wenn sie de facto nicht be-
stand. Positive Religionsfreiheit meint
vielmehr, dafl den Religionen das Recht
auf o6ffentliche Religionsausiibung zu-
gestanden wird. Ausdriicklich wurde
auch der Religionsunterricht in diesen
Zusammenhang gestellt. Er gehort mit
in den Bereich der Offentlichkeit, zu
dem den Religionsgemeinschaften der
Zugang nicht mehr verwehrt sein darf.
Ein konstitutiver Zusammenhang zwi-
schen Religionsgemeinschaften —Reli-
gionsun ricJKt pnd -5-ffentlichkeit
wurde gesteift; Uber die Gestal-
tungsformen im einzelnen sagt diese
— ---— : ~gt- und westeuropéischen

standegekommene Formu-
iuxuiih h Religionsfreiheit noch nichts
aus. Abi# da all!'Staaten der Européii-
schen Gemeinschaft wie die tibrigen in
der Ubersicht aufgefithrten Lander die
allgemeinenjMensehenrechte als Be-
standteil ihrer Verfassungen haben und
der Konferenz fiir Sicherheit und Zu-
sammenarbeit in Europa angehéren,

bildet die giiltige Auslegung der Reli-

gio#i| gpheit in den Wiener KSZE-Be-
schliisleilmit den Begriindungsrahmen
R im offentlichen Bildungswesen

Konsequenzen und Perspektiven
Die (ir manche tberraschende Tatsa-

che, daBl in den meisten européischen

Landern (Ausnahmen in West-, Mittel-

und Osteuropa nur Albanien uni---.

Ukraine) Religionsunterricht im Rah- /
men des 6ffentlichen Bildungswesens
erteilt wird, macht deutlich, dal auch
im Zuge der europédischen Einigung das

Themaldes Religionsunterricht-, in der ~

Schifte auf der Tagesordnung bleiben
wirft. )
Dabei ist von hervorragender Bedeu-
tung, dal die demokratischen Stftaten
selbst ,weder willens noch in der Lage
sind, ,,Von sich aus die inhaltliche
antwortunf fir Iden reliijpsen Bil-:;j;
dungsprozell zu libernehmen, der mit
dem RU in Gang gesetzt werden soll.
Dieser Umstand ist wohl auch der tie-
fere Grund dafiir, daBl sich aufeuropéi-
scher Ebene das Modell eines konfes-
sionell verajftwptteten RUs durchge-
setzt hat.“ (U. Hemel, Toleranz ..., 160).
Religionslehrerinnen und Religionsleh-
rer in Europa stehen bei dieser Sachla-

ge vor manchen &hnlichen HeridusW fcl

derungen:

1. Es gibt keine geschlossenen nationa-
len Gesellschaften mehr. Die multikul-
turelle Situation ist

- bei regionalen Unterschieden - die

normale. Diese kulturelle Voraussetzung
hat eine starke religiose Komponente,

nicht nur im Hinblick aufdas Zusam-
mentreffen verschiedener Religionen,

sondern auch in der Begegnung sehr
unterschiedlicher christlicher Konfes-

stonen und Prdgungen. -D er Austausch

mit Kolleginnen und Kollegen anderer

Lénder, die schon ldnger mit Konzepten

interkultureller und interreligioser Er-

>

ziehung arbeiten (z. B. in Holland und
England) kann helfen, Strategien und
Problemlésungen fiir den eigenen RU
zu entdecken.

2. Es gibt in allen europdischen Ldn-
dern Prozesse der Sdkularisierung bei
gleichzeitig wachsendem Bedarf an
Sinnorientierung. Die Frage nach Mog-
lichkeiten der Elementarisierung der
christlichen Glaubensbotschaft stellt
sich tiberall; dabei ist zu unterscheiden
zwischen der ostlichen Sdkularisierung,
die sich unter aggressiv-atheistischen
Bedingungen und der westlichen, die
sich eher als wachsender Indifferentis-
mus vollzog bzw. vollzieht. Auch hier
kann ein Austausch iiber Entwicklun-
gen, Versuche und Erfahrungen wichtige
Anstofle geben.

3. Es isp-zii beobachten, daf} in vielen
(nichtallen!) europdischen Ldndern das
Verstdindnis grofer Kreise der Bevolke-
rung (auch dept Kirchenmitglieder) fiir
dtahistgnsjm wie theologisch bedingten
Unkr~fBhigW”~mer---Konfessionen im
Schwinden ist. Von dAer bekommt die
ohnehin sachgemdfe Frage nach oku-
menischer Offenheit und konfessionell-
kooperativen Arbeitsformen im RU ei-
nen ernstzunehmenden Impuls. Beson-
ders in Ldandern mit Kirchen und reli-
giosen Gemeinschaften in spezifischen
Minderheitssituatiorien aber auch sonst
ist die Bereitschaft "konkreten Koope-
rationen einPrdaftedi fiir die okumeni-
schen Absichtserkldarungen und Appelle.
4. Das Zeitalter der Glaubenskriege ist
nicht zu Ende. Die derzeitigen kriegeri-
schen Auseinandi’rsetzungen in Europa
mit ihren religioserfImplikationen stel-
"ten,ilhfmfhtuelle Herausforderung fiir
den RU dar. das Ineinander von politi-
schen, oOkotiomischen, sozialen, kultu-
rellen und religiosen Motiven zu the-
matisieren und in fdcheriibergreifenden
Verfahren kritisch darzustellen. Die
Anwesenheit von Schiilern verfeindeter
Volksgruppierungen in vielen europdi-
schen Schulen stellt dabei eine besondere
Herausforderung dar.

5. Neu erwaofiender Nationalismus,
Rassismus und Antisemitismus stellen

md>m$mjfinderiib<>rgeifende Phdnomene

und Herausforderungen dar, die im RU
zu thematisieren sind. Dabei ist eine
kritische Sicht der christlichen Positio-
nen angebracht, die oft genug in histori-
schen Situationen durch das 'Xtsdchli-
che Verhalten der Christen und Kirchen
konterkariert wurden. Esgibt auch eine
gemeinsame europdische Schuldge-
schichte, die der RU in Erinnerung
halten kann - ohne in einer unfruchtba-
ren Schuldbeschworung zu landen -,
weil sich vom Bekenntnis der Schuld
her neue Handlungsmaéglichkeiten auf-
tun.

6. Europa ist entscheidend vom Chri-
stentumgeformt worden. Viele kirchen-
geschichtliche Themen (Reformation,
Aufklarung, Missions- und Sozialge-
schichte und die Rolle der Kirchen in
den beiden Weltkriegen) lassen sich zu-
kiinftig stdrker als bisher unter euro-
pdischer Perspektive erschlieflen. Auch
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die Profilierung christlich-ethischer
Positionen kanrn im Kontext des zusam-
menwachsenden Buropas, der verbin-
denden philosophischen Traditionen wie
der {z. T. schmerzlichen) gemeinsamen
Erfahrungen (Weltkriege!) geschehen.
Die Erarbeitung von tbergreifenden
me des Europarates méglich.
7. Die Stellung des RU in Europa zwi-
schen Schule und Kirche bedeutet auch
fiir die Unterrichienden im Fach Religi-
on eine Zwischenposition, die immer
mindzrd:rKHrqu bedarf. Grenziiber-
schreitender und in
Erfahrungsaustausch helfen Religions-
lehrerinnen und Religionsiehrern bei der
Standortbestimmung. Die Kirchen ha-
ben - so scheint es - die Wertschitzung
dzsﬂdlgmnmnkmnﬁﬂ wnd die beson-

der Unterrichtenden nickt

imimﬂ!&l geschweige denn in ihre
Anschauungen von notwendiger Arbeit
infegriert.
8 Neben den fachlichen Herausforde-
rungen gibt es fiir die Unterrichienden
im Fach Religion die Beteilligung am
Schiclleben, die Gestaltung der Schul-
kultur und das Mitwirken ar einer firei-
heitlichen Schulatmosphdre, die ein
Miteinander von Schiilerinnen und
Schiilern mit den Unterrichtenden un-
ter den Bedingungen unierschiedlicher

Nutionalitaten, Kulturen und Religio-
nen zmuqhakt als mmme, die Inter-
tionen des n,g!m Faches ins Spiel zu
bringen. - Auch in d&w Hinsicht lie-
gen in anderen dischen Léndern
vielfaltige Erfahrungen vor, die genutst
werden kinnen.

Der evangelische Religionsuntarricht in
Deutsehland ist dkumeniseh auspe-
rlehtet und von peinen
Grundlagen her zum Dialog angelegt.
Diese Position ist in immer noch giilti-
ger Weise in dem Gutachten von 15972
JDie evanpgelische Hirche und die Bil-
dungsplanung” zum Ausdruck pebracht:
In der heutigen theologischen und
kirchlichen Sicht ist das Versténdnis
des christlichen Glaubens durch fol-
gende Grunds#itze gekennzeichnet:
a) Die Vermittlung des christlichen
Glaubens ist grundlegend bestimmt
durch daa biblische Zeugnis von Jesus
Christus unter Beachtung der Wir-
kungegeschichte dieses Zeugnisses.
by Glaubensaussagen und Bekenntnis-
se sind in ihrem geschichtlichen Zu-
pammenhang zu verstehen und in jeder
Gegenwart einer erneuten Auslegung
¢} Die Vermittlung des christlichen Glau-
bens mub den Zusammenhang mit dem
Zeugnis und Dienst der Kirche wahren.
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(3) Die Bindung an daa biblische Zeug-
nis von Jesus Christus schlieft nach
evangelischer Verstindnis ein, dal der
Lehrar die Auslegung und Vermittlung
der Glaubensinhalte auf wissenschaft-
licher Grundlage und in Freiheit des
Gewlssens vornimnmt.

(4) Die Grundsétze der Religionspge-
meinachaften schlieBen in der gegen-
wiirtigen Situation die Forderung ein,
sich mit den verschiedenen geschichtli-
chen Formen des christlichen Glaubens
(Kirchen, Denominationen, Bekenmt-
nisse) zu befassen, um den eigenan
Standpunkt und die eigene .hnlfa.mmg
zu itberpriifen, um Andersdenkende
verstehen und um zu griferer Ga—
meinsamkeit zu gelangen. Entspre-

chendes gilt fir die Auseinandersetzung
npt nwl_m;hmlhdten Religionen und

nichitreligitsen
(5) Das the-usuglanha Verstiandnis dulz
«Grundsitze der Religionsgemeinsch
ten* korrespondiert mit einer pédago-
m Gestaltong des Unterrichts, der
die t zur Interpratati-
on vmthm Dialog und die
Fusammenarbeit einidbt,’ ..."
Dieser konfessionell verankerte, dku-
menisch offene Religionsunterricht hat
pich bewédhrt. Lehrerinnen und Lohrer
kinnen auf dieser Basis auch die Mog-
lichkeiten wvon schulreformerischen
Verdnderungen fiir ihren Unterricht
nutzen und sind insofern fiir die Her-
ansforderungen kiinftiger suropsischer
Entwicklungen varbereitet.
Vor einem Verlassen dieser Bagis im
Binne einer Minimalisierung des
Christlichen anf den kleinsten gemein-
samen Nenner sines allgemeinen Reli-
gionsbhegriffs, der anpgeblich basssre
Chancen fiir den Dialog erifTne, kann
aber nur gewarnt werden. Christsein
ist immer konkret und nor ein wirklich
lebbares, erfahrbares Christentom ist
fiir Schiilerinnen und Schiiler von In-
tarease. Daran kinnen sie in pro und
contra ihre eigenen Entacheidungen
profilieren. Mit dem Abbruch des Ex-
perimenta einer dreiBigjfhrigen Praxis
von Jgneutralen, nur informierenden” KL
in Schweden, der sich in seiner Unver-
bindlichkeit und Gleich-Giltigkeit aller
mibglichen religitsen Orientierungen
selbst tiberfliesig pemacht hat, liegen
ausreichend empirische Daten vor, um
nicht noch einmal auf eine solche Aus-
richtung des RU hereinzufallen. Hier
kfnnen wir von europiischen Erfah-
rungen profitieren.
Und noch in einer anderen Hinsicht
sollten bestimmte Einsichten nicht
verlorengehen, die besonders von den
Christen der ehemaligen Osthlocklin-
der gewonnen wurden: Was in der
Schule iiber Religion gelehrt wird, ge-
hirt nicht in die Verantwortung des
Btaates. Der Mifbrauch der vergange-
nen Jahrzehnte liegt auf der Hand. Die
einzigen, die Verantwortung Rir die
Giiltigkeit dessen, was im christlichen
RU vermittelt wird, ibernehmen kiin-
nen, sind die Kirchen {oder z. B. im
Falle eines muslimischen RU die isla-



*

mische Religionsgemeinschaft), weil nur
in ihnen far Schiiler, Lehrer und Staat
gelebte Religion in einer Gesellschaft
uberprifbar wird.

Christliche Religion im Unterricht der
Schulen Europas wird sich nicht ein-
fach unter die allgemeinen Bildungs-
ziele verrechnen lassen und trotzdem
ihren Beitrag zur Bildung leisten - mit
dem ihr eigenen UberschuB an Hoff-
nung, Erbarmen und Freiheit. Die
christlichen Kirchen sind gut beraten,
wenn sie die anderwirts festgefahrene
Okumene im Bildungsbereich férdern
und damit ein Zeichen setzen fiir Ver-
stdndigung, Vers6hnung und Einigung
in Europa.
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Land

Belgien

Dénemark

Deutschland

England u. Wales

Finnland

Frankreich

ElsaB u -

Lothringen

Griechenland

Italien

Niederlande

Nord-Irland

Norwegen

Osterreich

Polen

Russische Sow je-
tische Foderative
Sozialistische

Republik, RSFSR

Schottland

Schweden

Spanien

Ungarn

Europas

igi richt in den
Relig| - Ausbil der Lehrpline
richt Unterrichtenden
Wahlpflichtficher  Hochschulbildung Kirchen
Religion/Ethik kirchl. Ausbil-
dungsstiitten
W ahlfach kirchl. postgra- Kirchen

Pflichtfach

Pflichtfach*, Er-
satzfach:Ethik/
Werte und Normen
(* Ausnahmerege-
lungen in Berlin,
Bremen, Branden-
burg

Pflichtfach

Pflichtfach
Ersatzfach

humanist. Ethik

mit Ausnahme von
ElsaB und.
Lothringen kein
verpflichtender
RU: nur an Volks-
schulen ist
prinzipiell eine
Unterrichtsstunde
fir freiwilligen RU
bereitzustellen
(auBerhalb des
Lehrplans)

Wahlpflichtficher
Religion/E thik
Pflichtfach

Wahlficher
Religion/E thik

Wahlfach

Pflichtfach

Pflichtfach
Ersatzfach: Welt-
anschauungskunde

Pflichtfach

Wahlfach
Ersatzfach: Ethik

mégliches

Wahlfach

Pflichtfach

Pflichtfach (seit
1991 Reform des
RU beginnend mit
der Oberstufe)

Wahlpflichtficher
Religion/Ethik
Wahlfach

duale (Verantwor-
tung der Kirchen)
Qualifikation erst
ab Unterricht im

10. Schuljahr, dann

Universitit

Universititsstu-

dium

normalerweise
keine besondere

Qualifikation

PH/Universitit

keine Regelung
(Verantwortung

der Kirche)

Universititen +

kirchl. Ausbildung

Pid. Hochschule

Universititen

Universititen
kirchl. Ausbil-
dungsstiitten

Pid. Hochschule
Universititen
(empfohlen; Beauf-
tragung durch 6rtL

Gemeinden)

keine besondere

Qualifikation

Universitiiten/

Pid. Hochschulen

Universititen/
postgraduale
kirchl. Weiter-
bildung

kirchl. Ausbildung

"Katecheten"

keine Regelungen

akademische
Bildung

Universitit

keine besondere
Qualifikation
Ubergangsrege-
lung: Beauftragung
geeigneter Lehr-
krifte durch die
Kirchen; prinzipiell
Hochschul- oder

Universititsdiplom

Erziehungsmi-
nisterium u. ortl

Schulbehérden

Staat u. Kirche

kooperieren

6rtl. Erziehungsbe-
hérde in Koopera-
tion mit Komitees
aus: LErziehungs-
behdirde, 2. Lehrer,
3. Kirche von Eng-
land, 4. andere De-
nominationen
Staat u. Kirche ko-

operieren

keine Regelung
(Verantwortung

der Kirche)

Regionale Komm i-
sion fir den RU
(CRC)

orthodoxe Kirche/
islamische
Kultusgem ein-
schaft

Kirche

6rtl. Kirchen-
gemeinde fir die

einzelnen Schulen

Staat

Staat + Kirche ko-

operieren

in der
Verantwortung der
Kirchen

keine Regelungen

Staat+ Kirche ko-
operieren
Staat + Kirche ko-

operieren

Kirchen

Kirchen

Schulbiicher-Zu-
lassung

keine Regelungen

keine Regelungen

keine Zulassungs-
verfahren, Ent-
scheidung bei den

Unterrichtenden

Staat u. Kirche
kooperieren beim
Zulassungsver-

fahren

keine Regelungen,
die einzelne Schule

entscheidet

Zulassung:Natio-
nale Erziehungs-
behérde der finn
Bischofskonferenz
keine Regelung
(Verantwortung

der Kirche)

keine Regelungen

keine Regelungen

kirchl. Zulassung

keine Regelungen

keine Regelungen

keine Regelungen

Staat + Kirche ko-
operieren beim Zu-

lassungsverfahren

keine Regelung

keine Regelungen

keine Regelungen
keine Regelungen
Unterrichtende
ent-

scheiden

keine Regelungen

keine Regelungen

christl. Schulgottes-
Konfessionen/ dienste/
. Andach

alle staatlich aner-
kannte Religions-
gemeinschaften/
Regelungen auf
kommunaler Ebene
alle staatlich aner-
kannten Religions-
gemeinschaften
evangelisch-
lutherisch,
Information iber
Weltreligionen in  méglich
KL 10 und

Gymnasium (Ober-

stufe)

evangelisch/katho-
lisch/jirdisch

moglich RU fir méglich

Muslime

christl. Traditionen
unter Berticksichti-

gung der kultu- tiglich
rellen u. religiésen
Bedingungen vor

ort

lutherisch/ortho-

dox méglich

rémisch-katholisch
(es besteht nur eine
Vereinbarung mit

der kath. Bischofs-

konferenz)

lutherisch/refor-
miert/rémisch-
katholisch, jidisch

orthodox Beteiligung an

islamisch nationalen Festen

rémisch-katholisch

christl. Kirchen,

jid. und muslim ausgeschlossen
Religionsgemein-

schaften,

Humanisten, Frei-

kirchen

christl. Traditionen

unter Bericksichti- tiglich
gung der kultu-

rellen und

religiosen

Bedingungen vor

Ort

lutherisch

gymnasiale Ober-  maéglich
stufe: objektiv

rém.-kath., luth.,

reform. Kirche, méglich
islam. jiid. buddh

Kultusgem ein-

schaften

rom.-kath

evangelisch méglich
orthodox

iberkonfessionell,
religionskundlich, ausgeschlossen
religionswissen-
schaftlich,reli-
gionswissenschaft-

lich

alle christlichen regulires Angebot

Denominationen
iberkonfessionell
wertorientiert miglich
(nicht mehr

“objektiv und neu-

tral")

rémisch-katholisch

alle staatlich aner-
kannten Religions- méglich

gemeinschaften
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Britt Banse

Kirchliche Arbeit mit Ausldndern -
sogenannte Auslédnder arbeiteten mit uns

Im Rahmen der Vikariatsausbildung in
Jremeindepidagogik® fand im RPI
Loccum erstmals such ein 2 1/2 tiigiges
Angebot zam Thema Kirchliche Arbeit
mit Auslindern/innen” statt. Peter
Jilani und Michael Kiinne boten mehr
als 20 Vikaren/innen an, dies Arbeits-
feld am Beispiel des Kirchenkreises
Stolzenau wahrzunehmen, Pater Jilani
arbeitet hier als Auslénderbeauftrag-
ter des Dvakonischien Werkes. Er weifl
aus eigener Erfahrung, wie es sich in
diesem Land mit dem Stigma Auslén-
der” lebt, ein Moment, das seine Arbeit
auszeichnet. Deshalb war der sozial-
psychologisch eingeordmete bi i

sche Einstieg ins Thema, den P. Jilani
bot, sehr hilfreich: es war schnell deut-
lich, da8 allein der Begriff ,Auslinder”
Flachtlinge bei den schmerzhaftesten
Wendepunkten ihres Lehens behaftet
und weiter ausgrenzt. In der folgenden
Einheit bereiteten wir die Besuche
asylsuchender Familien vor, Hier war
ea P Jilanis Arbeit und seinen von viel
Vertrauen beastimmten Kontakten zu
danken, dafl wir trotz begrenzter Zeit
wichtige Erfahrungen sammeln konn-
ten. Filr uns, angehende Pastorenfin-
nen, waren die Begegnuangen mit den
Menschen verschiedener Herkunit vor
allem Chance zur Wahrnehmung:
wahrnehmen, dal Menschen mit den

wSchaltstellen” ihres Lebens zu denen
die Flucht zdhlt, hier in diesem Land
allein, weil weiterhin ausgegrenszt, le-
ben milssemn.

Diie Gespréche mit den Familien, die
ung offen und herzlich empfingen, wa-
ren nicht leicht auszuwerten. Aber als
wir die unterschiedlichen Begegnungen
zusammentrugen, war fir alle klae
diese Menschen miiasen hier weiterhin
mit groflen Angsten leben — der Angst,
abgeschoben zu werden; der Angst vor
der Frage .Warum seid ihr hier?™. Be-
gegnungen mit Menschen ohne Heimat
darf nicht Randaufgabe christlicher
Gemeinden bleiben! Es kommt darauf
an, dafl Begegnungsrdume ohne Angst.
entstehen. Nur dort, wo die Unsicher-
heiten aller (gerade auch unsere eige-
nen) Thema sein kénnen, nur da kanm
man miteinander lernen, voneinander

erfahrem,

Dag wir Menschen treffen konnten, die
ung von Flucht, Krieg und Armut be-
reitwillig erzithlten, war sicher nur
moglich, weil im Kirchenkreis Stalze-
nau ehen anders gearbeitet wird als
der Titel [Kirchliche Arbeit mit Aus-
landern/innen” zundechst vermuten 1t
Peter Jiland steht mit seiner Person fiir
mehr als Betreuong® und Duldang™:

Geduld erlebten wir =fiir unsere Fra-
gen, auch Solidaritiit und Annahme
blieben nicht grofle Warte, sondern
wurden fir uns erlebbare Grundwerte
fiir die Arbeit mitetnander.

Weil wir in allen Gesprachen Offenhedt
und den Wunsch des Kennenlermens
erlebten, kdnwen wir aus den 2 1/2 Ta-
gen viel mitnehmen: weil wir erfahren
haben, dafl Menschen sich in Junserem®
Land ,wie Gemidse fiihlen” kénnen, wird
das Fiirsorge- und Toleranzmadell, das
von der Kirche im Umgang mit fremd-
lindischen Mithilrgern/finnen oft ver-
treten wird, uns nicht mehr ausreiclven.
Wir werden ausprobieren und lernen,
was Gegenseitigheit heiflen kann im
Umgang gerade mit demen, die hier
mehr suchen als einen Aufenthaltsert!
Daran wird deutlich, wie entscheidemd
aplch eine Lernerfahrung fiir unsere
weitere Ausbildung und apatere Arbeit
iat: Vielleicht wird, wenn solche Lern-
felder ausgedehnt werden, Kirche nicht
mehr mit Ausliinderfinnen ARBEITEN,;
SONDERN: Mitglieder der Kirche
werden gemeinsgam mit Mithiirgern/fin-
nen aus fremden Laéndern fir ein
mienschliches Land arbeiten. Diese Vi-
gion schirfte uns zugleich den Blick fiir
die aktuelle politische Debatte, die 2 1/
2 Tage gehen also weiler.



Elisabeth Zeidler

~Papa, sterbt ihr auch -
wo soll ich dann mit Magdalenchen hin?“

lch wiinache mir, dafi wir alle zusammen sterben”, .Opa kann im Himmel nicht froh sein, weil wir nicht dabei sind®, .ich habe
Angst, weil ich nicht weill, wohin ich komme", .wie sieht einer aua, der panz echt tot ist?, .die Oma liegt jetzt in der Kapelle,
aber wie kommit sie zu Gott?”, ;warum muflte gerade er sterben, er war doch noch so jung?®, bin ich mitschuldig, daf sie
mwr’h-un ist? - Aulerungen und Fragen von Kindern und Jugendlichen sehr !mlm':ch.iad]ichm Alters,

werden sie durch Prof. Dr. Emmelius von der Fachhochschule Hannover bel einem religionspiidagogischen Tag
mu.t dmn «Leben - Tod - Leben® im Kirchenkreis Bramsche.
Sehr verschiedene Motive sind darin zu entdecken, von der Trennungsangst bis zum Schuldgefiithl. Im Referat von Prof.
Emmeliuvs nehmen die gesammelten KinderfiuBerungen samt der Reflexionen dazu einen breiten Raum ein, sind sie doch nach
seiner Auffassung unverzichtbarer Ankniipfungspunkt fir den Religionslehrer. Ja, er geht sogar noch einen Schritt weiter,
indem er formuliert: Die Fruchtbarkeit des Religionsunterrichts gerade beim Thema Leben-Sterben-Tod* steht und fallt dqmlt,
ob die Schiler offen liber sich selbst sprechen. Darum zuntichat einmal die - teilweise schwierige - Aufgabe des Religionslehrers,
das Sprechen, das Fragen bei den Kindern und Jugendlichen zu imitiieremn.

Die AuBlerangen aer Schiller und Konfirmanden, sie bilden den Bezugspunkt, an dem dann das Sprechen von der christlichen
Botschaft ansetzen kann: ich bin bei Gott iert; Gott hilt an mir fest, ob ich travere oder ob fir mich selbst die letate
Stunde herankommt; ja, Gottes Liebe gilt mir auch tber den Tod hinaws.

Jedoch nicht als Formel ist die Botschaft weiterzugeben, vielleicht mehr ist zu suchan nach Bildern, die der Vorstellumgswelt
der Kinder und Jugendlichen entsprechen - Bilder der Bibel, Bilder der Kunst, der Literatur. Und so wird es zur Aufgabenstellung
fir unsere Gruppenarbeit am Nachmittag, nach solchen Bildern zu suchen, in Kinderbiichern und biblischen Texten, ankniip-
fend an ,Kinderbriefe(n) an den lieben Gott", ankniipfend an AuBerungen Jugendlicher. Bei der Suche nach Bildern stellt sich
allerdings fiir manche Teilnehmer die Frage der Legitimitdt solcher Bilder - angesichts recht bedenklicher Auswiichse in der
Vergangenheit. Als Ermutigung steht dagegen, dafl die Bibel selbst ju Bilder des diesseitipen Lebens benutzt, um etwas von der
Auferstehungshoffnung zum Ausdruck zu bringem.

So sind es erst Gehversuche, vorbereitet und angeleitet durch die hilfreiche Einfihrung von Prof. Emmelius; es bleiht ein
starkes Bedtirfnis bei vielen Teilnehmern nach weiterer Begleitung, nach weiterem gemeinsamen Suchen und Sich-Austau-

AubBerungen der Kinder und Jugendlichen zu erméglichen und wahrzunehmen - das ist das eine, das uns als Notwendigheit
sehr bewnlt wird an diesem Tag; bewullt wird uns aber auch, wie stark gerade bei diesem Thema unsere eigene Lebens- und
Glaubensgeschichte mitschwingt. ,\Wir haben letztes Jahr unseren Sohn verloren®, Jich habe Angst, einmal allein zu sein, chne
micinen Man weiterleben zu '1:|1|1'.h.|m:|“‘1 Hieh

o wiinschte mir mehr Halt im Glauben® sind )
Siegfried Macht nur einige Auﬂﬂuw]n;md von ;:h“" die an Siegfried Macht
enen en dieses Tages von uns
EINES IST SICHER Toiinghmern gamacht werden, DU BIST HIMMEL - WIR SIND
Wenn jemnand tot ist, Der Tag endet mit einer Andacht; hier
wo ist er dann? komnit es nicht auf das von uns Erarbeitets In die Erde
Seh ich ithn wieder an, hier sind wir einfach legen wir die Toten bang
und wie und wann? 2Und ob ich schon wanderte im finsteren und sehen deinen Himmel
Kanarienviigel und Katzen, Tal .. du bist bei mir", .du fihrst mich | or \auter Erde nicht.
Hunde und Spatzen: i:r::r E;:]m- du'rll:ch Tore hindureh® - Wm*-
ob gie sich inm Himmel vertragen - r » WEILerespoInen Vou suwm Dus rha®
kannst du es mir sagen? Zeitgenossen, gesprochen in unsere Tage | 4y agﬁm"
Wird meine Oma und Néchte HM.IL,' Wdltte, die wir nur ge- pind wir H'immel.
Ist es da auch immer wieder vorzusprechen.
im Winter kilter JLeben - Tod - leben® - es ist das zweite Du sagst .sterbe
als im Sommer? Angebot im Rahmen einer Reihe, die im | dusagst .werde;
Gibt es Hiuser und Wiesen? Mai dieses Jahres im Kirchemkreis wir sind Himmel
Bramsche begann: Jns Gesprich kommen®, | wir sind Erde.
Bleiben Zwerge Ini‘tiierst wurde sie von einem Grtlichen Auf don Hioamel
3““?‘-‘ Kreis (Superintendent, zustindige Fachbe- ull den Him
und Rissen Riesen? raterin, Mitglieder des Kirchenkreistags- warten wir éin Leben lang
Und wenn ich im Himmel ausschusses .Schule und Bildung®), hilfreich | und sehen uns're Erde
eum Himimel schay begleitet von Frau Kuhl und Herrn Kreter | vor lauter Himmel nicht.
: ' vom RPI Loceumn. Dier bisherige Zusprach,
Das weifi keiner genau. . ingbesondere von seiten der Religionslehrer | Du sagst JWI'J*
Ich ktinnte zum Himsmwel und -lehrerinnen ermutigt zum Weitermna- du sagst ,werde
noch vieles fragen chem. du der Hisouel
um die Leute kamst zur Erde.
ve enes sagemn. ..
Absr sines ist sicher Dwu sagst ,werde”
= weil Gott une doch Lebt - du sagst  sterbe”
daB es irgendwie irgendwo du bist Himmed
einen gitt! wir sind Erhe.




WISSENSWERTES

Das Jahresprogramm fiur 1993

INHALTSVERZEICHNIS

Treffpunkte

Konferenzen

Schulformibergreifende Kurse

Studientagungen, Konsultationen und Symposien
Christliche Erziehung im Kindergarten
Religionsunterricht in den Grundschulen

Religionsunterricht in den Orientierungsstufen,
Haupt- und Realschulen

Religionsunterricht in den Integrierten Gesamtschulen
Religionsunterricht in den Sonderschulen
Religionsunterricht in den Berufsbildenden Schulen
Religionsunterricht in den Gymnasien

Vikarskurse

Arbeitsfeld kirchlicher Unterricht in der Gemeinde
FEA-Kurse

Medienpiadagogik
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Treffpunkt Kindergarten

fiir Sozialpdd., Fachkrifte, Pastorinnen und Pastoren,
Diakoninnen und Diakone, KVKV

14. bis 15. Januar 1993
Leitung: Heinz-Otto Schaaf

Thema wird zu einem spateren Zeitpunkt bekanntgegeben!
Anmeldung beim RPI Loccum.

Treffpunkt Frithjahr 1993

Thema und Inhalt werden im Loccumer Pelikan 1/93
veriffentlicht.

fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
26. bis 27. Marz 1993

Leitung: Dr. Jorg Ohlemacher

5. Treffpunkt KU-Loccum
Werben oder ,,Gesundschrumpfen* lassen?
Zum Umgang mit der Akzeptanz des KU

fir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenarbeit
Tatige

9. bis 10. August 1993
Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

Die Tendenz der Entwicklung bei den Konfirmandenzahlen
in den Grofistiadten Hamburg und Berlin macht deutlich, da3
die fraglose Akzeptanz des KU in Zukunft schwinden wird -
zeitlich versetzt auch in den Landgemeinden. Hierauf mulf}
sich die Kirchengemeinde mit einer einladenden und attrak-
tiven Konfirmandenarbeit einstellen. Die Erfahrungen in den
neuen Bundes-ldndern konnen hierbei spezifische Impulse
geben.

Neben diesem Hauptthema stehen beim ,Treffpunkt KU“
Anregungen fiir die Unterrichtspraxis im Mittelpunkt.

Treffpunkt Herbst 1993

Thema und Inhalt werden im Loccumer Pelikan verdffent-
licht.

fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
23. bis 24. September 1993

Leitung: Dr. Jérg Ohlemacher

KONFERENZEN

Gesamtschuldirektorenkonferenz

fiir Direktorinnen und Direktoren von Gesamtschulen
3. bis 4. Februar 1993

Leitung: Joachim Kreter

Thema und Inhalt werden in einer gesonderten Einladung
mitgeteilt.

Fachseminarleiterkonferenz

21. bis 23. April 1993
24, bis 26. November 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff
Thema wird jeweils auf der letzten Tagung festgelegt.
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Konferenz der Kirchenkreisvertreter und
-vertreterinnen fiir die Loccumer Einrichtungen

(in Zusammenarbeit von RPI, Pastoralkolleg und Akademie)

(geschlossener Teilnehmerkreis)

8.-10. Februar 1993

Leitung: Dr. Beate Blatz
Axel Sandrock
Dr. Gert Traupe

Chancen und Probleme religiéser Sinnvermittlung:

Zum Umgang Jugendlicher mit christlicher Botschaft und
Institutionen angesichts von Lebens- und Uberlebensfragen
des ausgehenden Jahrhunderts.

AG-Leiter-Tagung Berufsschule
NLI-Nr. 93.07.35
Thema: Jugendkultur und Wertewandel

AG-Leiter/Leiterinnen an Berufsschulen

15. bis 16. Februar 1993
(Beginn 10.00 Uhr)

Leitung: Thomas Klie

Im Rahmen dieser Tagung sollen die méglichen Konsequen-
zen sich verdndernder Sozialisations-muster von Jugendli-
chen fiir die Didaktik des Berufsschul-Religionsunterrichts
erortert und reflektiert werden.

Niedersichsische Schulpastorenkonferenz

fiir Schulpastoren/Schulpastorinnen; Diakone/Diakoninnen,
die an Berufsschulen und Gymnasien hauptberuflich tétig
sind.

(geschlossener Teilnehmerkreis).
10. bis 12. Marz 1993

Leitung: Dr. Bernhard Dressler
Thomas Klie
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43. Loccumer Schulratekonferenz 1993

fir Schulaufsichtsdirektoren/Schulaufsichtsdirektorinnenn
und Verantwortliche aus den Bezirksregierungen und aus
dem Kultusministerium

10. bis 12. Mai 1993

Leitung: Dr. Jorg Ohlemacher

Alljahrlich wird die traditionelle Loccumer Schulridtekonfe-
renz im Einvernehmen mit dem Niedersédchsischen Kultus-
ministerium und in Absprache mit den Kirchenleitungen der
Konférderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen als
Jahrestagung der Einsichtnehmenden in den evangelischen
Religionsunterricht vom Religionspadagogischen Institut der
ev.-luth. Landeskirche Hannovers veranstaltet. Dazu sind
wieder alle mit der Einsichtnahme betrauten Schulamtsdi-
rektoren / Schulamtsdirektorinnen und die weiteren Beauf-
tragten fiir den evangelischen Religions-

unterricht eingeladen.

Das Thema der Tagung wird in einer gesonderten Einladung
noch mitgeteilt.

7. Loccumer Hauptschulrektorentagung:
Schulleben in der multikulturellen Situation
NLI-Nr. 93.22.36

fur Hauptschulrektoren und Hauptschulrektorinnen sowie
Dezernenten und Dezernentinnen der Bezirksregierungen

2. bis 3. Juni 1993
Leitung: Siegfried Macht

Zum 7. Mal soll eine Hauptschulrektorentagung im Einver-
nehmen mit dem niederséchsisichen Kultusministerium und
den evangelischen Landeskirchen in Niedersachsen vom Re-
ligionspadagogischen Institut Loccum durchgefiihrt werden.
Dazu sind alle nieder-sdchsischen Hauptschulrektoren und -
rektorinnen sowie die Dezernenten und Dezernentinnen aus
den Bezirksregierungen herzlich eingeladen. Die Loccumer
Hauptschulrektorentagung bietet die Moglichkeit, mit einem
gr6Beren Teilnehmerkreis tiber christlich-ethische Fragestel-
lungen nachzu-denken. Dabei soll deutlich werden, wie sehr
der evangelische Religionsunterricht an den Haupt-schulen
der Pflege durch die Schulleiter und -leiterinnen bedarf.

Jahreskonferenz

Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen,
Berufsschuldiakone/-diakoninnen

13. bis 14. August 1993

Thomas Klie
Heinz Kitzka

Leitung:

Aufder Jahreskonferenz treffen sich injedem Jahr Lehrerin-
nen/Lehrer, Diakoninnen/Diakone bzw. Schulpastorinnen/
Schulpastoren, die an Berufsbildenden Schulen das Fach ev.
Religion erteilen, um einerseits Erfahrungen auszutauschen
und um sich andererseits in selbstgewdhlten Themenberei-
chen sachkundiger zu machen.
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Konferenz der Schulamtsdirektorinnen und
-direktoren mit der Generalie Sonderschule

Integration
- Herausforderung fiir die sonderschulische Praxis -

fur Schulamtsdirektorinnen und -direktoren mit der Genera-
lie Sonderschule

1. bis 3. September 1993

Leitung: Dietmar Peter

Die Integration der Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpé-
dagogischen Forderungsbedarfsoll nach dem neuen Nieders.
Schulgesetz durch die Einrichtung von Integrationsklassen
in Regelschulen (§ 15) und die integrative Beschulung von
Einzelnen auBlerhalb der Sonderschule(§ 49) erreicht werden.
Damit verbunden ist die Ausweitung sonderschulischer Auf-
gaben.

Wihrend der Schulamtsdirektorentagung sollen Fragestel-
lungen einer angemessenen Umsetzung der Integration be-
hinderter Schiilerinnen und Schiiler sowie Erfahrungen der
sonderschulischen Praxis im Mittelpunkt stehen.

Berufsschuldirektorenkonferenz

fur Berufsschuldirektoren/-direktorinnen und Dezernentin-
nen und Dezernenten aus den Regierungsbezirken

22. bis 23. 09.1993
(Beginn 10.00 Uhr)

Thomas Klie
Dr. Jorg-Dieter Wachter

Leitung:

Die Berufsschuldirektorenkonferenz wird in Zusammenar-
beit mit dem Niedersédchsischen Kultusministerium und im
Einvernehmen mit den evangelischen Landeskirchen in Nie-
dersachsen und den katholischen Bistimern Hildesheim,
Osnabriick und dem Offizialat Vechta vom Religionspiddago-
gischen Institut der Ev.-luth. Landeskirche Hannovers ver-
anstaltet. Die niedersidchsischen Berufsschuldirektorinnen
und Berufsschuldirektoren, mit ihnen auch die Damen und
Herren Dezernentinnen und Dezernenten aus den Bezirksre-
gierungen sind herzlich eingeladen.

Jahreskonferenz Gymnasium

fir ev. Religionslehrer/innen und Schulpastoren/innen an
Gymnasien

sReligionsunterricht und Werte und Normen: Zur Neu-
bestimmung des Verhéaltnisses beider Facher nach der
Schulgesetznovelle“

15. bis 16. November 1993
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Hiermit soll eine neue Reihe jihrlicher Konferenzen am RPI
Loccum er6ffnet werden. Sie soll ein Forum der evangeli-
schen Religonslehrerlnnen an niederséchsischen Gymnasien
sein und Gelegenheit bieten, um Erfahrungen auszutauschen
aber auch jeweils iiber ein wichtiges, den gymnasialen Reli-



gionsunterricht betreffendes Thema nachzudenken und zu
debattieren. Aus Anlall der Aufwertung des Faches ,Werte
und Normen“ zum ordentlichen Lehrfach durch die Novellie-
rung des Nieders. Schulgesetzes soll auf dieser Konferenz
uber inhaltliche und organisatorische Konsequenzen im
Hinblick aufden Religionsunterricht nachgedacht werden.

Konferenz der Leiter/innen der
Religionspidagogischen Arbeitsgemeinschaften

fur Lehrer/innen an Grund-, Haupt- und Realschulen, Orien-
tierungsstufen

1. bis 3. September 1993

Joachim Kreter
Lena Kihl

Leitung:

Erfahrungen iiber die Arbeit in den Arbeits-
gemein-schaften (Themen, Referenten, Ziele, Tagungsverfah-
ren) werden ausgetauscht. Theologische und religionspada-
gogische Grundsatzfragen werden diskutiert. Ein Schwer-
punktthem'a wird mit der Einladung mitgeteilt.

SCHULFORMUBERGREIFENDE KURSE
KATECHETENTAGUNG

fir katechetische Lehrkrifte

16. bis 17. Februar 1993

Leitung: Michael Kiinne

(geschlossener Teilnehmerkreis)

An Bildern sehen und leben lernen.
Neue Wege der Bilddidaktik
NLI-Nr. 93.17.29

fur Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen, Sonderschu-
len, Orientierungsstufen, Haupt- und Realschulen

26. bis 28. April 1993
Ort: Ludwig-Windthorst-Haus, Lingen
Leitung: Dr. Julie Kirchberg, LWH Lingen,

in Zusammenarbeit mit dem RPI Loccum,
Ilka Kirchhoff

Bilder im Unterricht mit Schiilern betrachten und interpre-
tieren lernen:

Bilderflut, Fernsehen und innerer Bildsinn
Das Bild in den Religionen und Konfessionen
Bilddidaktik

Beispiel: Christologie im Bild

Bildgattungen

»Die Artisten in der Zirkuskuppel: sprachlos*
- Religionsdidaktik als Sprachlehre
NLI-Nr. 93.18.78

fur Multiplikatoren in den Fachern katholische Religion und
evangelische Religion aller Schulformen

5. bis 7. Mai 1993
Ort: Haus Ohrbeck

Alfred Reif, Haus Ohrbeck,
in Zusammenarbeit mit dem RPI Loccum,
Ilka Kirchhoff

Leitung:

Hubertus Halbfas: Einfithrung in didaktische Konzeptionen
Literatur: Theologie und Sprache
Metaphorische und symbolische Sprache
Die Wahrheit der Formen: Legende, Mythe,
dogmatische Rede, mystisches Paradoxon usw.

Okumenischer (Schul-) Gottesdienst
NLI-Nr. 93.19.77

fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen
10. bis 14. Mai 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff
Okumenische Schulgottesdienste sind in vielen Schulen fe-
ster Bestandteil des Schullebens und des Schuljahres.

In diesem Kurs soll versucht versucht werden, Ideen und
Anregungen fir solche Gottesdienste zu sammeln und fir die
Praxis nutzbar zu machen.

Liedbegleitung im Religionsunterricht

fir Lehrkrifte, die das Fach ev. Religion unterrichten oder
unterrichten moéchten

4. bis 8. Oktober 1993

Leitung: Siegfried Macht

Zahlreiche Méglichkeiten der Arbeit mit insbesondere neuen
religionspédagogisch relevanten Liedern sind unbestritten. Was
der Kurs vermitteln mochte, ist das oft mangelnde ,Know-
how“in Fragen der Liedbegleitung (Orff-Instrumentarium und
Gitarre fur Anfianger), ohne das insbesondere in der Sekun-
darstufe I dennoch hiufig ganz auf den Einsatz von Liedgut
verzichtet wird.

».Das Gute tun, das Bose lassen*
Sozialethische Fragestellungen im Judentum,
Christentum und Islam

fir Lehrerinnen und Lehrer an Gymnasien, Gesamtschulen
und Berufsbildenden Schulen

30. August bis 3. September 1993

StRin Veronika Geyer-Iwand, ARP
StRin Erdmuthe Trustorff, Braunschweig

Leitung:

Referenten: Landesrabbiner Henry G. Brandt,Hannover
Dr. Fred Mahlburg, Rostock
StR Peter Maybach, Wolfenbiittel
Dr. Monika Tworuschka, Koln
Prof. Dr. Udo Tworuschka, Koln

Ort: Wilhelm-Augusta-Heim, Norderney

Den Schwerpunkt dieses Kurses bildet die Auseinanderset-
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zung mit Problemstellungen innerhalb der Sozialethik der
drei groen monotheistischen Religionen. Es sollen Gemein-
samkeiten und Unterschiede erarbeitet werden. Handlungs-
orientierungen sollen diskutiert werden aufdem Hintergrund
des immer wichtiger werdenden Gesprachs zwischen den
Weltreli-gionen.

Folgende Themenschwerpunkte sollen dabei zur Diskusssion
stehen:
die Bergpredigt - eine Aufforderung zu konkretem, sozia-
lem Engagement,
Jesus der Jude: Elemente jiidischer Sozialethik in der
Botschaft Jesu Christi,
zentrale Fragestellungen in der Sozialethik des Islam,
kritische Analyse von Kurs- und Unterrichtsmaterialien,
Klausuren und Abiturarbeiten.

sInterkulturelles Lernen und Friedenserziehung*
Kulturelle und historische Aspekte einer Erziehung
zur interkulturellen Verstandigung
(Gedenkstatten-Padagogik)

fir Lehrerinnen und Lehrer an Sek. I und Sek. IT
4. Oktober bis 8. Oktober 1993
Leitung: Hans-Jiirgen Hahn, Hildesheim

Referenten: Prof. Dr. Manfred Kwiran, ARP
Prof. Dr. Chaim Sharon, Haifa
N.N.

Ort: Kloster Steterburg, Salzgitter-Thiede

,Oral history“ gilt als eine der Methoden, kulturelle und
geschichtliche Situationen aus unterschied-lichen Kulturen
wahrzunehmen und zu entdecken. Im Kurs sollen diese Ver-
mittlungswege am Beispiel der deutsch-jidischen Geschichte
und Kulturen erarbeitet werden, z. B.:
durch Auseinandersetzung mit Projekten aus der Ge-
denkstéattenarbeit (jidischer Friedhof, Hildesheim; Ge-
denkstatte der JVA, Wolfenbiittel
durch die Einbeziehung von Zeitzeugen in die Kursarbeit
(z. B. Chaim Sharon, Haifa)
durch Kennenlernen und Erértern von didaktischen und
methodischen Konzepten zur Friedenserziehung.

PROPHETISCHE STIMMEN IN DER KULTUR
Teil III: Prophetische Stimmen in der Musik

fur evangelische und katholische Religionslehrer/innen aller
Schulformen, sowie fachspezifisch interessierte Lehrer der
Facher Deutsch, Kunst, Musik und der Medienpadagogik

11. bis 15. Oktober 1993

Veranstalter und Leitung: Albrecht Frede
Nds. Landesinstitut fiir Lehrerfortbildung/
Lehrerweiterbildung und Unterrichtsforschung, Hildesheim
Ilka Kirchhoffund Michael Kinne
Religionspiddagogisches Institut Loccum
Aloys Logering und Franz Josef Rottger
Schulabteilung des Bistums Osnabrick
Heinz Woltjen

Stiftung Kloster Frenswegen Nordhorn

Dr. Julie Kirchberg und Bernward Ruscher
Ludwig-Windthorst-Haus Lingen/Holthausen

Ort: Kloster Frenswegen, Nordhorn
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Eigenbeteiligung pro Teilnehmer: 80,— DM.

Kultur ist der Ort, an dem eher als anderswo Verdnderungen
und Wandlungen spiirbar werden und Ausdruck finden. In
Sprache und Form der jeweiligen Zeit und des jeweiligen
Ortes setzt sich hier menschlicher Geist auseinander mit
Verdnderbarem und bleibend Giltigem, mit Entfremdung
und Heilwerdung des Menschen. So eignet der Kultur auch
eine ,prophetische“ Dimension. Nicht alle Stimmen und For-
men erfiillen den Anspruch einer Wegweisung, jedoch gibt es
solche, die zum Innehalten und Nachdenken auffordern und
auf Gefahrdungen ,prophetisch“ aufmerksam machen.

Fur die christliche Glaubensorientierung ist es sinnvoll und
notwendig, sich der Kultur neu aufzuschliefen und sich von
ihrer Ndhe zu modernen Lebensformen und von ihrem Bemii-
hen, Entfremdungen aufzudecken und zu Uberwinden, mit-
nehmen zu lassen. So werden Religion und Kultur sich ge-
genseitig erhellen und zu neuen heilsamen und existentiellen
Aussagen tber Sinn in Vergangenheit, Gegenwart und Zu-
kunft menschlichen Lebens kommen.

Da sich vor allem der Religionsunterricht der Aufgabe stellt,
menschliches Leben von seinen sinnstiftenden Dimensionen
her zu deuten und aufzuschlieBen, wird er die Moglichkeiten
und Gelegenheiten von Sinn-Aussagen in der Kultur immer
wieder suchen.

»,Geschenktes Leben bewahren*
Der Romerbriefim Religionsunterricht

fir Lehrerinnen und Lehrer an Gymnasien, Gesamtschulen
und Berufsbildenden Schulen

18. Oktober bis 22. Oktober 1993
Leitung: Prof. Dr. Manfred Kwiran, ARP
Prof. Dr. Klaus Berger, Heidelberg

Referenten: Prof. Dr. Horst-Klaus Berg, Weingarten
Prof. Dr. Klaus Berger, Heidelberg

Ort: Haus Hessenkopf Goslar

Einfiithrung in die neueren Forschungsergebnisse des Romer-
briefes,
Erorterung der paulinischen Schwerpunkte,
Erprobung meditativer Zugénge in der Auslegung,
Eintibung unterschiedlicher Auslegungsmethoden,
kritische Analyse von Unterrichtsentwiirfen.

THEOLOGISCHE GRUNDFRAGEN

sWelche Kirche wollte Jesus? Ursprung,
Wesen und Auftrag der christlichen Gemeinde.*
NLI-Nr.93.09.78

fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen
1. bis 3. Méarz 1993

Leitung: Dr.Gerald Kruhoéffer

In diesem Lehrgang geht es darum, grundlegende biblische
Aussagen tber den Ursprung und das Wesen der christlichen
Gemeinde zu erarbeiten. Zugleich sollen neuere Anséitze zum
Kirchen-verstandnis vorgestellt und diskutiert werden. Die
Theologische Klarung und Vergewisserung steht dabei im
Mittelpunkt. Die Fragen der Unterrichtspraxis treten dem-
gegeniiber zurick.



»Christusbotschaft und Gerichtserwartung*
fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen
22.-24.11.1993

Leitung: Dr. Gerald Kruhoffer

Mittelpunkt des Neuen Testaments ist die Botschaft von der
Gilite und vers6hnenden Liebe Gottes, die durch Jesus Chri-
stus allen Menschen gilt. Steht die Erwartung des ,Jingsten
Gerichts“, in dem nach den Taten der Menschen geurteilt
wird, im Wider-spruch zum Christusgeschehen?

Zu dieser Frage sollen grundlegende Aussagen des Neuen
Testaments sowie Aspekte aus der neueren theologischen
Diskussion erarbeitet werden. Die personliche Klarung und
Vergewisserung steht dabei im Vordergrund; die Fragen der
Umsetzung in den Unterricht treten demgegeniiber zuriick.

STUDIENTAGUNGEN, KONSULTATIONEN
UND SYMPOSIEN

Okumenische Studienreise Agypten, Sinai, Israel
NLI-Nr. 93.12.96

veranstaltet vom RPI Loccum, dem Bistum Osnabriick - HA
Schulen/Hochschulen

fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen, die evangeli-
schen oder katholischen Religionsunterricht erteilen

21. Marz bis 2. April 1993

Ilka Kirchhoff
Aloys Logering
Bernward Teuwsen

Leitung:

Die Zielsetzung dieses Kurses ist:
Die Einfihrung in das Buch ,Exodus® und Erarbeiten
theologischer Grundziige.
Kennenlernen der Lebensumwelt der Israeliten in der Wii-
ste und bei der Landnahme.
Historische und geographische Zusammenhénge und Hin-
tergriinde des Auszugs aus Agypten.
Besichtigung und Erlduterung wichtiger Orte, Verkehrs-
wege und Regionen.
Theologische und didaktische Erarbeitung von Schwer-
punktthemen.

Die Studienreise fithrt von Kairo (Agypten) tiber Sinai (Ka-
tharinenkloster) und Jericho (Israel) nach Jerusalem (Israel).

Vorbereitungstreffen:  23. Januar 1993
Nachbereitungstreffen: 15. Mai 1993
in der HVHS Hormannshausen

Eigenbeteiligung pro Teilnehmer: ca. 2.400.— DM

Es ist ein giiltiger Reisepall erforderlich.

Padagogische Studienkommission

fir Hochschullehrer/innen und Vertreter/innen des Mittel-
baus der niedersidchsischen Hochschulen, die mit der Ausbil-
dung von Religionslehrern/-innen befaf3t sind.

(fester Teilnehmerkreis)

4. bis 5. Juni 1993
26. bis 27. November 1993

Leitung: Dr. Jorg Ohlemacher

»Religionspiddagogisches Colloquium*

fir Erzieherinnen und Erzieher, Lehrerinnen und Lehrer an
Fachschulen, Professorinnen und Professoren an Fachhoch-
schulen/Universitidten, Fachberaterinnen und Fachberater
der Ev.-luth. Landeskirche Hannovers.

11. bis 13. August 1993

Heinz-Otto Schaaf
Petra Schroder

Leitung:

Sind die ,DenkanstoBe” iiberarbeitungsbedurftig?

1978 wurden die ,Denkanstéfe“in ihrer gegenwirtigen Form
als Handreichung zur Entwicklung einer Kindergarten-Kon-
zeption vor Ort veroffentlicht.

Inzwischen sind in den dort aufgefiihrten Bereichen die Ent-
wicklungen weitergegangen. Das Colloquium soll dazu die-

nen, diese neuen Aspekte fur die Handreichungen fruchtbar
zu machen.

Studientagung ,0kumene*

Genaues Thema und Inhalt werden im Loccumer Pelikan
veroffentlicht.

25. Dbis 29. Oktober 1993

Leitung: Dr. Jérg Ohlemacher

CHRISTLICHE ERZIEHUNG IM KINDERGARTEN
»Religionspidagogische Arbeit im Kindergarten*
(geschlossener Teilnehmerkreis)

4. bis 6. Januar 1993

Heinz-Otto Schaaf
Rudolf Stiens

Leitung:

»Religionspiddagogische Langzeitfortbildung H*
fir Erzieherinnen und Erzieher

18. bis 22. Januar 1993

08. bis 12. Méarz 1993

26. bis 30. April 1993

Heinz-Otto Schaaf
Petra Schroder

Leitung:

In diesen Kursen geht es um:
Die Situation der Erzieherinnen und Erzieher.
Die Bedeutung der beruflichen Rolle und der persénlichen
Einstellung des Erziehenden in der religiosen Elementar-
erziehung.
Die Situation des Kindes.
Die bestimmenden Faktoren fiir die Entwicklung und Wel-
torientierung.
Die Bedingungsfaktoren religionspadagogischer Prozesse,
z.B. soziales Umfeld, Bezugspersonen und Konzepte der
Religionspadagogik.
Theologische Inhalte christlichen Glaubens, exemplarisch
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erarbeitet an ausgewéahlten Bibeltexten und Traditionen;
z. B. Gebete, Bekenntnisse, Feste, Riten, Symbole.

- Didaktische Uberlegungen und Methoden religionspad-
agogischen Handelns, z. B. Planungsschritte fiir die eigene
Praxis.

Die Kurse erfolgen in Zusammenarbeit mit der Fachberatung

im Diakonischen Werk Hannover, Ebhardstr. 3 A, 3000 Han-
nover 1.

»Religionspadagogische Konzeptionsentwicklung
fiir den integrativen Kindergarten*

5. bis 7. Februar 1993
Leitung: Heinz-Otto Schaaf

(geschlossener Teilnehmerkreis)

sHoffnungsbilder*

fir Erzieherinnen und Erzieher
8. bis 12. Februar 1993

Heinz-Otto Schaaf
N. N.

Leitung:

Dieser Kurs wird in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
fir die ev. Kindergdrten in den Sprengeln Liineburg und
Stade durchgefiithrt. Ndhere Informationen und Anmeldung
dort!

sEinfiihrung in elementare Religionspaddagogik*
fir Erzieherinnen und Erzieher

10 .bis-14. Mai 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaafund Petra Schroder

Néhe - Beziehung

Stille - Meditation

Glaube - Religionspiddagogik

In diesem Kurs wollen wir uns mit der Bedeutung von zuver-
lassiger Beziehung und Wahrnehmungs-Ubungen in Verbin-
dung zu religionspddagogischer Arbeit befassen. Grundlage
der Arbeit werden Gleichnisse aus dem NT sein.

Dieser Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
im Diakonischen Werk Hannover, Ebhardstr. 3 A, 3000 Han-

nover 1, statt.

Anmeldung dort!

»Die Bibel neu entdecken*

fir Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in evangelischen Kin-
dergarten

24. bis 28. Mai 1993

Heinz-Otto Schaaf
N. N.

Leitung:
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Dieser Kurs wird in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
fir die ev. Kindergérten in den

Sprengeln Calenberg-Hoya, Gottingen, Hildesheim und der
Landeskirche Schaumburg-Lippe durchgefiihrt.

Néhere Informationen und Anmeldung dort!

sKirchentage ’94 in Wolfsburg*

23. bis 25. August 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaaf

(geschlossener Teilnehmerkreis)

Dieser Kurs wird in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
fir die ev. Kindergéirten im

Sprengel Wolfsburg durchgefiithrt.

Nahere Informationen dort.

sZuginge zum Beten®

fir Erzieherinnen und Erzieher

30. August bis 1. September 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaaf

Der Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
fur Ev.-luth. Kindertagesstidtten und Kinderspielkreise im

Sprengel Hannover durchgefihrt.

Nahere Informationen und Anmeldung dort.

»Ich bin neu im kirchlichen Dienst*
fur Erzieherinnen und Erzieher
6.bis 10. September 1993

Heinz-Otto Schaaf
Petra Schroder

Leitung:

Was bedeutet die Arbeit in einem evangelischen Kindergar-
ten ausgehend von christlicher
Anthropologie?

Folgende Fragen werden behandelt:

- Was macht einen evangelischen Kindergarten aus?

- Welches Bild vom Kind ergibt sich aus christlicher Sicht?
- Was bedeutet demzufolge ,kindgeméaBe“ Erziehung?

Dieser Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachberatung
im Diakonischen Werk Hannover, Ebhardstr. 3 A, 3000 Han-
nover 1, statt. Anmeldung dort!



»Offenes Arbeiten in ev. Tageseinrichtungen
zwischen Vision und konkreter Gegenwart -
das christliche Menschenbild als Grundlage
konzeptioneller Diskussionen.*

fur Erzieherinnen und Erzieher
18. bis 22. Oktober 1993
Leitung: Heinz-Otto Schaaf

Der Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Sprengelfachbe-
ratung Osnabriick statt.

Néhere Informationen und Anmeldung dort.

»Theologie mit Erzieherinnen*

fir Erzieherinnen und Erzieher

22. bis 26. November 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaafund Petra Schréder.

Rechtfertigung: Nur Dogma oder auch erfahrbar?
»Von Gott angenommen sein“ - eine christliche ,Leerformel“?
Oder:
Wo und wie kann ich etwas davon erfahren?
Inwiefern ist das fiir mein Leben relevant?
Hat das Auswirkungen fiir mein Arbeitsfeld (Kinder, Kol-
legen, Eltern, Trager etc.)?

Der Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachberatung im
Diakonischen Werk Hannover,
Ebhardstr. 3 A, 3000 Hannover 1, statt.

Anmeldung dort!

RELIGIONSUNTERRICHT
IN DEN GRUNDSCHULEN

Freie Arbeit im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.19.35

fir Lehrer/innen der Grundschule
10. bis 12. Februar 1993
Leitung: Lena Kiihl

Zahlreiche Anfragen nach didaktischem Arbeitsmaterial fiir
die ,Religionsecke” oder dem ,,Fachraum Religion“ liegen vor.
Viele Lehrkrifte haben wohl die Ideen dazu, es fehlen jedoch
Zeit und Gelegenheit, diese Ideen mit Kolleginnen und Kolle-
gen zu diskutieren und sie schlieflich zu realisieren. Wir
wollen daher gemeinsam in zwei Halbwochenkursen Materi-
al fir die freie Arbeit im Religionsunterricht entwickeln.

Im Religionsunterricht an Projekten arbeiten
NLI-Nr. 93.08.35

fiir Lehrer/innen der Grundschule
24. bis 26. Februar 1993
Leitung: Lena Kiihl

In diesem Lehrerfortbildungskurs soll nach sinnvollen Még-
lichkeiten gesucht werden, Inhalte des Religionsunterricht in
Projekttage oder -wochen einzubringen und dabei in besonde-
rem MaBe erlebnis- und handlungsorientiert zu arbeiten:
Informationen tiber die Geschichte und die Ziele des Projekt-
unterrichts bilden die Grundlage unserer Arbeit. Einzelne
Themen sollen exemplarisch fiir jeweils eine Projektwoche
durchgeplant werden.

Lehrerfortbildungskurs Miinster
in Zusammenarbeit mit dem Bischoflichen Generalvikariat

(geschlossener Teilnehmerkreis)
4. bis 5. Marz 1993

Lena Kihl
Manfred Siebenkotten

Leitung:

Geschichten vom ,strafenden® Gott
NLI-Nr. 93.18.35

fir Lehrer/innen der Grundschule

3. bis 7. Mai 1993

Leitung: Lena Kihl

Angesichts einiger biblischer Geschichten wie z. B. der von
der Sintflut oder von Jona stellt sich die Frage nach dem
Zusammenhang vom Verhalten der Menschen, von Ungehor-
sam und , Bosheit“ zu den beschriebenen Folgen, zu Katastro-
phen und angedrohtem Untergang.

Da diese Geschichten so anschaulich und aussagekraftig sind,
scheinen sie fiir den Religionsunterricht der Grundschule
besonders geeignet zu sein. Wir miissen unsjedoch klar wer-

den tiber das Gottesbild, das hier vermittelt wird.

Neben dieser Frage sollen unterrichtspraktische Schritte er-
ortert und geplant werden.

Freie Arbeit im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.19.36

fir Lehrer/innen der Grundschule
Leitung: Lena Kiihl
12. bis 14. Mai 1993

Hinweis auf NLI-Nr. 93.19.35
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Mit Kindern die Bilder der Psalmen erschlieffen
fir Lehrer/innen an Grundschulen

13. bis 15. Oktober 1993

Leitung: Lena Kiihl

Im Unterricht der Grundschule werden die Psalmen weitge-
hend ausgespart, weil sie uns in Sprache und Ausdrucksform
recht fremd sind. Sie bringen Erfahrungen von Leiden und
Angst, aber auch von Zuversicht, Freude und Dank zur Spra-
che; Erfahrungen, fiir die auch unsere Kinder sprachfihig
gemacht werden miissen. Darum wollen wir nach Mdéglich-
keiten suchen, diese Fremdheit zu tiberwinden. Die personli-
che Anndherung an die Sprache der Psalmen soll Ausgangs-
punkt sein fiir Uberlegungen zu methodischen Schritten im
Religionsunterricht der Grundschule.

Schulgottesdienste in der Grundschule

fur Lehrer/innen an Grundschulen, Pastoren, Pastorinnen,
Diakone, Diakoninnen

3. bis 5. November 1993

Lena Kiihl
Prof. Dr. Manfred Kwiran

Leitung:

Die Gestaltung von Schulgottesdiensten wirft alljihrlich Fra-
gen und Probleme insbesondere in Bezug aufdie Zusammenar-
beit im Kollegium und mit den Mitarbeitern und Mitarbeite-
rinnen aus der Gemeinde auf. Viele Lehrkrifte, die sich hier
engagieren, fiihlen sich alleingelassen. Ein Erfahrungsaus-
tausch soll dem entgegenwirken und dabei helfen, einige Pro-
blemfelder etwas genauer in den Blick zu nehmen. Es geht in
diesem Kurs aber auch darum, einige Ideen zur Gestaltung
von Schulgottesdiensten kennenzulernen und gemeinsam zu
entwickeln. Sowohl fir die Erfahrungsberichte wahrend des
Kurses als auch fiir die gemeinsame Arbeit vor Ort ist es
hilfreich, wenn einige , Teams” teilnehmen, also Lehrer/innen
und kirchliche Mitarbeiter/Mitarbeiterinnen, die regelmaBig
oder ab und zu gemeinsam Schulgottesdienste vorbereiten.

Fir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiber-
greifende Kurse und Konferenzen.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
ORIENTIERUNGSSTUFEN, HAUPTSCHULEN
UND REALSCHULEN

,David«
NLI-Nr. 93 06 35

fir Lehrerinnen und Lehrer an der Orientierungsstufe

8. bis 10. Februar 1992

Leitung: Ilka Kirchhoff

In diesem Kurs soll den biblischen Aussagen tUber David
nachgespirt werden: David, Kénig und Mensch, Stark und
schwach, eine schillernde Personlichkeit.

Die methodisch-didaktischen Uberlegungen werden sich auf
die Frage konzentrieren: Wie koénnen Schiilerinnen und

Schiiler eine Hilfe zur eigenen Identitatsfindung, zum Um-
gang mit Problemen wie Schuld und Vergebung finden?
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Schopfung
NLI-Nr. 93.

fir Unterrichtende an Orientierungsstufen, Haupt- und
Realschulen

10. bis 12. Februar 1993
Leitung: Siegfried Macht

Neben exegetischen und systematisch theologi-schen Aspek-
ten der neueren Forschung soll insbesondere eine Umsetzung
der Ergebnisse fiir die Unterrrichtspraxis erarbeitet werden,
wobei der Sichtung von themenrelevanten Kurzfilmen, Ge-
dichten, Liedern und spielerischen Bausteinen griBeres Ge-
wicht zukommen wird.

»In der Nachfolge - Frauen in der Bibel*
NLI-Nr. 93.09.77

fir Lehrerinnen und Lehrer in der Realschule
3. bis 5. Marz 1993
Leitung: Ilka Kirchhoff

In diesem Kurs sollen exemplarisch ausgewahlte Textstellen
aus dem AT und NT vorgestellt, analysiert und interpretiert
werden, die zeigen, dal Frauen die Botschaft Gottes beson-
ders bereitwillig annahmen und verbreiteten und dal} Jesus
den Frauen mit Achtung begegnete. Zu diesen Texten werden
ansatzweise Unterrichtshilfen erarbeitet.

Offener Unterricht im Religionsunterricht

fiir Lehrerinnen und Lehrer an Orientierungsstufen
6. bis 10. September 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff

Offener Unterricht gibt Schiilerinnen und Schiilern die Még-
lichkeit, ihrem natiirlichen Interesse fiir eine aktive und
selbstbestimmte Auseinandersetzung mit sich selbst, ihrem
religiosen und sozialem Umfeld und ihrer Umwelt nachzuge-
hen.

In diesem Kurs wird es darum gehen, Moglichkeiten und
Grenzen des offenen Unterrichts im Religionsunterricht auf-

zuzeigen, Beispiele gelungener Freiarbeit und Materialien
kennenzulernen und ansatzweise selbst herzustellen.

Islam - Muslime bei uns

fir Lehrerinnen und Lehrer an Orientierungsstufen, Haupt -
und Realschulen

1. bis 5. November 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff

Islam: Seit Jahren leben etwa 2 Millionen Muslime in
Deutschland, sie begegnen den Schiilerinnen und Schiilern,
oft kommt es zu Aggressionen, die ihren Ursprung in der

Unkenntnis des anderen und seiner Lebensform haben.

In diesem Kurs wird es darum gehen, wichtige Aussagen des



Islam kennenzulernen, Hauptunterschiede und Gemeinsam-
keiten der Glaubenslehre von Christentum und Islam aufzu-
zeigen und ansatzweise Unterrichtsmaterial herzustellen.

Arbeitsgruppe Interkulturell - Interreligios
(geschlossener Teilnehmerkreis)

1. bis 2. Februar 1993
18. bis 19. November 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff

Thema: Erarbeitungvon Unterrichtsmodellen, Auswertung
von Tagungsergebnissen, Berichten, Veroffentli-
chungen etc.

Weiterbildungskurs Ev. Religion
Leitung: Ortrun Herrmann, SAD in Nienburg
Joachim Kreter, RPI Loccum

Das Niedersdchsische Landesinstitut fir Lehrerfortbildung
(NLI) wird in Zusammenarbeit mit dem Schulaufsichtsamt
Nienburg und dem RPI Loccum im 1. Halbjahr 1993 eine
WeiterbildungsmaBlnahme fir das Fach ev. Religion durch-
fihren.

Teilnehmerzahl: 20 bis 25

1. Einfithrungskurs vom 1. Februar bis 5. Februar 1993
in Langelsheim

2. Studientage anjedem Montag, ab 8. Februar 1993
in Loccum

3. AbschluBkurs vom 9. August bis 13. August 1993

Fir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiiber-
greifende Kurse und Konferenzen.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
INTEGRIERTEN GESAMTSCHULEN

Kreuz und Auferstehung
NLI-Nr. 93.09.36

fir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gesamtschulen evangeli-
schen Religionsunterricht erteilen.

1. bis 3. Mérz 1993
Leitung: Joachim Kreter

Bei diesem Thema melden Schiilerinnen und Schiiler 6fters
Proteste an. Einerseits ist ihnen vieles bekannt, oder es sind
fir sie Geschichten, die ihre Lebendigkeit verloren haben.
Andererseits lassen sie hdufig nur das gelten, was heutigen
naturwissenschaftlichen MafBstidben entspricht, so dall von
der Passion und der Auferstehung von Jesus nur wenig Inter-
essantes lbrig bleibt.

Wir wollen uns in diesem Spannungsverhidltnis fragen, wie
dieses Thema im Religionsunterricht behandelt werden kann.

Die Bergpredigt im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.19.78

fir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gesamtschulen evangeli-
schen Religionsunterricht erteilen.

10. bis 12. Mai 1993 ! > .
Leitung: Joachim Kreter
Tagungsort: auswarts!

Die Bergpredigt beschéftigt in ihrer Radikalitdt Menschen
bis in die heutige Zeit und weit iiber die Kirchen hinaus.
Nicht nur das Verstidndnis der Friedenssétze ist umstritten,
sondern viele andere Worte aus der Bergpredigt sind nicht
weniger radikal in ihrem Anspruch an das Leben in der
Nachfolge Jesu.

Wir wollen der Frage nachgehen, wie sich diese Worte von
Jesus fiir den RU in Gesamtschulen thematisieren lassen.

Und Mirjam nahm die Pauke in die Hand -
Bibelwerkstatt zur Exodustradition

fir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gesamtschulen Reli-
gionsunterricht erteilen.

11. bis 15. Oktober 1993

Wilhelm Behrendt
Joachim Kreter

Leitung:

Mit konkreten Unterrichtsbeispielen soll im Kurs ein zentra-

les alttestamentliches Thema in den Mittelpunkt gerickt

werden, um zum einen die theologische Linie von Hoffnung

und Befreiung in ihrer geschichtlichen und gegenwéirtigen

Dimension herauszuarbeiten, um zum andern die Moéglich-

keiten der unterrichtlichen Gestaltung in ihrer ganzen Fiille

zu erarbeiten und zu erproben:

- téagliche Bibelarbeit mit exegetischer Analyse und kreati-
ver Gestaltung

- Einfihrung in den sozialgeschichtlichen Kontext der Exo-
dusgeschichte

- Einfithrung in die Theologie der geschichtlichen Uberliefe-
rung Israels

- Exodusgeschichten im lateinamerikanischen Kontext (Be-
freiungstheologie)

- Erarbeitung von Materialien zum selbstdndigen Arbeiten
(Spiele, Freiarbeit, Themenheft

Fiir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiiber-
greifende Kurse und Konferenzen.

RELIGIONSUNTERRICHT
IN DEN SONDERSCHULEN

Spielend lernen im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.02.61

fiir Unterrichtende an Sonderschulen
14. bis 15. Januar 1993

Leitung: Dietmar Peter

Ort: Gifhorn

Spielerische Phantasie und Kreativitdt nehmen im Religions-
unterricht an Sonderschulen eine wichtige Funktion ein.Die
Zuginge zu biblischen Themen werden im Spiel lebendig und
begreifbar, Glaubens- und Lebensfragen in ihrer inneren Dy-
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namik erkennbar und nachvollziehbar. Innere Konsequenz,
personales Engagement sowie Beteiligung am Gruppenpro-
zell werden geférdert.

In diesem Kurs geht es darum, neue Spiele kennenzulernen,
zu erspielen und fiir den Religionsunterricht umzusetzen.

Rehabilitation in der Sonderpadagogik
- Praxis - Sonderpiddagogische Theorie - Theologie -

(geschlossener Teilnehmerkreis)
22. bis 23. Januar 1993
Leitung: Dietmar Peter

Die Frage, was ,rechtes Handeln“ in der Rehabilitationspra-
xis der Sonderpadagogik ist, wird oft pragmatisch beantwor-
tet. Ethische Fragen spielen dabei in vielen Féillen eine un-
tergeordnete Rolle.

In diesem Seminar sollen verschiedene wissenschaftliche
Methoden, Auffassungen und Standpunkte der sonderpidda-
gogischen Rehabilitationspraxis aufdem Hintergrund christ-
licher Ethik problematisiert und diskutiert werden.

Gewalt als Thema des Religionsunterrichts
NLI-Nr. 93.05.35

fir Unterrichtende an Sonderschulen
3. bis 5. Februar 1993
Leitung: Dietmar Peter

Zunehmend klagen Lehrerinnen und Lehrer an Sonderschu-
len tiber eine wachsende Gewalt-bereitschaft ihrer Schiilerin-
nen und Schiiler. Der Religionsunterricht ist in diesem Zu-
sammenhang besonders gefordert.

Welche Formen nimmt die Gewalt an? Wo hegen die Ursa-
chen? Wie kann eine sachgem#fBe Auseinandersetzung im
Religionsunterricht aufgenommen werden? Welche biblischen
Texte bieten sich dazu an? Diesen Fragen soll im Kurs nach-
gegangen werden.

Berufsaltemativen fiir schwerbehinderte
Schulabgingerinnen und Schulabgianger

- Neue Formen behindertengerechter Arbeit

in kirchlicher, kommunaler und freier Tragerschaft -

(geschlossener Teilnehmerkreis)
30. April bis 2. Mai 1993
Leitung: Dietmar Peter und Horst Zimmermann

Werkstatten fiir Behinderte sind fiir viele schwerbehinderte
Schulabgiangerinnen und Schul-

abgédnger die einzige Moglichkeit am Arbeitsleben teilzuneh-
men. Berufliche Alternativen stellen ebenso wie die Einglie-
derung behinderter Menschen in regulidre Arbeitsverhiltnis-
se die Ausnahme dar.

Wiahrend dieser ersten Arbeitstagung zum Thema sollen Al-
ternativen in Berufund Berufsfindung fiir ehemalige Sonder-
schiillerinnen vorgestellt und diskutiert sowie Perspektiven
fur die ErschlieBung neuer Arbeitsmoglichkeiten in kirchli-
cher, kommunaler oder freier Tragerschaft aufgezeigt werden.
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Behindertes Leben - Stralenkinder in Lateinamerika
NLI-Nr. 93.23.35

fir Unterrichtende an Sonderschulen
7. bis 11. Juni 1993
Leitung: Dietmar Peter

Behinderungen priagen das Leben der StraBlenkinder in La-
teinamerika. Behinderungen bestimmen auch in vielfaltig-
ster Weise die Lebenssituation der Schiilerinnen und Schiiler
an Sonderschulen. Obwohl sich die jeweiligen Alltagswelten
stark unterscheiden, bilden die téglich gemachten Grenzer-
fahrungene eine wesentliche Gemeinsamkeit. Setzt der Reli-
gionsunterricht hier an, eréffnen sich ihm besondere Mog-
lichkeiten.

Dieser Kurs befal3t sich intensiv mit der Situation der Stra-
Benkinder in Lateinamerika. Berichte von Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern aus Projekten fiir Kinder und Jugendliche
werden durch verschiedene Medien ergénzt. Die begrenzten
Lebensmoglich-keiten der Stralenkinder und ihre Ursachen
sollen aufgespiirt und Verbindungen zum Leben der Schiile-
rinnen und Schiiler an Sonderschulen gezogen werden. Die
gesammelten Informationen und Materialien sollen unter
religionspadagogischen Gesichtspunkten fiir den Unterricht
ausgewertet und aufgearbeitet werden.

Rehabilitation in der Sonderpadagogik
- Praxis - Sonderpidagogische Theorie - Theologie -

11. bis 12. Juni 1993
Leitung. Dietmar Peter

Fortsetzung des Kurses vom 22. bis 23.1.93

Lieder, Spiele und Tanze im Religionsunterricht
fir Unterrichtende an Sonderschulen

18. bis 22. Oktober 1993

Leitung: Dietmar Peter

Eine rein sprachlliche Vermittlung religioser Inhalte gerat
gerade im Religionsunterricht an Sonderschulen schnell an
ihre Grenzen. Setzt man Themen des RU in Lieder,Spiele
und Ténze um, werden Empfindung, Wahrnehmung, Phan-
tasie und Ausdruckskraft der Schiilerinnen und Schiiler un-
mittelbar angesprochen. Die Einbeziehung der sinnlichen
Moglichkeiten fordert ihre personale und soziale Entwick-
lung.

In diesem Kurs geht es um das Kennenlernen und Umsetzen
neuer Moglichkeiten musischer Erziehung im RU.

Fiir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiiber-
greifende Kurse und Konferenzen.



RELIGIONSUNTERRICHT
IN DEN BERUFSBILDENDEN SCHULEN

Wie multikulturell mufl der Berufsschul-
Religionsunterricht sein?

fir Teilnehmer/innen der RPAG fiir RU an BBS der Bezirks-
regierung Weser/Ems

10. bis 12. Februar 1993

Leitung: Ulrike Giesen Simon
Thomas Klie
Ort: Christliches Erholungsheim Bethanien,

Langeoog (Nordsee)

Vater als Tater - sexueller Milbrauch und

seine Folgen als Thema im Berufsschulreligions-
unterricht und als Gegenstand der Seelsorge

an Schiilerinnen und Schiilern

NLI-Nr. 93.02.35

fur Berufsschulreligionslehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-
innen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

11. bis 13. Januar 1993
Leitung: Thomas Klie

Durch die Vielzahl der Veréffentlichungen zu diesem Tabu-
thema ist das ehedem ,bestgehiitetste Geheimnis“in neuester
Zeit zum Gegenstand des o6ffentlichen Diskurses avanciert.
Oft sind Lehrerinnen und Lehrer die ersten, die von dem
Betroffenen ins Vertrauen gezogen werden. Das Ausmal} der
(oft hduslichen) Gewalt fordert auch die Religionslehrer/-
innen und Berufsschulpastoren/-pastorinnen dazu auf,
Handlungskonzepte fiir die seelsorgerliche und religions-péa-
dagogische Praxis an den Berufsschulen zu entwerfen.

Weiterbildungsmafnahme
Ev. Religionsuntericht an Berufsbildenden Schulen
NLI-Nr. 93.04.09

Thomas Klie, RPI Loccum
Albert Gerling, Verden
Ralf Handelsmann, Buxtehude

Leitung:

Das Niedersichsische Landesinstitut fir Lehrerfortbildung
(nli) wird in Zusammenarbeit mit der Bezirksregierung Li-
neburg und dem Religionspéddagogischen Institut Loccum im
1. Halbjahr 1993 eine WeiterbildungsmalBBnahme durchfih-
ren, um Lehrkrafte des hoheren Dienstes fiir den evangeli-
schen Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen zu
qualifizieren.

Teilnehmerzahl: 20 bis 25

1. Einfihrungskurs vom 25. bis 29. Januar 1993/
Heimvolkshochschule Bederkesa

2. Ganztdgige Studientage anjedem Donnerstag,
ab 4. Februar 1993/Verden/Aller

3. AbschluBkurs vom 9. bis 13. August 1993

Anmeldungen fir diese WeiterbildungsmafBlnahme an das
NLI-Hildesheim.

Werkstattkurs: ,,Gewalt*

Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen,
Berufsschuldiakone/-diakoninnen

4. bis 5. Méarz 1993
Leitung: Thomas Klie
Ort: Kloster Amelungsborn

Gewalt ist nicht erst seit den Ausschreitungen gegen Asylbe-
werber und Ausldnder ein Thema im Religionsunterricht an
der Berufsschule. Neben der Analyse der haufigsten Aggres-
sionsphdnomene und der notwendigen theologisch-systemati-
schen Reflexion soll dieser Werkstatt-Kurs weitgehend von
den Eigenbeitrdgen und Erfahrungen der Teilnehmer struktu-
riert werden. Es werden Unterrichtsmaterialien und Medien
vorgestellt und Erfahrungen mit schulspezifischen Projekten
ausgetauscht.

Traum und trdumen im Berufsschulreligionsunterricht
NLI-Nr. 93.16.35

fir Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorin-
nen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

19. bis 21. April 1993
Leitung: Thomas Klie

Der Traum als psychisches Phéanomen unterliegt seit jeher
den unterschiedlichsten Deutungen. Die Komplexitat dieses
Themas - angefangen von den biblischen Tridumen und pro-
phetischen Visionen, tiber Freuds ,Konigsweg zum Unbe-
wulten“bis hin zur archetypischen Symbolsprache - weist es
als ein fir die Religionspiddagogik relevantes, aber noch kaum
erschlossenes Terrain aus.

Die biblisch-theologischen und religionsgeschichtlichen
Aspekte des Traums sollen in der Auseinandersetzung mit
den neuesten Erkenntnissen der Traumforschung dazu anre-
gen, sich religionspiddagogisch diesem Thema zu stellen.

»Der Mensch lebt nicht vom Brot allein -
von grofen Spriichen und zaghaftem Lernen*

fiir Meister/innen, Berufsschullehrer/innen, Berufsfachschii-
ler/innen
12. bis 14. Mai 1993

Thomas Klie
Peter Sobetzki-Petzold

Leitung:

In der Ausbildung gibt es viel zu tun. Ausbildungsinhalte
verandern sich. Auszubildende verdndern sich. Und das Land,
in dem wir leben, 4ndert sich auch, wenn man an die européi-
sche Integration denkt. Dies sind nur einige Grinde, die es
angeraten erscheinen lassen, lUber uns selbst, tiber unser
Lernen und tber die Anforderungen, die Handwerk und In-
dustrie an die Berufsausbildung im dualen System stellen,
gemeinsam nachzudenken.

BBS-Studientagung
»Wie man Religionslehrer/in an der
Berufsschule wird...

27. bis 28. Mai 1993
Leitung: Thomas Klie

Orientierungen fiir Studentinnen und Studenten, die sich fiir
das Lehramt an Berufsbildenden Schulen mit Zweitfach
‘Evangelische Religion’ interessieren bzw. diesen Studien-
gang gewahlt haben.
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Werkstattkurs ,,Gentechnologie®

fir Berufsschulreligionslehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-
innen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

20. bis 21. August 1993
Leitung: Thomas Klie
Tagungsort: Heimvolkshochschule Bederkesa

Die bevorstehende liickenlose Dechiffrierung des menschli-
chen Genoms und die exponentiell wachsenden Arsenale
denkbarer gentechnischer Interventionsmoglichkeiten ak-
tualisieren (nicht nur) fiir die Religionspddagogik die Frage
nach dem verantwortlichen Umgang mit den Friichten vom
Baum der Erkenntnis. In diesem Werkstatt-Kurs sollen nach
einer theologischen und naturwissenschaftlichen Grundle-
gung entsprechende Unterrichtsentwirfe fiir den Berufsschul-
Religions-unterricht (BRU) kritisch gesichtet und eigene Er-
fahrungen im BRU mit dem Thema ‘Gentechnologie und
Reproduktionsmedizin’ ausgetauscht werden. Die Présenta-
tion eigener Unterrichtsmaterialien und Medien werden da-
bei den Kurs weitgehend strukturieren.

Referendarstagung
sDas Gewaltproblem - Radikale Orientierungen
und Gewaltakzeptanz bei Jugendlichen*

fiir Referendare/Referendarinnen der Berufsbildenden Schu-
len und der Gymnasien in Niedersachsen

20. bis 22. September 1993

Dr. Bernhard Dressier
Thomas Klie

Leitung:

Die Erlebnisse um Hoyerswerda und Rostock markieren den
Beginn eines breiten offentlichen Diskurses tiber den Umgang
mit Phdnomenen eskalierender Gewalt und deren Ursachen. In
diesem Kurs soll nach den Motiven fiir die Gewaltakzeptanz bei
Jugendlichen sowie nach den Griinden und Grenzen gesell-
schaftlicher Gewalttoleranz gefragt werden. Dabei wollen wir
Moglichkeiten piddagogischer Malnahmen im Kontext Schule
erortern und Unterrichtssegmente fiir Religionsunterricht am
Gymnasium und an der Berufsschule erarbeiten.

Adam und das verlorene Paradies

Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen,
Berufsschuldiakone/-diakoninnen

18. bis 20. Oktober 1993
Leitung: Thomas Klie

In den gegenwirtigen sikularen VerheiBungen der Werbe-
macher ist die Rezeption von Motiven der jahwistischen Pa-
radieserzdhlung das wohl augenfilligste Beispiel fir die un-
gebrochene Vitalitdat biblischer Symbolik. Das vielstimmige
Konsum-Credo ,Made for/in paradise” zielt dabei bewulit auf
menschliches Sehnen nach seelischer Ganzheit, in der kon-
flikttrachtige Gegensitze aufgehoben scheinen. In diesem
Kurs soll exemplarisch die Wirkungsgeschichte der Paradie-
serzédhlung in Theologie, bildender Kunst und analytischer
Psychologie erschlossen und tiber die Ikonographie der Para-
dieswerbung Moglich-keiten unterrichtlicher Konkretionen
fir den Berufsschul-Relgionsunterricht entwickelt werden.
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Maskenbau und Maskenspiel

fur Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorin-
nen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

15. bis 18. November 1993
Leitung: Thomas Klie

Masken haben zu allen Zeiten der Kulturgeschichte den Men-
schen die Moglichkeit eréffnet, ein ganz anderer zu sein - die
Kraft, die Macht, den Glanz und die Rolle eines ganz anderen
glaubwirdig iibernehmen zu kénnen.

Masken entziehen das Individuum durch ihre erstarrte Form
des mimischen Ausdrucks der Identifikation durch andere
und stiften gleichzeitig neue Formen der Kommunikation. In
dieser Verfremdung ist jeder er selbst und gleichzeitig sich
selbst entzogen.

Die gestalterische Arbeit am Medium Maske und das Erler-
nen elementarer Darstellungsformen des Maskenspiels bilden
den Schwerpunkt dieses Kurses.

Fiir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiiber-
greifende Kurse und Konferenzen.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN GYMNASIEN

Erinnerung - Theologische und padagogische Aspekte
des Gedachtnisses
NLI-Nr. 93.09.35

fir Lehrer/innen an Gymnasien
3. bis 5. Marz 1993
Leitung: StD Dr. Dirk Roller

Bisweilen haben wir ein schlechtes Gedéichtnis, sei es ange-
sichts von unliebsamen Ereignissen, sei es im Blick auf Per-
sonen oder Verpflichtungen. Schuld wird verdriangt, Erinne-
rung beiseitegeschoben. Man vergi3t nicht nur Ereignisse,
sondern auch Lernstoff. Der beklagte Traditionsverlust ist
nicht allein ein Problem des ,offentlichen Gedachtnisses®,
sondern auch eine Anfrage an Erinnerungsvermdégen und
Archivierungsprozesse.

Umgekehrt behélt man auch manches, z.B. Hohepunkte im
Alltag, freudige Ereignisse, Lob und hervorragende Person-
lichkeitene in guter Erinnerung. Es fragt sich, welche Rolle
Gedéachtnis und Erinnerung fiir Theologie, Pddagogik und
Unterricht spielen. Schuld, Versagen und Isolation oder
Freude und Ansporn.

An Fallbeispielen soll nach theologischen und padagogischen
Gesichtspunkten gefragt und erdrtert werden, welche Rolle
die Faktoren fiir den Religonsunterricht, z.B. sein Konzept,
seine Gestaltung und seine Anforderungen bedeuten kénnen.



Menschenrechte, Grundwerte und Zivilreligion -
Zur Bedeutung des Christentums fiir den Konsens
in der pluralistischen Gesellschaft

NLI-Nr. 93.10.33

fir Lehrkrafte an Gymnasien, Fachgymnasien und Gesamt-
schulen (Sek.II)

8. bis 10. Mérz 1993
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Je brichiger der Grundkonsens in modernen multikulturel-
len Gesellschaften zu werden droht, desto dringender stellt
sich die Frage nach sozialen Integrationsmechanismen, die
sich nicht aufdie Regeln von Markt und Macht beschrédnken.
Die angelsichsische Diskussion tber ,,Civil religion®, die sich
aufdie Suche nach solchen kollektiven Grundiiberzeugungen
begibt, findet nun auch in Deutschland Resonanz. Ein vager,
an Verfassungsnormen orientierter weltanschaulicher Kon-
sens scheint sich als fragwiirdige Alternative zu einem christ-
lichen Bekenntnis aufzudridngen, das in o6ffentlich wirksa-
men Lebensformen immer neue Gestalt gewinnen muf3. Dem
christlichen Glauben stellen sich dabei einige wichtige Fragen:

- Welchen Beitrag soll und kann er fir eine politisch-soziale
Grundwertediskussion leisten?

- Gerit er in Gefahr, sich als Integrationsideologie funktio-
nalisieren zu lassen?

- Wie kann er seine kritische Rolle in zunehmend plurali-
sierten Gesellschaften behaupten?

- Welche Bedeutung kommt dabei insbesondere dem evan-
gelischen Religionsunterricht an staatlichen Schulen zu?

Fachleitertagung Gymnasium
(geschlossener Teilnehmerkreis)

19. bis 21. April 1993
18. bis 19. November 1993

Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Literarische Texte im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.22.33

fur ev. Religionslehrer/innen, Schulpastoren/innen an Gym-
nasien

2. bis 4. Juni 1993
Leitung: StD Udo Marenbach

Ziel des Kurses ist es, den narrativen Ansatz im Religionsun-
terricht didaktisch-methodisch zu begriinden, exemplarisch
vorzustellen und praktisch zu erproben. Anhand von zwei
Unterrichtseinheiten (Sek. I u. IT) mit groBem Literaturan-
teil sollen die Fragen erortert werden:

- Welche Chancen bietet der Einsatz literarischer Texte?

- Welche methodischen Méglichkeiten und Schwierigkeiten

eroffnen sich dabei?

AbschlieBend sollen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
eigene Schreibversuche fiir den Religonsunterricht durchfiih-
ren, zumindest aber den kreataiven Umgang mit vorgegebe-
nen Texten tiben.

Deutsch als Zweitfach ist fiir diesen Kurs keineswegs Voraus-
setzung, wohl aber Freude am Umgang mit Erzdhlungen,
Gedichten und dramatischen Szenen.

Tage religionspiadagogischer Orientierung
»Religionspsychologie*

fiir Referendare/innen an Gymnasien des Studienseminars
Hildesheim)

(fester Teilnehmerkreis)
2. bis 6. August 1993
Leitung: FS Uwe Wolffund Schulpastor Fred Gothe

Ort: Kloster Amelungsborn

Naturwissenschaft und christlicher Glaube:
neue Grenzginge

fir Lehrkriafte an Gymnasien, Fachgymnasien und Gesamt-
schulen (Sek.IT)

30. August bis 3. September 1993
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Haben sich die Naturwissenschaften bislang vornehmlich in
den Dienst der Beherrschung einer entzauberten, niichter-
nen Welt gestellt, so zeichnen sich in der Folge der tiefen
Krise unserer wissenschaftlich-technischen Zivilisation neue
naturwissenschaftliche Profile und Modelle ab: unter dem
vielversprechenden Anspruch auf,Ganzheitlichkeit“ werden
Systemmodelle entworfen, die sich als neuartiger Religions-
ersatz anbieten und dem Bediirfnis nach neuen Mythen, nach
,Wiederverzauberung®, die Autoritit wissenschaftlicher Er-
kenntnis Zuspielen. Diese neuen Grenzgéinge zwischen Reli-
gion und Naturwissenschaft, die iiber das esoterische Ghetto
von ,New Age“ langst hinausdréngen, verlangen vom Reli-
gionsunterricht Klarungen, die aufgrund der Unitibersicht-
lichkeit interdisziplindrer Fragestellungen nur langsam
Kontur gewinnen. Der Kurs soll hierzu einen Beitrag leisten.

Referendarstagung

fur Referendare/innen der Berufsbildenden Schulen und der
Gymnasien in Niedersachsen

20. bis 22. September 1993

Thomas Klie
Dr. Bernhard Dressier

Leitung:

Fachtagung Gymnasium

(geschlossener Teilnehmerkreis)

4. bis 5. Oktober 1993

OLKR Ernst Kampermann
Dr. Bernhard Dressier

Leitung:
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Die ,Umwertung aller Werte* -
Nietzsches Wiederkehr als Anfrage an den
Religionsunterricht

fir Lehrkréifte an Gymnasien, Fachgymnasien und Gesamt-
schulen (Sek. II)

10. bis 12. November 1993
Leitung: Dr. Bernhard Dressier
Ort: Bergkirchen

Der ,Tod Gottes“, den Nietzsches tollkithner Narr mit der
Laterne am hellen Mittag auf dem Marktplatz verkiindet,
wird heute tiberall zitiert, ohne dall die von Nietzsche noch
gezogene Folgerung bedacht wird: daBl damit auch der ,Tod
des Menschen“ zugunsten des gottgleichen ,,Ubermenschen®
beschlossene Sache ist. Andererseits ist Nietzsche heute, ohne
daBl sein Name und sein Werk tiberall zum Thema wird, von
frappierender Aktualitiat. Es gibt eine Nietzsche-Renaissan-
ce, die sich nicht vorschnell mit ressentimentgeladenen Af-
fekten gegen den Autor des ,Willens zur Macht“ abwehren
laBt. Ein Religionsunterricht, der seine Sache nicht in ange-
messener Auseinandersetzung mit Nietzsche vertreten konnte,
wiirde seine Anspriiche unterbieten und verfehlen.

Fiir weitere Kurse und Tagungen siehe auch schulformiiber-
greifende Kurse und Konferenzen.

FORTBILDUNG FUR BERATER/INNEN
DES RELIGIONSUNTERRICHTS

Herbsttagung fiir Fachberater

fir Fachberaterinnen und Fachberater beider Konfessionen,
in Kooperation mit dem NLI und den Bezirksregierungen

8. bis 12. November 1993
Leitung: Dr. Jorg Ohlemacher

Das Thema wird in einer gesonderten Einladung bekanntge-
geben.

R"ELIGIONSPI"\DAGOGISCHE LEHRGANGE
FUR VIKARINNEN UND VIKARE

Leitung: Dr. Gerald Kruhoffer

Die religionspédagogische Ausbildung der Vikare umfaf3t drei
Lehrgénge und ein Schulpraktikum.

Lehrgang I

Einfithrung in die Religionspidagogik

(Schwerpunkt Konfirmandenarbeit)

soll fiir die Arbeit mit Konfirmanden Anregungen und Hilfen
bieten. Grundfragen nach dem religionspiddagogischen Auf-
trag der Kirche und den Zielen der Konfirmandenarbeit wer-
den angesprochen und in Zusammenhang mit der Unter-
richtspraxis gebracht. Dem dienen das Kennenlernen von
Methoden fiir die Konfirmandenarbeit, die Einfihrung in
Unterrichtsplanung sowie die eigene Vorbereitung von Un-
terricht und sonstiger Konfirmandenarbeit.

Lehrgang II

Einfiihrung in die Religionspadagogik

(Schwerpunkt Religionsunterricht)

fithrt in Theorie und Praxis der schulischen Religionspadago-
gik ein. Fragen nach der Begrindung des schulischen Reli-
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gionsunterrichts, nach seinen Zielen und Inhalten werden
bedacht. Zugleich wird aufdie Unterrichtspraxis vorbereitet,
indem Methoden und Medien fur den Unterricht vorgestellt
werden und zur Erarbeitung eigener Unterrichtsentwirfe
angeleitet wird.

Lehrgang III

Aspekte der Gemeindepiddagogik
thematisiert aufdem Hintergrund der Erfahrungen im Prak-
tikum (exemplarisch ausgewédhlte) grundlegende und prakti-
sche Fragen verschiedener gemeindepaddagogischer Arbeits-
felder, z.B. in Kindertagesstéitten sowie in kirchlicher Arbeit
mit Jugendlichen und Erwachsenen.

Vikarskurs 43,2 18. bis 29. Januar 1993

43, 3 22. bis 26. Marz 1993

Vikarskurs 44, 1 26. April bis 7. Mai 1993
44, 2 16. bis 27. August 1993
44,3 1. bis 5. November 1993

Vikarskurs 45,1 6. bis 17. September 1993

ARBEITSFELD KIRCHLICHER UNTERRICHT
IN DER GEMEINDE

KU als Jungen- und Madchenarbeit? Geschlechts-
spezifische Ansétze in der Konfirmandenarbeit

fiur haupt- und ehrenamtliche in der Konfirmandenarbeit
Tatige

22. bis 24. Februar 1993
Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

Die Konzepte der ,parteilichen Madchenarbeit® und der ,an-
tisexistischen Jungenarbeit® werden in der Jugendarbeit ge-
genwartig erprobt und strahlen auch auf die Konfirmanden-
arbeit aus. In dieser Tagung soll es darum gehen, die Mog-
lichkeiten geschlechtsspezifischer Phasen im KU zu beden-
ken und praktische Modelle dafiir zu entwickeln, sei es fir
einzelne Themen und Projekte oder fiir kiirzere Unter-
richtsphasen.

Spiel ohne Worte. Pantomimische Elemente im KU

fir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenarbeit Té-
tige

30. August bis 1. September 1993

Leitung:

Dr. Peter Hennig, ARP Braunschweig;
Dr. Michael Meyer-Blanck

Das pantomimische Erarbeiten biblischer Geschichten macht
Jugendlichen Spall und gewédhrt den Zuschauern ungewohn-
te Ein-Blicke. Der Verzicht auf Sprache zwingt zum elemen-
taren Verstehen, Erarbeiten und Vorstellen der Geschich-
ten. Wir werden mit dem Pantominen Hans Jirgen Zwiefka
(Bochum) Schritte der pantomimischen Arbeit kennenlernen
und erproben.



KU in den letzten Berufsjahren

fir Pastoren und Pastorinnen, Diakone und Diakoninnen
uber 50 Jahre

11. bis 13. Oktober 1993
Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

In der Konfirmandenarbeit hat sich in den letzten Jahrzehn-
ten vieles verdndert. Viele Methoden und Arbeitsformen sind
vonjungeren Kolleginnen und Kollegen entwickelt und erprobt
worden. Jedes Lebensalter hat aber seine spezifischen Mog-
lichkeiten. In dieser Tagung soll es darum gehen, die indivi-
duellen und altersmifBig bedingten Chancen fur die Konfir-
mandenarbeit zu entdecken und zu verstidrken. Daneben
stehen neuere praktische Anregungen fir den Unterricht.

Pfarrkonvent (Kirchenkreiskonferenz)
zum Thema Konfirmandenarbeit
fiur einen Kirchenkreis

3. bis 5. November 1993

Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

Um eine langfristige Planung und eine Tagung im Religions-
padagogischen Institut fiir einen Kirchenkreis zu erméglichen,

wird dieser Termin angeboten. Ndhere Absprachen erfolgen
mit dem Kirchenkreis, welcher sich hierauf anmeldet.

Gemeinde und Schule

fir Lehrerinnen und Lehrer und Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter in Kirchengemeinden

22. bis 24. November 1993

Joachim Kreter
Dr. Michael Meyer-Blanck

Leitung:

Die finfte Tagung in der Tagungsreihe ,Gemeinde und Schu-
le“ (seit 1989) wird sich wieder mit einem Thema beschéftigen,
welches beide Lernorte miteinander verbinden kann. Da die
Absprache nach der Tagung im November 1992 erfolgt, stand
das genaue Thema bei Redaktionsschlufl noch nicht fest.

8. bis 10. Februar 1993
FEA-KURS:

VOM GLAUBEN REDEN
Mit Konfirmanden zur eigenen Sprache
des Glaubens finden

16. bis 26. August 1993
Petra Bauer

Dr. Michael Meyer-Blanck
Dr. Gert Traupe

Leitung:

Sprache ist das Haus, in dem wir leben. Als Unterrichtende
spliren wir oft, daBl wir nicht in demselben ‘Sprach-Haus’
leben, in dem die Konfirmanden heimisch sind. Diese Ver-
stdndigungsschwierigkeit steigert sich noch einmal, wenn es
um Glauben geht.

Der Frage, wie wir im KU vom Glauben reden, soll im Kurs
nachgegangen werden. Dies beriithrt die Frage nach meinem
eigenem Glauben, nach den Lebenswelten der Unterrichten-
den und der Konfirmanden sowie die davon ausgehenden
Auswirkungen aufdie Lernsituation.

In diesem Kurs soll an der Kldrung der obigen Problemaspek-
te gearbeitet werden. Es soll dariiber nachgedacht werden,
wie die Ergebnisse als Bausteine in die KU-Arbeit eingebracht
werden konnen. Mogliche Arbeitsformen sind:

Biblisches Spiel und Bibeltheater (nicht Bibliodrama),
Kreuzwegliturgien und andere Begehungen, meditative
Ubungen, &sthetische Ausdrucksformen (z.B. Bibelgraffiti,
Symbolgestaltung).

Nach Wunsch der Teilnehmer/innen kénnen exemplarische
Themen fiir den Unterricht oder Projekte fir die eigene Ge-
meinde vorbereitet werden.

(Ausfihrliche Ausschreibungim FEA-Programm, Anmeldung
nur iber das FEA-Biiro)

MEDIENPADAGOGISCHE FORTBILDUNG

Medienborse Sekundarstufe I
NLI-Nr. 93.20.35

fiir Lehrerinnen und Lehrer, die an Grundschulen oder im
Sekundarbereich I evangelischen Religionsunterricht ertei-
len.

21. bis 22. Mai 1993
Leitung: Michael Kinne

Ziel der Veranstaltung ist es, iiber Neuerscheinungen im
Bereich der Medien fiir den Religionsunterricht zu informie-
ren. Ausgewidhlte Kurzfilme, Dia-Reihen, Tonbilder, Poster,
Videos etc. sollen vorgestellt und auf ihre unterrichtlichen
Verwendungsmoglichkeiten hin befragt werden.

Diese Veranstaltung findet in Zusammenarbeit mit der Me-
dienzentrale in Hannover statt.

Fotografische Praxis fiir Anfanger
NLI-Nr. 93.22.35

fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten, die die Technik
des Fotografierens fiir den Religionsunterricht einsetzen wollen.

1. bis 3. Juni 1993
Leitung: Michael Kiinne

Seit langem hat die Fotografie ihren festen Platz unter den
kreativen Arbeitstechniken in der Schule. Moderne Gerite
erleichtern den technischen Vorgang dabei zunehmend. Den-
noch sind Einfithrungskurse in die grundlegenden techni-
schen Fertigkeiten notwendig, weil dies eine wesentliche
Grundlage fiir das schwerpunktméafig intendierte gestalteri-
sche Arbeiten erméglicht.

Deshalb sind die Ziele dieses Kurses:
Kennenlernen grundlegender Aufnahme- und Entwick-

lungstechniken
- Bildaufbau und Bildgestaltung
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Kreatives Gestalten in Ton und Holz
NLI-Nr. 93.30.35

fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten, die evangeli-
sche Religion unterrichten.

18. bis 22. Juni 1993
Leitung: Michael Kiinne

Fur differenziertere Formen des Lernens und Lehrens ist der
musische Bereich unverzichtbar. Doch dafiir miissen eigene
Fahigkeiten erst entwickelt werden. Die beste Hilfe, um an-
dere anzuleiten, ist die eigene Praxis. Dies gilt besonders im
kreativen Bereich. Deshalb soll dieser Kurs ganz der eigenen
Praxis im gestalterischen Arbeiten mit Ton und anderen
Materialien dienen, um unterschiedliche Techniken selbst zu
erproben.

3. Welt-Filme
fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen

11. August 1993
Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Michael Kiinne

Uwe Becker (Fachstelle entwicklungsbezogene Bildungsar-
beit in Niedersachsen, Brot fir die Welt)

Im Mittelpunkt dieser Veranstaltung wird die Sichtung ent-
wicklungspolitischer Filme stehen, die sich mit der heutigen
Lebenssituation und 6konomischen Verhéaltnissen in Latein-
amerika auseinandersetzen.

Es werden Spiel-, Dokumentdr- und Trickfilme zur Verfa-
gung stehen, die sich fur verschiedenste Zielgruppen aller
Altersklassen eignen.

Medienborse Sekundarstufe 11

fur Lehrerinnen und Lehrer, die im Sekundarbereich II evan-
gelischen Religionsunterricht erteilen.

21. Oktober 1993
Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Michael Kinne

in Zusammenarbeit mit: Sigrid Gabel (Ev. Medienzentrale
Hannover)

Ziel der Veranstaltung ist es, Uiber Neuerschei-nungen im
Bereich der Medien fiir den Religions-unterricht zu informie-
ren. Ausgewihlte Kurzfilme, Dia-Reihen, Tonbilder, Poster,
Videos etc. sollen vorgestellt und auf ihre unterrichtlichen
Verwen-dungsmaoglichkeiten hin befragt werden.

Diese Veranstaltung findet in Zusammenarbeit mit der Me-
dienzentrale Hannover statt.
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Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter

Dozentinnen und Dozenten
Dr. Bernhard Dressier; OStR
Gymnasium

Dietmar Peter, Dipl.-Pad.
Sonderschule

Thomas Klie, Pastor
Berufsbildende Schulen

Dr. Michael Meyer-Blanck, Pastor
Konfirmandenunterricht

Michael Kiinne, Pastor, Dipl.-Pad.
Medien und Offentlichkeitsarbeit
Joachim Kreter, StR

Integrierte Gesamtschule,

Arbeit in der Region

Heinz-Otto Schaaf
Elementarbereich

Dr. J6rg Ohlemacher, Pastor,
Rektor

Ilka Kirchhoff, Lehrerin
Orientierungsstufe, Okumene
Siegfried Macht, Lehrer
Realschule

Lena Kiihl, Lehrerin
Grundschule

"N.N.
Arbeit in der Region

Dr. Gerald Kruhoffer, Pastor
Ausbildung der Vikare

Dr. Gert Traupe, Pastor
Konfirmandenarbeit/FEA

Bibliothek:
Brigitte Scholtyssek
Cornelia Spieler

Jochen Dilger, Lehrer
Koordinator fir die Schulpraktika
Sachsen-Anhalt

Besondere Arbeitsbereiche:
Heinz Emmrich,

technischer Mitarbeiter

Ina von Hifen,
Archiv

Jan Prendel gestorben

am Religionspadagogischen Institut

zustandige Sekretdrinnen

Irene Alvermann
Tel. 05766/81-139

Waltraud Kehrbach
Tel. 05766/81-153

Hannelore Lange
Tel. 05766/81-152

Marion Lumpe
Tel. 05766/81-140

Ute Nerger

Tel. 05766/81-137

N.N.

Angelika Rietig
Tel. 05766/81-162

Elka Schénwald
Tel. 05766/81-142

Tel. 05766/81-138

Marion Lumpe
Tel. 05766/81-140

Tel. 05766/81-161

Tel. 05766/81-135

In die Drucklegung dieser Nummer des Loccumer Pelikan
erreicht uns die Nachricht, dafl DiplomingenieurdJan Prendel,
Leitender Ministerialrat a.D. am 1. Dezember 1992 im 88.
Lebensjahr gestorben ist. Herr Prendel war von den Anfangen
inden 50erJahren an bisjetzt der architektonische Gestalter
aller Loccumer Einrichtungen. Immer wieder wird von
Gasten und Teilnehmern der Kurse die gelungene duflere
Gestalt, die menschenfreundliche Funktionalitat, der
»2Rahmen zum Wohlfiihlen“ hervorgehoben, den J. Prendel
geschaffen hat. Als Christ war er an den Inhalten dessen
interessiert, was in RPI, Akademie und Pastoralkolleg
vermittelt wurde und hat versucht, dem Auftrag eine dullere
Form zu geben.

Das RPI verdankt ihm u.a. das Symbol des Pelikan aufdem
Dach. Jan Prendels Engagement bleibt uns Vorbild.

Loccum, 2. Dezember 1992
Kollegium, Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
des Religionspadagogischen Instituts Loccum



Terminiubersicht. RPi Loccum 1993

Januar

. bis 6.
. bis 13.

. bis 15.
. bis 15.
. bis 22.
. bis 29.
. bis 22.
. bis 23.

bis 29.

Februar

1

. bis 2.
. bis 4.
. bis 5.

bis 7.

bis 10.
bis 10.
bis 12.
bis 12.

. bis 12.
. bis 12.

. bis 16.
. bis 17.
. bis 24.

. bis 26.

Mirz

0 > B~

®

10.

. bis 3.
. bis 3.
. bis 5.

bis 5.

. bis 5.
. bis 5.

bis 10.
bis 12.
bis 12.

15.bis 17.

22.
26.
21.

bis 26.
bis 27.
bis 24

April

. bis 21.
. bis 21.

. bis 23.
. bis 28.

. bis 30.
. bis 7. 5
. bis 2. 5.

Mai

10.
10.

10.
10.
12.

12.

. bis 7.

. bis 7.

bis 12.
bis 12.

bis 14.
bis 14.
bis 14.

bis 14.

»Religionspddagogische Arbeit im Kindergarten®
Viater als Tater - sexueller Milbrauch und seine Fol-
gen ... (BBS)

Spielend lernen im Religionsunterricht(SoS)
Treffpunkt Kindergarten®

»Religionspddagogische Langzeitfortbildung H* (Kiga)
Vikarskurs 43, 2

Mentoren 43

Rehabilitation in der Sonderpadagogik
Vorbereitungstreffen Exodus - Okumen. Studienreise
Weiterbildungsmafnahme (BBS)

Arbeitsgruppe Interkulturell - Interreligios
Gesamtschulrektorenkonferenz

Gewalt als Thema des Religionsunterrichts,

NLI-Nr. 93.05.35 (SoS)

»Religionspadagogische Konzeptionsentwicklung fir den
integrativen Kindergarten®

L2David“ (OS), NLI-Nr. 93.06.35

Konferenz der Kirchenkreisvertreter/innen
»Hoffnungsbilder (Kiga)

Freie Arbeit im Religionsunterricht, NLI- Nr.93.19.35
(GS)

Schopfung (HS)

Wie multikulturell mufl der Berufsschul-Religions-
unterricht sein?

AG-Leiter-Tagung Berufsschule NLI-Nr. 93.07.35
Katechetentagung

KU als Jungen- und Méidchenarbeit? Geschlechts-
spezifische Ansitze in der Konfirmandenarbeit

Im Religionsunterricht an Projekten arbeiten, NLI-Nr.
93.08.35 (GS)

Kreuz und Auferstehung, NLI-Nr. 93.09.36 (IGS)
Theologische Grundfragen

»In der Nachfolge - Frauen in der Bibel“, NLI-Nr. 93.09.77
RS)

Erinnerung - Theologische und padagogische Aspekte
des Gedéachtnisses, NLI-Nr. 93.09.35 (Gym)
Lehrerfortbildungskurs Munster

Werkstattkurs: ,,Gewalt” (BBS)

Menschenrechte, Grundwerte und Zivilreligion (Gym)
,Religionspadagogische Langzeitfortbildung H* (BBS)
Niedersidchsische Schulpastorenkonferenz
Waldorfpadagogik

Vikarskurs43, 3

Treffpunkt Frithjahr 1993

Okumenische Studienreise Agypten, Sinai, Israel,
NLI-Nr. 93.12.96

Fachleitertagung Gymnasium

Traum und trdumen im Berufsschulreligionsunterricht,
NLI-Nr. 93.16.35

Fachseminarleiterkonferenz

»An Bildern sehen und leben lernen. Neue Wege der
Bilddidaktik , LWH Lingen, NLI-Nr. 93.17.29
,Religionspiddagogische Langzeitfortbildung H* (Kiga)
Vikarskurs 44, 1

Berufsalternativen fiir schwerbehinderte Schulab-
gdngerinnen und Schulabgénger- Neue Formen behin-
dertengerechter Arbeit in kirchlicher, kommunaler und
freier Tragerschaft (SoS)

Geschichten vom ,strafenden® Gott, NLI-Nr. 93.18.35
GS)

,Die Artisten in der Zirkuskuppel: sprachlos“, Haus
Ohrbeck, NLI-Nr. 93.18.78

43. Loccumer Schulridtekonferenz 1993

Die Bergpredigt im Religionsunterricht,
93.19.78 (IGS)

Okumenischer (Schul-) Gottesdienst,NLI-Nr. 93.19.77
,Einfiihrung in elementare Religionspddagogik” (Kiga)
Freie Arbeit im Religionsunterricht, NLI-Nr. 93.19.36
GS)

,2Der Mensch lebt nicht vom Brot allein® (BBS)
Nachbereitungstreffen Exodus - Okumen. Studienreise

NLI-Nr.

21. bis 22.
24. bis 28.
27. bis 28.

Juni
1. bis 3.
2. bis 3.

2. bis 4.

4. bis 5.
7. bis 11.

11. bis 12.

Juli
27. bis 31.
28. bis 30.

August
2. bis 6.
9. bis 10.
9. bis 13.

11. bis 13.
13. bis 14.
16. bis 26.
16. bis 27.
20. bis 21.
23. bis 25.
26. bis 27.
30. bis 1. 9.
30. bis 1. 9.
30. bis 3. 9.

September
1. bis 3.

1. bis 3.

6. bis 10.
6. bis 10.
6. bis 17.
20. bis 22.
22. bis 23.
23. bis 24.

Oktober
4. bis 5.
4. bis 8.

11. bis 12.

11. bis 13.

11. bis 15.

11. bis 15.

13. bis 15.

18. bis 20.

18. bis 22.

18. bis 22.
21.
25. bis 29.

November
1. bis 5.
1. bis 5.
3. bis 5.
3. bis 5.
8. bis 12.

10. bis 12.

15. bis 16.

15. bis 18.

18. bis 19.

18. bis 19.

22. bis 24.

22. bis 24.

22. bis 26.

24. bis 26.

26. bis 27.

Dezember

Medienborse Sekundarstufe I, NLI-Nr. 93.20.35
,Die Bibel neu entdecken®
Studientagung BBS

Fotografische Praxis fiir Anfanger, NLI-Nr. 93.22.35

7. Loccumer Hauptschulrektorentagung,

NLI-Nr. 93.22.36

Literarische Texte im Religionsunterricht,

NLI-Nr. 93.22.33

Padagogische Studienkommission

Behindertes Leben- StraBenkinder in Lateinamerika,
NLI-Nr. 93.23.35

Rehabilitation in der Sonderpadagogik

Kreatives Gestalten in Ton, NLI-Nr. 93.30.35
Berufsschulvikare

Tage religionspiddagogischer Orientierung (Gym)

5. Treffpunkt KU-Loccum
WeiterbildungsmafBnahme

3. Welt-Filme

»Religionspadagogisches Colloquium*® (Kiga)
Jahreskonferenz BBS

FEA-Kurs Konfirmandenarbeit

Vikarskurs 44, 2

Werkstattkurs ,Gentechnologie® (BBS)
Kirchentage '94 in Wolfsburg® (Kiga)

Mentorentag 44

yZuginge zum Beten“ (Kiga)

Spiel ohne Worte. Pantomimische Elemente im KU
Naturwissenschaft und christlicher Glaube: neue Grenz-
ginge

Integration - Herausforderung fiir die sonderschulische
Praxis

Konferenz der Leiter/innen der Religionspiddagogischen
Arbeitsgemeinschaften

Offener Unterricht im Religionsunterricht

»Ich bin neu im kirchlichen Dienst“ (Kiga)

Vikarskurs 45, 1

Referendarstagung (BBS/Gym)
Berufsschuldirektorenkonferenz

Treffpunkt Herbst 1993

Fachtagung Gymnasium

Liedbegleitung im Religionsunterricht (HS)

Treffpunkt Oldenburg

KU in den letzten Berufsjahren

Prophetische Stimmen in der Kultur (Frenswegen)
Und Miijam nahm die Pauke in die Hand (IGS)

Mit Kindern die Bilder der Psalmen erschlieBen (GS)
Adam und das verlorene Paradies (BBS)

,Offenes Arbeiten in ev. Tageseinrichtungen zwischen
Vision und Konkreter Gegenwart das christliche
Menschenbild als Grundlage konzeptioneller Diskussio-
nen.” (Kiga)

Lieder, Spiele und Tédnze im Religionsunterricht (SoS)
Medienboérse Sekundarstufe II

Studientagung ,,Okumene®

Vikarskurs 44,3

Islam - Muslime bei uns (OS/RS)
Pfarrkonvent (Kirchenkreiskonferenz)
Schulgottesdienste in der Grundschule
Herbsttagung fiir Berater

Die ,,Umwertung aller Werte“ (Gym)
Jahreskonferenz Gymnasium
Maskenbau und Maskenspiel (BBS)
Arbeitsgruppe Interkulturell - Interreligios
Fachleitertagung Gymnasium
Theologische Grundfragen

Gemeinde und Schule

»Theologie mit Erzieherinnen®
Fachseminarleiterkonferenz
Padagogische Studienkommission#

Klausurtagung RPI
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Bernhard Dressler v.a.:
Bilder zur Sprache bringen.
Aspekie zum Bilderverbot und
gur Bilddidaktik —
Arbeitshilfen Gymnasium 2,
RPI Loecum 1992, 12~ DM

Asthetik setzt sich heute runehmend
an die Stelle von Religion. Wahrheits-
fragen werden 2u Fragen des Stils, der
Stimmigkeit. In der Veralltaglichung
der Asthetik geht aber zugleich verlo-
ren, was Kunst — in vorsichtig zu for-
mulierenden Analogien — tatsfichlich
mit Religion verbindet: in ihrer Au-
Berallt&glichkeit die Unterbrechung
der vertrauten Wirklichkeiten und
Funktionsabldufe. Die Raligionsp&d-
apogik versucht, sich whrtig nieht
nur des didaktischen Wertes visueller
Medien verstirkt zu vergewissern — in
2. T. unnitiger Konfrontation mit den
kognitiven Ansprischen religitser Er-
ziechung und in z.T. aufdringlicher MiB-
achtung des autonomen Eigenwertes
des Asthetischen. Zugleich wird dar-
iiber hinaus den Symbolen eine eige-

— o —

sDiesen Kalender kann man nicht besprechen,
Den mull man kaufen {(28,- DM), bestellen (beim RP1) und

ne, das Wort {iberbietende Qualitat im
RU beigemessen. Nichi immer wird
dabei ausreichend das Wort Gottes als
Evangelium von Mustern einer allge-
meinen, natlirlichen Religiositit un-
terschieden.

Das jetzt erschienene zweite Heft der
Srbeitahilfen Gymnasium” versacht
deshalb auf andersm Wege, frachtbare
Zugiinge zu Bildern offenzuhalten, thre
suggestive Kraft aber weiterhin der
Kritik des biblischen Bilderverbotes
nehmen die Thematik aus unterschied-
lichen Perspektiven in den Blick: Bern-
hard Dressler entwickelt einen zeitdia-
gnostischen und zugleich exegetisch
fundierten Zugang unter dem Titel
JHiren und Sehen. Gottes Wort und
die Kritik der Bilder”; Gerhard Rings-
h*gsn;ﬂd lntm';rmhnntlﬁmwt unter dem Titel
<Wie Bilder ” ginige vertraute
Ansichten dber die Funktion bildender
Kunst in der Christentumsgeschichte;
Andreas Mertin { Mit Kunstwerken
arbeiten”) schligt fiir den Unterricht
hilfreiche ,Kriterien eines sachange-
messenen Umgangs mit Bildern im
Religionsunterricht™ vor. Eine fiir die
Sck. I entworfene Unterrichtseinheoit

von Frank Stohlmann (/Gott sochen in
der Vielfalt von Christusbildern”) bie-
tet, dber die ghngige Thematisierong
von Christusbildern hinaus, sinen Za-
gang zu zentralen Motiven des christli-
chen Glaubens mittels visueller Medien
— von der Fotolangage bis zor bilden-
den Kunst. Dabei bleibt illasaf Zugang
heutandjg an die Reflexion
und an tliche Kontexte
koppelt.
eft ist mit kopierfihigem (auch
filr Folien) Bildmaterial reich ausge-
stattet. Fachwissenschaftliche Rafle-
zion und didaktisch-unterrichtliche
Konkretisierungen stehen in angemes-
senem Verhéltnis. Eine grundlegende-
re Auseinandersetzung mit symboldi-
daktischen Konzeptionen, die gleich-
wohl nicht undifferenziert jeden Rekurs
auf Bilder und auf den metaphorischen
Reichtum der biblischen Tradition ver-
wirft, steht zwar noch sus. Das vorlie-
gende Heft gibt abor ¢ine Gesprichs-
richtung vor und setzt MaBstdbe auch
fiir das rezeptionséisthetische Niveau,
das die religionspédagogische Bild-
didaktik nicht unterbieten sollte.

Rolf-Peter Ingelheim

den branchi muﬂrﬂsw Arbeit in der Schule.

benuizen.”

Eratbaitel vare H.J. Schimidl-Rhassa
P. Soibatzid-Petzold

Ein Kalender fiir den Religionsiehrer
mit Graphiken von

A. Paul Weber

12 Follisnibiider mif Extisenmgan und Zuestrmatetalian

Herausgegeben vom Religionspédagogischen instliut Lisccum

Griffel und Kunst

Graphiken fir den Religionsunterricht -

19923
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Ficlsetzung:

Trager:

Telnehmer-

Verfahrensregelungen:

Fotowettbewerb 1993

w~Schillerinnen und Schiiler fotografieren lebendige Kirche"

Der Wetthewerh Schiilorinnen wnd Schiiler fologrofieren Tebendige Kirche™ soll
folografisch Interessierien die Chance bieten, sich kiinstlerisch krestiv mit dem
Erscheinungshild der Kirche in Skomenizscher Offenheit auseinanderzusotzen. Die
Vielfult kirchlichen und gemeinschaftlichen Lebens soll mit seinen Licht- nnd Schat-
tenseiten photographisch gestaltet und pointiert zur Darstellung gebracht werden (2.
B. dinkemsche, havliche, gritesdiensthicha, seelsorgorliche Aktivitdten wnd  solehe
der Jugend-, Erwschsenen- und Altenarbeit)

Ihas Religiwnspadagopsche Institut Losom

Schitlerimnen und Schiiler der allgemembildenden und berufshildenden Scholen in
Niedersachsen, Eme Teilonhme nm Wetthewerh ist sowshl fiir Einzelne wie flir
Gruppen maglich.

Die Avsschreibung wird jm Jahresprogramm 1993 des BP] Loceum |, dem Loccomer
Peliknn®, bekanntgegeben und in den Schulen durch Aushang zor Kenntnis gebracht.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer reichen ihre Arbeiten entweder Gber den Religionslehrerfin oder direkt

an das BRI e, Alle Einsendongen missen mit Namen und voller Anschrift versehan
pein, ebenso soll Name, Hlasseobercichnong und Anschrift der Schule angegpoben

Pro Person kinnen bis zu dred Arbeiten eingesendet werden, Das Format sall mindestens 20 x 30 cm, maximal
GO = T em betragen. [He einzusendenden Arbeiten kinnen sowohl schware'weill - wie Farbphotos sen.

Das Beligionspidagogische Institul wihlt unter den eingesandien Arbeiten dicjenigen aus, die zur Ausstellung
komman werden, Gewertet wernden jewedls die 15 besten Arbeiten einer Schulfoem bew. -stufe. MaBgeblich fir
dit Wertung sind die Originalitat des Inhalts und die photographische Darstellungsform.

S e

Prois: Als Preiz ist die Teilmahme an einer Ausatellung in kirchlichen Instituben ga betrachten.
Termine: Einsendeschlul st dor 6. Augost. 1993
Einsendeort: Relipmnspidagogieches Inabitut Loceum
Uhlhornweg 10 - 12
Paostfach 21 64
J056 Rehburg-Locenm 2
H.-G. Péhimann
Indien braucht Hilfe

Ven Januar bis April 1982 war ich
als Gastprafesser 1o Bangalors/Si-
dindien. Ieh wuarde dort sthindig i
der Begepniung mit armen Studen-
ten sowie durch Kontalbe mit siner
Slumschule und durch Mitwirkung
in der sunday-school eiwes Shms mit
dem Elend dieses Landes honfros-
tiart.

Dia ich von Prafessoren und Lehee-
rinnen einer Slumschule gebeslen
wurde zu helfien, habe ich HilGEkamd-
tees mit ihonen gegrimdet, die hilfs.
bediirftige Studenten uad Slumbkin-
der benennen wed dafir garantieren,
dall eventwelle Spenden thnen dann
auwch wirklich zakommen. Durch
diese Ausbildungahilfe sell begabien
Studenten das Hochsehulstwdiwm
sowie begabten Slumkindern, deren
Eltern mich das nicht lelaten hinnes,

der Besuwch der middle-school und
high-schoal srmaglicht werden,
Alle, die hier mithelfen wollen, biktte
ich, DM 45~ monatlich filr cin Jahr
zo spenden. Wegen des ginstigen
Wechsolkorses knon mit DM 45— ain
Student seinen Lebensunterhalt be-
sireiten bew. filr ein Shimkind die
Internatsschule begahlt werden, Es
hommen immer oeue Mamensliste
aus Indien, weswegen neue Spender
dringend benStigt werden.

Hier in Osnabriick wurde chenfalls

gin Bomitee gegranded, das verant-
wartlich ist fitr die Aktion.

Wenn Sie sine Patenschaft aberneh-
men wallen, dann dberweizen Sie
bitte Sponden fir die Patenschaft an
die . Awushildungshilfe Stdindien
a.V.", Volkshank Wallenhorst, Konto-
M. 40004 50D/ BLZ 265 630 60, Anch
fur einmalige Betrége sind wir
dankbar. Selbstverstindlich werden
Spendenbescheinigungen ausgestelll
Mahare Auskiinfie: Tolofon O 54 07 7
04 49,




Postvertrichszeichen

Religionspddagogisches Institut Loceum, Uhlhornweg 10, 8056 Rehburg-Loccum?2

H7407 F
Engel fliegen anf’ Bethlehemm zu Text und Musik:
Kanon lr 4-8 Stmmen oJ = 108 Siegiried Macht
r 2 3
Chor C a d | G ) C a d G C a
== "
En- gel flie- gen aul Beth-le- hem zu Weo-
4 5
dor d G C ad GGAaa d GG
rauf fliegst du? Wao-  raut fliagst
] . 2.
dor C aa d GG C aa C aa dd GG
du? Wee rauf fliegst du? Wo- du?
|

aufn Pelikan,
aber nur den aus Loccum

Bestellungen per Postkarte ans RPI Loccum ~
und Sie haben lhren Vogel.





