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editorial

Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Dass das Thema,, Bildung” gegenwaértig besonders viel Aufmerksamkeit beansprucht, spiegelt sich seit einiger Zeit auch im
Pelikan wider. Eroffnet wird dieses Heft durch einen Grundsatzbeitrag von Wolfgang V 6gele, Studienleiter an der Evangeli-
schen Akademie Loccum: ,, Glaubensarbeit — Bildungsarbeit. Bemerkungen zu Bildung, Religion und Glauben in der moder-
nen Gesellschaft”. Dass Glaube mit Bildung zu tun hat — diese von Wolfgang V 6gel e eindriicklich vertretene Einsicht ist nicht
selbstverstandlich. Den sprichwortlich gewordenen ,, gebildeten Verdchtern” der christlichen Religion ist diese Einsicht ebenso
fremd wie — jedenfalls bis in die jingste Vergangenheit — den Vertretern einer Glaubenstradition, die sich bewusst gegen
Bildungskonzepte versperrte, weil sie die Selbstpreisgabe des Glaubens an moderne Welthilder und L ebenskonzepte befiirch-
tete. Gegen beide Seiten hat sich religidse Bildung zu behaupten: Gegen anti-religiose Ressentiments und die halbierte
Vernunft einer nicht zu Ende gedachten Aufkl&rung wie gegen das angstliche Unvermdgen, den christlichen Glauben aus
binnenkirchlichen Reservaten hinaus in einen Raum &ffentlichen Nachdenkens zu stellen. Es hat sich nun aber herumgespro-
chen, dass der schulische Religionsunterricht nur vom Bildungsauftrag der Schule her zu denken und zu begriinden ist — und
dass diese Einsicht keineswegs gegen seine Anbindung an eine Perspektive gelebter Religion spricht, auch nicht gegen die
Mitverantwortung der Religionsgemeinschaften. Mit Blick auf den umfassenden, nicht auf einen Rationalitétstypus einzu-
schrankenden, also auch Literatur, Kiinste und Religion umschlief3enden Bildungsauftrag der Schule hat es jiingst der an der
PISA-Studie mai3geblich beteiligte Erziehungswissenschaftler Jirgen Baumert so formuliert: ,, Die unterschiedlichen
Rationalitéatsformen ertffnen jeweils eigene Horizonte des Wel tverstehens, diefur Bildung grundlegend und nicht wechsel sei-
tig austauschbar sind. Schulen moderner Gesellschaften institutionalisieren die reflexive Begegnung mit jeder dieser unter-
schiedlichen menschlichen Rationalitétsformen.”

Freilich gibt ein bildungspolitischer Tonfall, der die 6ffentliche Debatte dominiert und der nur ékonomische Kalkile und
Management-Kriterien zu kennen scheint, Anlass fur kritische Fragen. Die fur die Position von Jirgen Baumert konstitutive
Unterscheidung zwischen Verfligungswissen und Orientierungswissen wird oft nicht mehr nachvollzogen. Und oft scheint es,
als gehe es in der Bildungspolitik um die dauerhafte Erzeugung von Innovationsgerduschen oberhalb der medialen
Wahrnehmungsschwelle. Das hat auch einschiichternde und entmutigende Wirkungen auf die schulischen Akteure, ohne de-
ren Uberzeugtes Engagement und ohne deren (natiirlich verbesserbare) Kompetenzen die Schule nicht besser wird.

Solcher Verbesserung des Religionsunterrichts (aber auch der religidsen Bildung in den Gemeinden, vornehmlich des Konfir-
mandenunterrichts) soll unser Fortbildungsangebot dienen, das Sie wie immer im vierten Heft des Jahres fir das néchste Jahr
finden. Neu im Jahr 2003 wird sein, dass zentral e fachbezogene Fortbildung fir L ehrerinnen und L ehrer nicht mehr tiber dasNLI
angeboten und organisiert wird. Ichwill die L ehrerfortbildungspolitik desLandes hier nicht noch einmal kommentieren. Immerhin
sind wir zufrieden, dass unser Angebot im Sinne der kirchlichen Mitwirkungsrechte als dienstliche Fortbildung gilt.

In diesem Sinne griReich Siefreundlich, hoffe auf viele Begegnungen im kommenden Jahr. Und zuvor wiinscheich Ihnendie
Ruhe, Besinnung und Gewissheit, die uns aus der Advents- und Weihnachtszeit zuwéachst —und Ihnen wie unshier in Loccum
Kraft und Geistesgegenwart fir unsere Arbeit im néchsten Jahr!

Ihr

bt Thnndor

Dr. Bernhard Dressler
— Rektor —
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Rogier van der Weyden, Mittelbild des Bladelin-Altars, um 1450
Staatliche Museen, Berlin
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grundsatzliches

Wolfgang Vdgele

Glaubensarbeit — Bildungsarbeit
Bemerkungen zu Bildung, Religion und Glauben
In der modernen Gesellschaft

A. Kaddisch

Esist ein Morgenim Fruhjahr 1997, ein Tagim Mérz, irgendwo
in der amerikanischen Hauptstadt Washington, D.C.: Ein Mann
wacht auf nach einer Nacht, in der er schlecht geschlafen hat.
Unruhig ist er, fahrig, nervds; er denkt Uber das|etzte Jahr nach.
Er steht auf, und er notiert in sein Tagebuch, wie wichtig dieses
letzte Jahr fUr ihn war. An jedem Tag, schreibt er, ist etwas ge-
schehen, das fir mich von Bedeutung war. Kein banaler Tag
war dabei. Jeder Tag von Bedeutung — ein ganzes Jahr lang.
Weas ist vor einem Jahr geschehen? Dieser Mann, der schlecht
geschlafen hat, heifdt Leon Wiesdltier, geboren 1952, Journalist
und Literaturkritiker bel der Zeitschrift , The New Republic”.
Vor einem Jahr, am 24. M&rz 1996, ist sein Vater gestorben, Mark
Wiesdltier. Mark Wieseltier war ein frommer Jude. Sein Sohn
hatte vor diesem Ereignis dem jidischen Glauben keine Beach-
tung geschenkt. Nun, nach dem Tod tbernimmt der Sohn die
vorgesehene Trauerpflicht und spricht ein Jahr lang téglich,
morgens, mittags und abends in der Synagoge das Toten- und
Trauergebet Kaddisch: ,, Geheiligt und gepriesen sei sein grof3er
Name in der Welt, die er geschaffen hat.”

Wiesdltier leistet Trauerarbeit, erfiillt eine vorgesehene Pflicht
gegentiiber seinem Vater. Und in diesem Ritual, in diesem Ge-
bot, in dieser einjahrigen Trauer entdeckt Wieseltier seine eige-
ne Religion, den jiidischen Glauben neu fir sich. Er fragt sich:
Was macht dieses Gebet mit mir? Was stellt esmit mir an? Wie
verandert esmich? Wiekommt esdazu, dass diejidische Tradi-
tion fUr den Tod enger Verwandter ein solches Ritual vorsieht?
Das Kaddisch, das Totengebet, verdndert den Journalisten
Wieseltier von Grund auf. Er notiert sich diese Erfahrungen, und
irgendwann bezeichnet er dasKaddisch alssein,, groRes Gliick”.
Es gibt ihm Form und Inhalt fir seine Trauerzeit wie ein ver-
|&sdliches Gelander, er muss sich seine Trauerritual e nicht selbst
erfinden. Das religidse Ritual tritt an die Stelle der Rituale der
Bandlitét, die vorher sein Leben bestimmt hatten.

Im Jahr des K addisch erschlief3en sich Wiesdltier diehilfreichen
Seiten der Religion seines Vaters. Mit Staunen bemerkt er, wie
das tégliche Gebet ihn verandert. Das Gebet bringt ihn zum
Nachdenken. Zorn ergreift ihn, weil sein Vater frih sterben
musste. Er entdeckt, dass Zorn uber den Tod Dummheit wére.
Denn er kann, was geschehen ist, nicht mehr éndern. Im Beten
des Kaddisch arbeitet er sich an seinem Zorn ab und lernt, den
Tod des Vaters anzunehmen und zu akzeptieren. , Denke nach!”,
schreibt Wiesdltier, ,,ist die wahre Botschaft des Todes.”

* Vortrag beim Jahresempfang des Sprengels Hildesheim am 15.Mai 2002
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Beten und Nachdenken rufen in Wieseltier Veranderungen
hervor, Veranderungen des Glaubens. Die Trauerarbeit ist fur
ihn zugleich Glaubensarbeit und Bildungsarbeit. Das Beten des
Kaddisch hat den Journalisten und Menschen Wieseltier ver-
wandelt: Er hat neu entdeckt, dass er in seiner eigenen, jahre-
lang vernachléssigten Religion Trost, Hilfe, Halt finden kann.
Er hat sein Verhaltnis zum toten Vater neu bestimmt, denn die
Religion, dieihm Trost gibt, ist die Religion seines Vaters—und
diese Religion hat er jahrelang heftig abgelehnt. Nun, nach dem
Trauerjahr, versteht er: Der Vater hat versucht, ihm die Wahr-
heit zu vermitteln, an die er glaubte. Und der Sohn erkennt: Es
ist besser, wenn Eltern ihren Kindern religiése Uberzeugungen
und Wahrheiten weiterzugeben suchen, anstatt sich solchen Fra-
gen gegenilber gleichgltig zu verhalten. Fromme Eltern sind
sich ihrer Wahrheit sicher; ihr Glaube ist von keinem Zweifel
angekrankelt. Die Kinder kénnen diesen Glauben tUbernehmen
und annehmen, sie kdnnen aber auch dagegen rebellieren.
Wiesdltier hat rebelliert. In diesem Trauerjahr wird er zu jeman-
dem, der neu nach der Wahrheit fragt, dartiber nachdenkt, Glau-
ben, Gott und den Tod hin- und herbewegt. Das Gegenteil der
Frage nach Wahrheit sind Gleichguiltigkeit und Beliebigkeit.
Wiesdltier verwandelt sich nicht in einen orthodoxen Juden: Er
kehrt nicht einfach in die Synagoge zurlick und stimmt nicht
allem zu, was dort gesagt wird. Statt dessen prift Wiesdltier,
was er glauben soll, was er glauben kann.

Leon Wiesdltier hat Giber das Jahr des Kaddisch eines der faszi-
nierendsten theol ogi schen Biicher der |etzten Jahre geschrieben,
eine Mischung aus Tagebuch, Essays und Aphorismen; diese
Betrachtungen faszinieren den Leser in ihrer philosophischen
Brillanz und in ihrer psychologischen Subtilitét.

Daneben zeigen sie eine bestimmte Art von ,, Arbeit”, am eige-
nen Glauben wie an der religitsen Tradition: ,, Glaubensarbeit”.
Indieser Arbeit am Glauben und am religi6sen Wissen verandert
sich Wieseltier selbst, seinen Glauben, sein Leben, sein Wissen,
seine Bildung. Der Ausdruck ,, Glaubensarbeit” ist dabel bewusst
gewdhlt; er soll zeigen, dass Religion nicht nur Passivitét, nicht
nur Riickzug, nicht nur frommes Gefiihl umfasst. Zum Glauben
gehdren auch intellektuelle Tatigkeit, Verstehen und Nachden-
ken, gehoren Bildung, Handeln und gemeinsames L eben.

All das reprasentiert Wieseltier. Seine ,, Glaubensarbeit” ist
zunéchst einmal ein hochst individuelles Geschehen; darum
schreibt er dariiber in einer Art Tagebuch. In aler Individualitét
aber driickt sich so etwas wie eine allgemeine Erfahrung aus:
Sonst hétte Wieseltier das Tagebuch nicht publiziert, und eswére
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inden USA nicht zum Bestseller geworden. Doch wer dasBuch
liest, Ubernimmt nicht einfach Wieseltiers Sicht von Religion,
statt dessen veranlasst ihn das Buch dazu, selbst,, Glaubensarbeit”
zu betreiben, sich selbst in den religidsen Erfahrungen eines
anderen wiederzuentdecken —oder auch nicht. WieseltiersBuch
ist Glaubensarbeit, die wiederum Glaubensarbeit erzeugen soll,
bei den Lesern. Nicht Nachahmung, sondern die Erzeugung von
Reflexion ist sein Ziel.

Der Ausdruck ,, Glaubensarbeit” zeigt schliefdlich an, dass Reli-
gion nicht statisch zu begreifen ist. Glauben geht nicht in der
Zugehorigkeit zu einer Kirche oder Synagoge oder M oschee auf.
WiesdltiersBeispidl zeigt, dass Menschen Erfahrungen mit Glau-
ben und Religion machen. Diese Erfahrungen verdichten sich
zu Entwicklungen, zu Geschichten; zusammengefasst ergeben
sie eine religiose Biographie.

Bei Wiesdltier fuhrt die,, Glaubensarbeit” in die eigene jldische
Religion zuriick. Das muss aber nicht so sein. Im néchsten Bei-
spid fihrt Glaubensarbeit an die Grenze der Religion.

B. Nach Gott

Im Jahr 1952 immatrikuliert sich ein junger englischer Student,
Don Cupitt, an der Universitét Cambridge fiir Naturwissenschaf -
ten. Doch dieses Studium halt er nur einige Wochen lang durch.
Er bricht es ab, konvertiert zum christlichen Glauben, beginnt
ein Theologiestudium und wird nach sieben Jahren zum Pries-
ter der anglikanischen Kirche geweiht.

Spéter erklart er sich dasso: Alsjunger Mannin den Nachkriegs-
jahren suchte er nach einem sicheren Halt. Diesen fand er im
anglikanischen Neo-Konservativismus der flinfziger Jahre. Er
war bestimmt durch einen Hang zur Mystik, durch die Forde-
rung nach Geschlossenheit und Einheitlichkeit der Kirche, durch
eine Tendenz zur Opposition gegen die sdkulare Gesellschaft.
Dieses Geborgensein in einer einheitlichen anglikanischen Tra-
dition lieferte ihm als Studenten Zufluchtsorte, die ihn vor den
Zumutungen der Moderne vermeintlich schiitzten. Doch je l&n-
ger er alsTheologe und Priester arbeitete, desto mehr nahm Cupitt
diese modernen Entwicklungen wahr, die seinen heimeligen
anglikanischen Glauben in Frage stellten: wissenschaftlichen
Fortschritt, Pluralismus und Individualismus, die Entwicklung
neuer Kommunikationstechnol ogien.

Solche Entwicklungen erweisen sich als Gefahr fir religidse
Traditionen. In solchen Situationen kann man versuchen, Reli-
gion zu verteidigen, Tradition zu bewahren oder ein neues Ver-
stdndnisvon Religion zu entwickeln. Cupitt entscheidet sich fr
das zweite und nimmt die Herausforderung an. Fir ihn bringt es
die Moderne mit sich, dass aler Glaube an ,, Offenbarungen”,
anreligiose Wirklichkeiten jenseitsunserer alltaglichen oder un-
serer wissenschaftlichen Wahrnehmung verloren geht.

Die Entwicklung der modernen Welt — das ist Cupitts These —
hat gravierende Auswirkungen auf die Religion: Sie fordert ei-
nen Naturalismus, welcher das Offenbarungselement in der Re-
ligion zerstért. Religion ist nicht mehr Beschreibung, Offen-
barung oder Aufdeckung irgendeiner jenseitigen Welt. Dem
Reden iiber Gott entspricht keine ontol ogische Realitét. Wer iber
Gott redet, redet nicht Uber etwas ,, Wirkliches’. Religion kann
nicht als politischer Wertekanon, nicht als Privatsache, nicht al's
Ausdruck von Subjektivitét und nicht als Gegenkultur Uberle-
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ben. Viedmehr reduziert Cupitt Religion auf Sprache; in seinem
Verstdndnis ist sie nicht mehr als ein Zeichen- und Symbol-
system.

Konsequent wechselt Cupitt im Lauf der Jahrzehnte seinen be-
ruflichen Standort: Er wird Religionsphilosoph und Fernseh-
moderator. Er entwirft und postuliert eine , Religion nach den
Gottern”, die sich radikal von allen traditionellen Religionen
unterscheidet. Er strebt eine Religionskultur an, die nicht mehr
»Ubernatirliche Doktrin” ist, sondern ,ein Experiment in Indi-
vidualitat”.

Als solche behaupten sich religiose AuRerungen mitten im
»Kommunikationsnetz” der Realitét, die er alseinen grenzenlo-
sen ,, Strom von Zeichen” begreift.

Cupitt schlégt eine Religion vor, die ochne Metaphysik, ohne
Glaubensbekenntnis, ohne Macht und Autoritét, ja fast ohne
Gemeinschaft auskommt. Wenn die Wahrheiten (iber das Jen-
seitsvon Bord gefegt wurden, bleibt Religion alsein ,, Werkzeug-
kasten”: In ihr und durch sie lernt der Mensch, sich selbst zu
erkennen. Er kann so tun, als sahe er sich im Lichte Gottes (das
Auge Gottes). Er kann lernen, seine Verganglichkeit und Un-
wirklichkeit zu akzeptieren (die glickselige Leere). Er kann
weiter lernen, das L eben zu bejahen (solare Existenz). Nach dem
Zusammenbruch der Metaphysik fugt Cupitt die Reste religio-
ser Tradition zu einer ,, poetischen Theologi€” zusammen. Die
grof3en religidsen Erzdhlungen sind zusammengebrochen. Die
Moderne hat die Religion besiegt. Wer dagegen aufbegehrt und
die aten theistischen Vorstellungen hochhélt, dem unterstellt er
» Kosmologische[n] Terrorismus”.

Diese Religionsphilosophie nennt Cupitt interessanterweise
immer noch einen christlichen Glauben. Aber Gott ist fir ihn
nur noch ein religioses |deal. Menschen beten zu ihmin dersel-
ben Weise wie sie mit einem toten Menschen sprechen. Dieses
Gott-ldeal versteht Cupitt als Liebe. Sie ist der hochste Wert,
und als solcher nimmt sie in Jesus von Nazareth Menschenge-
stalt an. Das nennt Cupitt eine,, minimalistische Version christ-
licher Theologi€” in der Tradition Immanuel Kants und Alb-
recht Ritschls. So kann man fir Cupitt in der (Post-)Moderne,
»(eineArt) Christ sein” und die ate Irrationditét und Unwahr-
heit der Religion abstreifen.

Cupitt strebt nach neuen Inhalten und Gestalten von Religion,
die den postmodernen Bedingungen standhalten kénnen. Eine
solche Religion braucht zum eigenen Zusammenhalt, fur die
soziale Organisation selbstverstandlich keine Institution mehr.
Sieist keine Kirche und keine Sekte und kein religidser Verein.
Dajeder seineeigene Religion fir sich,, schafft”, genligt es, wenn
die religitsen Individualisten und Virtuosen sich in lockeren
Netzwerken austauschen.

Ichwill hier nicht Cupitts Religionsphil osophie umfassend wiir-
digen. Ich will auch nicht die Frage beantworten, ob das wirk-
lich noch ein christlicher Glaubeist. Michinteressieren die Pro-
zesse der Glaubens- und Bildungsarbeit, diein solchen oft lang-
fristigen Entwicklungen ablaufen. Solche Prozesse kénnen un-
terschiedliche Richtungen einschlagen: Wieseltier haben siein
die Synagoge zuriickgef iihrt. Cupitt hat sich von seinen Uberle-
gungen aus der anglikanischen Kirche herausleiten lassen.
Wieseltiers ungléubiger und skeptischer Sékularismus verwan-
delt sich in eine kritische Sympathie flr die jidische Theologie.
Cupitts neokonservativer Anglikanismus |0st sich in eine Reli-
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gionsphilosophie auf, die nur noch entfernt an den christlichen
Glauben erinnert. Wieseltier entdeckt die Schwerkraft seiner
judischen Religion, Cupitt entdeckt die Schwerkraft der post-
modernen Gesellschaft.

Gemeinsam ist beiden ein eher intellektueller Zugang zu Glau-
ben und Religion. Beide wollen nicht gezwungen werden, fur
wahr und richtig zu halten, was sie nicht verstanden haben und
was sie nicht nachvollziehen kénnen. Beide entwickeln aus per-
sonlichen biographischen Erfahrungen theol ogische und religi-
se Uberlegungen. Daraus resultiert kein missionarischer Eifer,
wohl aber der Wunsch, einer breiteren Offentlichkeit die eigene
Entwicklung zu vermitteln und umihre Plausibilitét zu werben.
Glaubens- und Bildungsarbeit gehtren fir beide zusammen, nicht
im Sinne einer Religionspadagogik, wohl aber im Sinne eines
Offentlichkeitsanspruchs. Zugehorigkeit zu einer religiésen In-
gtitution ist fir beide nicht wichtig. lhre religiésen Grund-
entscheidungen ergeben und erkl&ren sich ausihrer Biographie
—und dennoch eignet diesen Grundentscheidungen ein Moment
von Allgemeinheit. Andere kdnnen das nachvollziehen, was
Cupitt und Wieseltier in ihren Blichern beschreiben.

C. Glauben und Handeln

Auch das dritte Beispiel zeigt die Verquickung von Lebensge-
schichte und Religion. Die ganze theol ogi sche Entwicklung | &sst
sich alsAuswirkung eines prégenden Erlebnissesin der Jugend
deuten.

Ein drittes Beispiel — und wieder eine ganz andere religidse
Entwicklung: Aus dem Zusammenbruch einer totalitéren |deo-
logieentwickelt sich eine christliche Theol ogie der emphatischen
Verknipfung von ideologiekritischem Glauben und ethischem
Handeln.

Esist dasBeispiel einesevangelischen Pastors, der ein paar Jahre
lang, unter anderem am Scharnhorst-Gymnasium, Religions-
lehrer in Hildesheim war. Hans May, von 1979 bis 1994 Direk-
tor der Evangelischen Akademie L occum, hatte eines seiner pré-
genden Erlebnisse mit vierzehn Jahren. Er erzéhlt davon in der
Rede, die er bel seiner Einflihrung als Direktor der Akademie
hielt: Am Ende des zweiten Weltkriegs, im April 1945 befand
sich May als Hitlerjunge in einem Lager in Osterreich. Dann
kam die Nachricht vom Selbstmord Adolf Hitlers.,, Am Morgen
des 30.April”, schreibt May, ,liefd unser Lagerleiter uns antre-
ten und verkiindete: Der Fuhrer ist tot. Um das Bild des, Fiih-
rers’ wurde ein Trauerflor gelegt. Wir waren stumm. Einige
meiner Kameraden weinten.” Dasist sozusagen eine antireligitse
Szene schlechthin: Ein menschlicher Gott, vergotterter Diktator
erweist sich als sterblich.

Diese Szene hat einen tiefen symbolischen Gehalt und ist hoch
mit Geflihlen besetzt, diese Szene wird fir May zu einer
Schllissel szene seines Lebens. Und riickblickend deutet er sie
s, dass damals Wahrheit Ideologie zu Fall brachte. ,, Man hatte
uns die Wahrheit vorenthalten”, schreibt er, ,,und uns statt des-
sen ideologischer Schulung unterworfen. Dies ist nur moglich,
wenn man den Menschen die Freiheit nimmt, die Wahrheit in
offener Auseinandersetzung zu suchen. Darum hatte man uns
auch der Freiheit beraubt. Als sich dann die Wahrheit unter ent-
setzlichen Leiden gegen die Ideologie durchsetzte, waren wir
weder auf die Wahrheit noch auf die Freiheit vorbereitet.” Das
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soll entscheidend werden fir Mays Lebensweg: Wahrheit und
Freiheit gegen Ideologien jeder Art zu ihrem Recht verhelfen.
Das flhrt ihn Uber die Stationen Theologiestudium, Schul-
pfarramt, Referent in der Erwachsenenbildung als Direktor an
die Evangelische Akademie. May gestaltet Akademiearbeit in
der Spannung zwischen kirchlicher Verkiindigung und den Zu-
mutungen moderner Gesellschaft.

Aber er verfolgt ein ganz anderes theol ogisches Programm als
der Religionsphilosoph Cupitt. Cupitt sieht einen Prozess, indem
postmoderne L ebensbedingungen Inhalte und Tradition der Re-
ligion immer stérker erodieren und auf lange Sicht zerstéren.
May dagegen sagt: Die Gesdllschaft vergisst in zunehmendem
Mal3 ihre eigenen religitsen Traditionen und Grundlagen. An
dieser Religionsvergessenheit der Gesellschaft gilt es zu arbei-
ten, denn das Christentum hat fir May wesentlich zur Entwick-
lung dieser modernen Bedingungen beigetragen.

Kircheist darum keine Institution, die nur den Glaubenden dient;
sie verrichtet vielmehr einen Dienst an der miindigen Welt. Sie
muss sich dort Gehdr verschaffen, wo Konflikte und Auseinan-
dersetzungen stattfinden. Konflikte, Auseinandersetzungen und
Krisen fuhrt May auf die Ambivalenz des Menschen zurtick.
Diese macht ihn anfallig fur Ideologie. Der Glaube fangt diese
Ambivalenz auf, weil der Mensch nur im Glauben zu seiner
Gebrochenheit stehen kann. ,,In dieser Bgjahung des gebroche-
nen Menschen durch Gott”, schreibt May, ,, sehen wir Wirde
und Wert des Menschen begriindet. Er darf sich zu seiner
Gebrochenheit bekennen, ohne resignieren zu missen. Er er-
féhrt einen Zuwachs an Selbsterkenntnis und Selbstbewusstsein.”
Weder die Poalitik noch die Psychologie konnen perfekte Men-
schen hervorbringen; seine eigene Ambival enz kann der Mensch
selbst nicht auflsen. Sie anzuerkennen und im Glauben zu be-
arbeiten bedeutet einen Akt der Befreiung, der religiose, ethi-
sche und politische Konsequenzen zeitigt.

Kirche kann sich fir May vor der modernen Gesellschaft nicht
verstecken oder zuriickziehen. May wendet sich gegen allen
innerkirchlichen und innertheol ogischen Autismus. Er sucht in
der Arbeit an der Evangelischen Akademie den Weg zum Markt-
platz der Meinungen und Konflikte. Auf diesem Marktplatz ist
die Kirche zugleich Forum und Faktor: Sie inszeniert den Dia-
log in ihren eigenen Podien, und sie erhebt bei diesen Podien
ihre protestantische Stimme.

Kirche geht fir May nicht in der Verkiindigung ihrer Botschaft
auf. Fir seine Theologieist esentscheidend, dass aus dem Glau-
ben immer irgendein Handeln folgt. Wahrheit generiert nicht
nur Uberzeugungen; sie soll auch Gestalt annehmen. Es kenn-
zeichnet seine vor einem Jahr publizierten Aufsétze, dass viele
seiner Reflexionen am Ende in Strategien und Handlungsvor-
schlége, in konkrete Projekte minden. Der Ost-West-K onflikt,
die Menschenrechte, der Golfkrieg, die Wiedervereinigung der
evangelischen Kirchen nach 1989, die sozial e Marktwirtschaft,
die Kernenergie, die Griindung der Hanns-Lilje-Stiftung, die
Griindung des Zentrums fir Gesundheitsethik in der Hannover-
schen Landeskirche — das sind Themenfelder und Projekte, die
May durch seine theol ogischen Reflexionen voranbringen will.
May glaubt, um zu handeln. Er will Glauben in Handlung(en)
umsetzen, aber nicht unter Missachtung der Moderne al's Flucht
oder Ruckzug, sondern mitteninihr, im Dialog. Dialog schlief}t
den Absolutheitsanspruch des einzelnen (Ich habe unbedingt
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Recht) sowie den allgemeinen Relativismus (Alle haben
irgendwie Recht) aus. An die Stelle von beidem tritt
» Selbstvergewisserung in der je eigenen Wahrheit” . Gewissheit
des Glaubensist begrenzt durch die Subjektivitét und Individu-
alitét dieses Glaubens. Endgultige Wahrheit steht unsin der Ge-
genwart noch nicht zur Verfigung; sieist eine der Zukunft vor-
behaltene, eschatol ogische Grofde, die Gott allein bestimmt. Die
vorléufige Gewissheit des Glau-
bens kann darum nur die Gestalt
einer Theologie des Kreuzes an-
nehmen: Darin driickt sich dieEin-
sicht aus, dass Ideologie immer
noch tber Wahrheit, Tod immer
noch Uiber Leben triumphiert. The-
ologie des Kreuzes versteht er als
.eine sténdige, handlungs-
begleitende Meditation und Refle-
xiondesKreuzes, diein Beziehung
zu setzenist zu den Problemen der
Gegenwart”.

Dialog ist nun ein Streit um die
Wahrheit, um Gewissheiten, aber
der Streit um die Wahrheit ge-
schieht unter gegenseitiger Aner-
kennung der Dialogpartner. In der
Demokratie gibt es zum Dialog
keineAlternative, sagt May. Darin
zeigt sich das Bemihen, unter al-
len Umsténden das Umschlagen
von Wahrheit in Ideologie zu ver-
hindern.

Diaogist kein Selbstzweck. Auch

rigkeiten wie Cupitt, entwickelt aber einevollig andere L dsung.
Fur Cupitt hat die Postmoderne die theistischen Religionen mit
ihrer realistischen Ontologie ,, besiegt”, er will darum die Reli-
gion verwandeln. May dagegen sieht denselben Konflikt zwi-
schen Protestantismus und Moderne und entwickelt daraus eine
Theologie, welche aus der Selbstisolierung der Kirche wie aus
der Religionsvergessenheit der Gesellschaft heraus hin zu ei-
nem neuen Dialog Uber die Wahr-
heit fuhrt. Damit kommt er zu ei-
ner neuen politischen Theologie.
Politisch ist diese Theologie inso-
fern, dssiedaran festhdlt, dassdie
Religion eine notwendige Funkti-
on fur die Gesellschaft erflllt (ge-
gen Cupitt).

Esist entscheidend fir May, dass
der Protestantismus dabei nicht ge-
gen Pluralitét und Individualismus
der modernen Gesellschaft steht.
Vielmehr gilt: Der Protestantismus
fordert und generiert — historisch
wie psychologisch — jenen Indivi-
dualismus und jene Subjektivitat
mit, die sich gegenwartig gerade
alsdasentscheidende Kennzeichen
westlicher Gesellschaften darstelIt.
Der Protestantismus ist fur ihn
sozusagen eine Religion der Indi-
vidualitét. In Mayseigener Biogra-
phie vollzieht und gestaltet sich
diese Individualitdt gerade inner-
halb der Institution Kirche, in die-

die pluralistische Gesellschaft

sem Fall der evangelischen Akade-

muss erkennen, dass sie von Vor-
aussetzungen lebt, diesienicht ga-
rantieren kann. May moniert die Religionsvergessenheit der Ge-
sellschaft, ihren Sékularismus. Vernunft ohne Glaube fuhrt fir
ihnin die Irre. Plurdismus a's Gleichglltigkeit verkennt, dass
niemand ohne Gewissheiten und Wahrheiten leben kann. Eine
Gesellschaft, dieihre religidse und theologische Herkunft ver-
gessen hat, weil3 Uber sich selbst nicht richtig Bescheid.

Der Protestantismus wirkt innerhalb dieser Gesellschaft als dy-
namische, konfliktverschérfende Kraft: Das protestantische Prin-
zip ,dynamisiert die Gemeinschaft durch Individualismus, den
Konsens durch Subjektivitat”. Der Protestantismus biirdet dem
einzelnen die Entscheidung Uber den Glauben auf. Keine Insti-
tution, keine Kirche kann sieihm abnehmen. Fir May treibt das
protestantische Prinzip ,,in die Unruhe der Selbsttranszendierung
des Lebens. Am Ende dieses Weges steht das einsame Subjekt
und die ungebundene Rationalitét des Instrumentellen. Beides
fuhrt den Menschen vor die Frage nach dem Sinn der Existenz
im ersten, des Handelns im zweiten Fall.”

Bei May entwickelt sich die theol ogische Orientierung aus dem
Gegentiiber von Ideologie, Dialog und Wahrheit. Wie Cupitt, der
Religionsphilosoph, konfrontiert er Religion und moderne Ge-
sellschaft. Bel May entwickelt sich ausder Frage nach der Wahr-
heit, die Ideologie Uberwindet, eine Theorie und Praxis des
dialogfordernden Protestantismus. Er sieht dieselben Schwie-

Foto: Kohler
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D. Religioser und gesellschaftlicher
Individualismus

Wer sich dle drei Beispiele vor Augen hélt, entdeckt schnell
Gemeinsamkeiten: Es steht eine individuelle biographische Er-
fahrung am Anfang der religitsen Entwicklung: der Tod des
Vaters, die Enttduschung Uber das naturwissenschaftliche Stu-
dium; der Tod der Ideologie und der Selbstmord des Diktators.
Ausdiesen biographischen Erfahrungen heraus entwickeln May,
Cupitt und Wieseltier drei je eigene theol ogische Entwiirfe.
Religion zeigt sich dabei vor allem aus der Perspektive je eige-
ner personlicher Erfahrung und Entwicklung. Sie kann nicht
anders als ein langfristiger und weitrdumiger Bildungsprozess
verstanden werden. Authentische religiose Individualitét steht
dabel Uber den Geltungsanspriichen religidser Institutionen —
sehr deutlich bei Wieseltier und Cupitt, nicht ganz so offensicht-
lich bei May. Keiner der drei fasst Religion al's das blof3e Sich-
Einfligen in eine vorgegebene Tradition oder soziale Ordnung
auf. Vielmehr nehmen alledrei ihrereligitse Tradition wahr und
verarbeiten sie individuell und biographisch. Sie leisten
»Glaubensarbeit” und , Bildungsarbeit”.

Die Prozesse der Individualisierung, die gesamtgeselIschaftlich
wahrzunehmen sind, zeigen sich in analoger Weise bei der Reli-
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gion. Um solche individualisierte Religion handelt es sich bei
den drei vorgestellten religidsen Virtuosen. Sie spiegelninihrer
Biographieundinihrer Religion, was sich als geselIschaftlicher
Trend abzeichnet. Allerdings ist die Frage, wie man diese
Individualisierungsprozesse bewertet. Einige Forscher feiern
Individualisierung als neues Ideal und reden von , Lebens-
unternehmertum” oder der ,Ich-AG” in einer fragmentierten
Gesellschaft. Aber damit sind die Ambivalenzen solcher
Individualisierungsprozesse geleugnet. Und damit fallt ebenfalls
unter den Tisch, dass sie keineswegs die Aufteilung von Gesell-
schaftenin Milieus und Gruppen mit gemeinsamem Habitus auf-
heben, gerade auch im Bereich der Religion nicht.

Im Anschluss an Opaschowski kann man Individualisierung als
einen Prozess der Freisetzung (von Tradition), der Entzaube-
rung (von sozialen Kohésivkréften) und der Reintegration (in
neue — oder ate — so-

sowie ihre Mitarbeiter durchgefiihrt haben. Feige und Dressler
haben Religionslehrer nach den Motiven fur ihren Unterricht
befragt; siediagnostizieren einen Einflussverlust kirchlicher, in-
stitutioneller Religion auf das religiose Leben von einzelnen
Glaubenden.
Individualitét ist fir diese Untersuchung eine Schilisselkategorie.
In den Interviews mit Religionslehrern zeigt sich nun dreierlel.
Religitse Bildungsprozesse in der Schule kdnnen nur gelingen,
wenn Religionslehrer sich Uber ihren eigenen religidsen
Bildungsweg bewusst geworden sind und ihn in reflexiver Dis-
tanz in den Unterricht einbringen kénnen. Das heil3t, Religions-
Iehrer missen im Unterricht glaubwiirdig und authentisch Gber
ihre eigene Religion sprechen kdnnen — ohne dass Schiller ge-
zwungen werden, sie wie Dogmen oder Lehrsétze zu iberneh-
men. Sie verkiinden nicht einfach die Lehren der Kirche, son-
dern das, wassiedaran

zidle Gruppen) be-
trachten. Solche Pro-
zesse lieen sich in

unterschiedlichen Mi- Y =
schungsverhaltnissen ¥

bei Wieseltier, Cupitt

und May beobachten.

Individualisierung ist,
auch in der Religion,
als dialektischer Pro-
zess zu betrachten, der
mit Folgen und Neben- -
folgen, mit Kosten,
aber auch mit Chancen
verbunden ist. Wer
sich individualisiert,
also seinen eigenen
Weg geht, entfernt sich
damit automatisch von
der jeweiligen Tradition, von seinen sozialen Gruppen. Prozes-
seder Verstandigung und des Dialogswerden inindividualisier-
ten Gesellschaften komplizierter. Wer sich individuaisiert, kann
vereinsamen, kann Rickhalt verlieren, kann as Spinner abge-
tan werden. Individualisierung legt das Missverstdndnis belie-
biger Entscheidungsmdglichkeiten nahe. Die Freiheiten der In-
dividualisierung |6sen nicht nur Hoffnungen, sondern auch Angs-
te aus. Esist moglich, vor zu viel Freiheit in den Fundamenta-
lismus zu fliehen, in die geschlossene, modernitétskriti sche Welt-
anschauung.

',..i..r

Foto: Kohler

E. Glauben und Bildung

Weil es — innerhalb gewisser Grenzen — Entscheidungs-
maglichkeiten gibt, auch und geradefir die Religion, ist eswich-
tig, jungen Menschen das beizubringen, kritisch und konstruk-
tiv mit den Mdglichkeiten der Religion umzugehen — oder vor-
sichtiger formuliert: so damit umzugehen, dass eine gelingende
religiése Biographie entsteht — so wie es die Beispiele Wiesel-
tier, Cupitt und May zeigen.

Und hier scheint mir nun wichtig, dassdievon mir aufgefhrten
Beispiele Wiesdltier, Cupitt und May wesentliche Ergebnisse
einer Studie bestétigen, dieAndreas Feigeund Bernhard Dressler

Loccumer Pelikan 4/02

in ,Glaubensarbeit”,
verstanden und durch-
drungen haben. Dasist
dieselbe  Glaubens-
arbeit, wie sie in den
drei Beispielen sicht-
bar wurde, einereflek-
tierte Auseinanderset-
zung mit der eigenen
religibsen Tradition.
Religionsunterricht,
wenn er gelingt, spie-
gelt also eine Balance
zwischenindividueller
undinstitutioneller Re-
ligion. Die Schiler ler-
nen nicht einfach In-
halte auswendig, son-
dern indem sie diere-
ligitse Geschichte von anderen kennenlernen und reflektieren,
eignen siesich Religion an. Wer einfach Inhalte vermittelt, schei-
tert. Wer zuviel Distanz zeigt, macht sich unglaubwirdig. Glaub-
wirdig kann Religion nur lehren, wer seine Geschichte mit der
Religion darstellt. Nur wer sich als Lehrer mit seiner Tradition
auseinandergesetzt und sie verarbeitet hat, der ist bei den Schii-
lern glaubwirdig und kann guten Religionsunterricht veranstal-
ten. Genau das ist auch die Pointe der Beispiele, die ich ange-
fuhrt habe. Ich habe keine Religionslehrer, sondern religidse
Virtuosen dafur gewahlt. Auch sie zeigen inihrer individuellen
Bearbeitung religidser Tradition — mit durchaus unterschiedli-
chen Ergebnissen —, wie man glaubwiirdig und authentisch Re-
ligion in der Gegenwart leben kann.

Denndasist ein entscheidendesAnliegen fir die Religiond ehrer:
eine Theologie oder Spirituaitét oder Lebensweise zu finden,
die unter den Bedingungen der Moderne glaubhaft und authen-
tisch ist. Man will beides haben: die modernen gesellschaftli-
chen Bedingungen akzeptieren und die eigene Religion leben.
Nichts anderes zeigen Leon Wiesdltier, Don Cupitt und Hans
May, aul3er dassihnen der religionspédagogische Anspruch fehit.
Sie zeigen Beispiele fur ,,Bildungs-Religionen”, fur Geschich-
ten religioser Erfahrung, die sich in Auseinandersetzung mit dem
eigenen Leben, der eigenen Religion, der jeweiligen gesellschaft-
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lichen Bedingungen herauskristallisiert haben. Nichts anderes
vermitteln Religionslehrer im Unterricht, wenn sie glaubwiir-
dig und authentisch sind.

Die Religion ist in der Schule deshalb so wichtig, weil sie fur
die Schiller einen Raum schafft und Traditionen bereit stellt, die
die Glaubens- und Bildungsarbeit der Schiiler an den wichtigs-
ten und entscheidenden Fragen des Lebens aufnimmt. Und das
sind Fragen, wie sie Cupitt, Wieseltier und May gestellt haben:
Was kommt nach dem Tod? Wie lebeich Glauben unter moder-
nen Bedingungen? Wie kann ich der Wahrheit vor aler Ideolo-
gie zu ihrem Recht verhelfen? Solche Bildungsprozesse sind
deshalb so wichtig, weil Schiller immer wieder Entscheidungen
treffen, wie sie religidse Erfahrungen in Biographie umpragen,
fur welche Religionszugehdrigkeit sie sich entscheiden. Wer sich
mit Religion auseinandersetzt, der muss aus der ihm vermittel-
ten Bildung heraus Kriterien haben, die Geister unterscheiden
zu konnen, fir ihn selbst hilfreiche oder nicht hilfreiche Formen
von Religion unterscheiden zu kénnen.

F. Individualitat und Kirche

Wenn man dieses Ergebnis in Rechnung stellt, kénnte man auf
den Gedanken kommen, der Religionsunterricht sei an die reli-
giosen Individualisierungsprozesse moderner Gesellschaften
besser angepasst as die Kirchen. Und es liegt nahe, den Kir-
chen einen Reformprozess zu empfehlen, der genau in diese
Richtung zielt. Diesen Schluss ziehen Dressler und Feige. Sie
sagen, Kirche misse sich ,, bildungsfahiger” machen. Das wére
eine Reaktion auf die Tendenz zu religitser Individualisierung,
die nach Taylor insbesondere zwei Konsequenzen hat: Das In-
dividuum nimmt seine eigenen religidsen Erfahrungen wichti-
ger als Lehren und Inhalte der Kirche. Und zweitens. Die Kir-
che hat weniger Chancen asin vormoderner Zeit, ihren Glaubi-
gen theol ogische L ehrmeinungen von auf3en aufzuzwingen. Al so:
Religidse Erfahrung steht tiber der theol ogischen, theoretischen
Verarbeitung. Pointiert: L ebensfihrung, theol ogische Ethik und
Spiritualitat stehen vor systematischer Theologie und Dogma-
tik. Auch das zeigte sich in unterschiedlichen Facetten bei Wiesdl-
tier, Cupitt und May.

Bei keinem der drei fihrt die individuelle Bildungs- und
Glaubensarbeit jedoch zu einer Isolierung von der jeweiligen
religidsen Gemeinschaft. Wiesdltier findet in die Synagoge zu-
riick, Cupitt griindet ein religioses Netzwerk, und May entwi-
ckelt seine Theologie im Kontext der evangelischen Akademie.
So wichtig individuelle Erfahrung ist, so wichtig ist Religion
als Ingtitut. Denn sowohl Wiesdltier als auch May benutzen zur
Artikulierungihrer individuellen religitsen Erfahrung eine Spra-
che, die aus einer bestimmten religiésen Tradition kommt. Die-
se Sprache aber ist durch religiose Institutionen wie die Syna-
goge oder die Kirche generiert und vermittelt. Bel Cupitt liegt
der Fall anders, aber selbst er macht Anleihen bei der traditio-
nellen religidsen Sprache der Kirchen, um sich damit kritisch
auseinanderzusetzen. Esgilt also: Religidse Bildungserfahrungen
entstehen nicht im stillen K&mmerlein, sieentstehen in der Aus-
einandersetzung mit anderen.

Fur die Kirche as Institution folgt daraus: Sie muss sensibler
werden fUr die religidsen Erfahrungen von Laien und ihre Aus-
einandersetzung mit dem Glauben. Das bedeutet in der Tat stér-
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kere, Bildungsfahigkeit”, z.B. durch biblische Gesprachskreise
und Gottesdienste, in denen Laien von ihren religiosen Erfah-
rungen berichten. Und das bedeutet stérkere Aufmerksamkeit
fur die Themen Lebensfuhrung und Spiritualitét.

Stérkere Individualisierung fordert —auch von den I nstitutionen
— stérkere Dialog- und Vermittlungsbereitschaft, den Verzicht
auf Autoritarismus und Paternalismus. Gemeinschaft in der Kir-
che stellt sich nicht mehr Uber anerkannte gemeinsame Inhalte,
sondern tber gemeinsame Erfahrungen her, im Falle der christ-
lichen Kirchen tber gemeinsame Erfahrungen mit der Bibel.
Diese Diaogbereitschaft nach innen muss von einer Dialog-
bereitschaft nach aulRen erganzt werden. Das zielt auf einekirch-
liche Kultur der Anerkennung anderer Religionen.

Der Soziologe Robert Bellah und andere haben die Konseguen-
zenausreligiosen Individualisierungsprozessen auf eine prégnante
Formel gebracht: , Kirche und Sekten miissten lernen, dass sie
mehr Autonomie aushalten kdnnen, als sie annehmen, und religi-
0se Individualisten miissten lernen, dass ein Alleinsein ohne Ge-
meinschaft lediglich Einsamkeit bedeutet.” Wiesdltier, Cupitt und
May haben gezeigt, in welche Richtungen sich gelungene Ver-
bindungen von Individualitét und Gemeinschaft realisieren las-
sen konnten. Individualisierung der Religion macht Kirchen nicht
tberfllissig, sondern zu Orten, an denen in einem bestimmten tra-
ditionellen Kontext religidse Erfahrungen generiert werden.

G. Griinde, religios zu sein

Glaube, das haben diese Uberlegungen gezeigt, ist nicht Sache
einer einzigen Entscheidung, auch nicht primér Sache einer be-
stimmten inhaltlichen Uberzeugung. Glaube ist Resultat von
Bildungsprozessen, von Glaubensarbeit und Bildungsarbeit. Im
gelungenen Fall werden sie von Schule und Kirchein einer Wei-
se in Bewegung gebracht, dass Menschen in ihrer Biographie
Religion integrieren. Christlicher Glaube zeigt sich dann nicht
mehr alein in Gestalt einer Reihe von fir wahr zu haltenden
Dogmen, sondern in Gestalt einer zu erzahlenden Lebensge-
schichte.
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Gerhard Ringshausen

Rogier van der Weydens Bladelin-Altar

Zusammenhénge und Bedeutungen

Der Einsatz der Anbetung des Kindes
vom Bladelin-Altar Rogier van der Wey-
dens* setzt Informationen Uber dasBild-
werk und seinen Kinstler voraus, aber
der Altar enthdlt Uber die Ziele des Un-
terrichts hinaus Inhalte und Motive, die
flr sein Verstdndnisaufschlussreich sind
und von den Schiler/innen beobachtet
und nachgefragt werden kdnnen. Ob
dabei ihre Fragen und Vermutungen
immer im Sinne der historisch gewor-
denen Ikonographie des Spatmittel alters
Zu beantworten sind, ist von dem/r Leh-
rer/in zu entscheiden.

1. Zur Person des Malers

Gegen oder im Jahr 1400 wird Rogier
de la Pasture in dem damals zu Frank-
reich gehtrenden Tournai geboren und
beginnt dort 1427 die Lehre bei dem
Maler Robert Campin (vor 1380-1444),
den die Kunstgeschichtemit dem ,Meis-
ter von Flémalle” identifiziert hat. Die
Grunde fur die spéte Ausbildung des
wahrscheinlich bereits verheirateten
Mannes sind unbekannt, aber seine sp&
teren Werke lassen deutlich Campins

* siehe S. 170
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Einfluss neben der Wirkung Jan van
Eycks erkennen.

Nach funfjahriger Lehre wird er 1432
as Freimeister in die Malerzunft von
Tournai aufgenommen, zieht aber wohl
bald nach Brissel, der Heimat seiner
Frau, wo er mit der flamischen Form
seines Namens erstmals1435 alsRogier
van der Weyden (= Wiese) erwahnt wird.
Bereits 1436 ist er as Stadtmaler von
Brussel bezeugt, 1445 als, meester Ro-
gieren van der Weyden, portraiteur der
stadt van Brussel€”. Im Unterschied zu
Jan van Eyck wird er nie Hofmaler der
burgundischen Herzbdge, wenn er auch
Auftrége des Hofes und bedeutender
Personlichkeiten aus seinem Umkreis
fur Portraitsund Altdreannimmt. Alsein
wohlhabender Grund- und Hausbesitzer
kann er fromme Stiftungen und Darle-
hen vergeben. Zum Heiligen Jahr 1450
reist er — erstaunlich fur einen Maler
seiner Zeit — nach Italien, wo er grof3e
Anerkennung findet. Am 16. oder 18.
Juni 1464 stirbt er in Briissel. Nach Jan
van Eyck (T 1441), der Grindergestalt
der ,altniederléandischen Malerei”, ist
van der Weyden der herausragende Ma-
ler der zweiten Generation; bis ins 16.

Jahrhundert wirkt seine Kunst stilhil-
dend fur die Kunst nordlich der Alpen.
Rogiersurkundlich bezeugte Werke sind
vernichtet, von den ihm zugeschriebe-
nen Bildern ist keines signiert und da-
tiert. Den Ansatzpunkt fir die Rekon-
struktion seines Oeuvres auf dem Wege
der Stilkritik bilden zwei Tafeln im
Escorial, die in eéinem bald nach ihrer
Uberfiihrung nach Spanien verfassten
Inventar 1574 a's Arbeiten von ,, Rugi-
er” beze chnet werden: Kreuzigung und
Kreuzabnahme (heute Prado, Madrid).
Als Ergebnis der Forschung gelten
knapp vierzig Werke als Schépfungen
Rogier van der Weydens, wobei seine
stilistische Entwicklung auch dann an-
nahernde Datierungen erlaubt, wenn
sich keine Uberlieferungen mit den Bil-
dern verbinden lassen.

2. Der Bladelin-Altar (Berlin,
Staatliche Museen)

DieFesttagsseite des Flligel altars (91 x
89 cm) gilt als ,eines der glicklichs-
ten, einen hohen Grad der Vollkommen-
heit erreichenden Werke Rogier van der
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Wey-
dens’?
aus der
ersten Halfte
der fiinfziger Jah-
re?, wéhrend die Au-
Benseiten der Fligel mit
der Verklindigung an Maria
IV von einem mittelméaRigen Nach-
folger sammen. Mehrere Argumen-
te sprechen dafiir, dass das Triptychon
urspringlich in Middelburg stand,
allerdingswohl nicht auf dem Hauptal-
tar der 1452 begonnenen und 1460 ge-
weihten Kirche, sondern entsprechend
seiner Thematik und Grofe diente esder
privaten Andacht. Diese kleine, im 2.
Weltkrieg zerstorte Stadt norddstlich
von Brugge haben um 1444 Pierre (Pie-
ter) Bladelin (um 1410-1472) und sei-
ne Gattin Margerite van de Vageviere
(T 1476) gegriindet und in den folgen-
den beiden Jahrzehnten errichten lassen.
Seine erfolgreiche Karriere fuhrte Bla
delin vom Steuereinnehmer Briigges
zum Finanzmann, Ratgeber und Diplo-
mat des burgundischen Herzogs Philipp
des Guten und machteihn zu einem der
reichsten Manner seiner Zeit. Diese au-
Rergewohnliche Erscheinung einer an
faszinierenden Personlichkeiten reichen
Zeit ist vermutlich als Stifter auf dem
Altar dargestellt. Dieimperiale Thema-
tik der Altarfliigel passt gut zu diesem
Politiker.
Themades Middelburger oder Bladelin-
Altars ist die Menschwerdung Christi,
deren Verehrung durch die Herrscher
dieser Welt die Fligel dokumentieren.
Der linke Fligel zeigt die Vision des
Kaisers Augustus nach der Ara-Coeli-
Legende, die im Spéatmittelalter
besonders durch die weit verbreitete
L egendaAureades Dominikaners Jaco-
bus de Voragine (ca. 1230-1298) be-
kannt war; die Tiburtinische Sybille
weist den knienden Kaiser auf die
himmlische Erscheinung der Gottesmut-
ter hin, auf deren Schol3 das Christus-
kind thront. Der rechte Fligel asst die
hl. Drei Konigeden Stern sehen, indem
— wiederum entsprechend der Legenda
Aurea— das Christuskind erscheint.
Fir die Deutung des Mittelbildes erge-
ben sich aus den Fliigeln zwei wichtige
Hinweise. Einerseits geht es nicht ein-
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fach um die Historie, sondern um die
Anbetung der Menschwerdung Christi.
Den Personen der Mitteltafel entspre-
chen die knienden Beter der Flligel, de-
ren bogenférmige Anordnung das fla-
che Dreieck der Hauptpersonen optisch
umschliefdt. Durch die Andacht der dar-
gestellten Personen soll augenscheinlich
auch der Betrachter zum Gebet angelei-
tet werden, was der Entstehung desAn-
dachtsbildes aus dem Geist der deut-
schen Mystik seit Anfang des 14. Jahr-
hunderts entspricht. Andererseits be-
schranken sich die Altarbilder wie viel-
fach im (Spét-)Mittelater nicht auf bi-
blischeInhalte, sondernwurzelninviel-
faltigen Traditionen besonders der An-
dachtdliteratur und setzen entsprechen-
de Kenntnisse und Einstellungen beim
Betrachter voraus. Es mag dabei offen
bleiben, in welchem Mal3e die symboli-
schen Bezlige von dem Auftraggeber
veranlasst oder von dem Kinstler ge-
wahlt wurden. Nicht immer ist mit be-
wusster Wahl zu rechnen, da vielfach
ikonographische Typen verwendet und
Vorbilder ibernommen wurden.

Die Mitteltafel scheint auf den ersten
Blick nur die Geburt Christi im Stall von
Bethlehem mit Stifter darzustellen. Ent-
sprechend den Fliigeln geht es aber nicht
um das Ereignis der Heiligen Nacht,
sondern um die Anbetung des Kindes,
zu der sich zwei Engel-Gruppen gesel-
len. Zentrale Gestalt ist Maria als de-
miitige Magd, deren betende Hande sich
wiederinstiller Intimitat leicht geneig-
te Kopf dem nackten Jesuskind zuwen-
den—einvon Rogier erfundenes Motiv.
Wéhrend Jesus auf ihrem blauen Man-
tel auf der Erde liegt, tragt sie wie bei
der auch fur andere Motive as Vorbild
dienenden ,,Geburt Christi” von Robert
Campin ein weil3es Gewand; seine Far-
beverwei st auf ihre Jungfréulichkeit. Im
Unterschied zu den mit einem Strahlen-
nimbus ausgezei chneten Personen Ma-
riens und Jesu erscheinen Josef und der
sonst meist deutlich durch GroRe und
réaumliche Anordnung abgesetzte Stifter
alsgleichrangigeAssistenzfiguren. Ges-
tik und Ausdruck Bladelins betonen sei-
neAndacht, aber das schwarze, pel zver-
bramte Gewand lasst ihn als Mitglied
desHofes erkennen, daPhilipp der Gute
sich und seine Gefolge schwarz kleide-
te. Die spitzen ,, Schnabelschuhe’, de-
ren Leder durch eine holzerne Trippevor

dem Stralenschmutz geschiitzt wird,
zeugen von hofischer Eleganz, wobei
sichdieLange der Spitze nach Rang und
Reichtum des Tragersrichtete. Ineinem
wohl auf seine koéniglich-davidische
Abstammung hinweisenden weinroten
Mantel kniet Josef nieder; wie Ublich
erscheint er als dlterer Mann von etwa
60 Jahren. Er halt seine rechte Hand
schiitzend Uber die Kerze in seiner lin-
ken.

Fur das Motiv der brennenden Kerze,
die auch bei der ,,Geburt Christi” von
Raobert Campin und ohne die schiitzen-
de Hand bei der ,, Darbietung im Tem-
pel” des Columba-AltarsRogier van der
Weydens begegnet, hat man mehrere
Erklarungen Uberlegt. Der Deutung als
Hinweis auf die Nacht der Geburt wi-
derspricht, dass man nicht nur damals
auch Nachtbilder malte, sondern auch
—vor der hell erleuchteten Landschaft
—die Kerze den Schatten auf der Saule
kaum aufhellen kann. Eher Uberzeugend
scheint demgegeniiber der Hinweis auf
die damals sehr bekannten , Revela-
tiones’ (Offenbarungen) der hl. Birgit-
ta von Schweden (um 1302-1373).
Danach hat Josef bei der Geburt Jesu
eine brennende K erze gebracht, aber ihr
materielles Licht wurde durch die
himmlischeAusstrahlung desKindesin
den Schatten gestellt. Besonders bei
Campin, aber auch bei van der Weyden
wird diese Deutung jedoch nicht durch
die Lichtfihrung gedeckt. Da die Ker-
ze besonders bei Campin und dem Co-
lumba-Altar wie ein Attribut Josefs er-
scheint, legt sich folgende Uberlegung
nahe, dieeinen Einflussder ,, Visionen”
nicht auszuschliefen braucht. Die Ker-
zeist mitihrem Licht ein haufiges Sym-
bol Christi as Licht der Welt, entspre-
chend verwei st ein Kerzenleuchter viel-
fach auf Mariaals Mutter Gottes. Josef
ist aber nur der schitzende Ziehvater,
so dass seine Handhaltung wiederum
die Jungfraulichkeit Mariens verdeut-
licht.

Ochsund Esel gehtren seit dem 4. Jahr-
hundert zum Weihnachtsbild asAude-
gung von Jes 1,3: ,, Ein Ochse kennt sei-
nen Herrn und ein Esel die Krippe seai-
nesHerrn,” in Verbindung mit der grie-
chischen Uberlieferung von Hab 3,2
(LXX): , Inmitten zweier Tiere tust du
dichkund.” Vielfach begegnet auch eine
bedeutungsméilige Unterscheidung der
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beiden Tiere, hier indem der Ochse den
Esel weitgehend verdeckt. Wahrend
Gregor von Nyssaim 4. Jahrhundert den
Esel dieLast des Gotzendienstestragen
und den Ochsen an das Gesetz gebun-
den sein |&sst, wird spéter der Esel zum
Symbol des Judentums unter dem Ge-
setz und der Ochse zum Vertreter des
(Heiden-)Christentums, so dass sich
angesichtsder Krippedie Trennung von
Glaube und Unglaubevollzieht. Nur der
Ochse kann das Heil sehen, wahrend es
dem Esel in wértlichem und Ubertrage-
nem Sinne unsichtbar ist.

Die heilsgeschichtliche Perspektive be-
stimmt auch die Darstellung des Sal-
les als der verfalenen ,Hutte Davids”
(Am 9,11; Apg 15,16), deren romani-
sche Fenster auf die nun abgeschl osse-
ne Zeit des Alten Bundes verweisen,
zumal diese altertimlichen Formenwie
beim Gebaudeim Hintergrund (s.u.) als
orientalisch galten. Von dem ruintsen
Gemauer hebt sich die SAule durch Form
und Material ab. Ausbiblischem Sprach-
gebrauch ergibt sich Festigkeit und Stér-
ke als Symbolgehalt von Séule, wobei
dasHellgrin desMarmorsals Farbedes
Paradieses und damit der Hoffnung auf
Unsterblichkeit gilt. Eine speziellere
Erklarung erlauben die weit verbreite-
ten, irrtimlich Bonaventura zugeschrie-
benen , Meditationen Uber das Leben
Christi” (um 1300), die wohl auch die
Bodenlage des Jesuskindes — wie seine
Nacktheit Zeichen der Niedrigkeit —
veranlassten: ,,Die Stunde der Geburt
ereignete sich an einem Sonntag um
Mitternacht. Maria, die sich noch nicht
niedergelegt hatte, lehnte sich an eine
Saule, diesich dort befand. [...] Datrat
auf einmal, ohne dass sie Schmerzen
oder Verletzungen erlitt, aus dem Her-
zen Marias der Sohn des Ewigen Got-
tes hervor; als hétte er sich im Herzen
seiner Mutter befunden, war er jetzt au-
Rerhalb desselben, auf dem Stroh, zu
Fifzen der Mutter. [...] Die Mutter beug-
te die Knie und versank in Anbetung.”
Damit steht die Saule fur die jungfrau-
liche Geburt durch Maria als semper
virgo (immer Jungfrau; ante partum, in
partu et post partum = vor, bei und nach
der Geburt), wozu die zundchst genann-
ten Bedeutungen nicht in Widerspruch
stehen.

Unmittelbar unterhalb der Saule findet
sich ein vergitterter , Keller”, dem
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rechts ein aufgebrochenes Gewdlbe ent-
spricht. Vielfach sieht man darin einen
Hinweis auf die in der orthodoxen Tra-
dition gemaf Jes 33, 16 (L XX) und neu-
testamentlichen Apokryphen ubliche
Geburtsgrotte, die zugleich as Héhle
von Christi Héllenfahrt galt. Wegen der
Zusammengehorigkeit der beiden Off-
nungen ist diese Interpretation aber zu
erweitern. Auch im Blick auf die griine
Saule liegt eine Deutung im Blick auf
denvielfach belegten und beispielsweise
durch eineleere Marmor-Krippe gestal-
teten Zusammenhang von Geburt und
Auferstehung Christi ngher, durch die
das vergitterte Reich des Todes aufge-
sprengt wurde. Nicht zufélligwirdesich
dann der Blick desbetenden Stifters auf
die Offnung vor ihm richten. Die betont
gezeigte verschlossene Hohle kann
zudem in Verbindung mit der Jungfréu-
lichkeit Mariens gesehen werden, zumal
seit Augustin ihr verschlossener Schof3
mit dem Grab Christi verglichen wur-
de, dessen Siegel bel der Auferstehung
nicht verletzt wurde.

Im Hintergrund sind links geméi3 Lk 2
die Verkindigung an die Hirten und
rechts Bethlehem als mittelalterliche
Sadt zu sehen. Antonius Sanderus
LHandrialllustrata’ zeigt 1641 ineinem
Kupferstich den turmartigen Palast —
eindeutig a's Wiedergabe des Altars —
asMiddelburger Kastell im Besitz von
Pierre Bladelin. Ob der Autor dabei eine
glaubwirdige Tradition benitzt, er-
scheint aber fraglich, da das Gebaude
einerseits kaum ein Werk des 15. Jahr-
hunderts ist und andererseits von Ro-
gier van der Weyden auf dem Colum-
ba-Altar im Hintergrund der Anbetung
der Koénigein ein anderes Stadthild ein-
gefugt wurde. Er wahlte den hellen
Turm fr beideAltére wohl weniger aus
topographischen als aus ikonographi-
schen Griinden, diesich der seit Ambro-
sius tblichen mariologischen Deutung
des Hohenliedes verdanken. Die as
Mariabzw. Kirche gedeutete Gestalt der
Braut des Brautigams Christus wird
wegen ihrer Schonheit und Keuschheit
as , Turm aus Elfenbein” (Cant 7,4)
bezeichnet. Dazu passt der durch eine
hohe Mauer eingeschlossene Garten
(hortus conclusus, Cant 4,12), der auf
die unbefleckte Jungfréulichkeit Mari-
ensverweist, also auf einen von Rogier
van der Weyden entsprechend der From-

migkeit seiner Zeit mehrfach betonten
Bedeutungszusammenhang.

3. Bedeutungsgehalt und un-
terrichtliche Verwendung

DasMittelbild desAltarswurdevon den
Studierenden ausgewdhlt, weil es in
heil sgeschichtlicher Gleichzeitigkeit die
Anbetung des Christuskindes im Stall
zeigt. Entscheidend war damit der Cha-
rakter des Geméaldes als Andachtshild,
das zum Einstimmen in die gezeigte
Verehrung des neugeborenen Heilands
einladt. In diesen christologischen Zu-
sammenhang lassen sich auch Ochsund
Esel einordnen, die den Schiler/innen
von Weihnachtskrippen und -bildern
bekannt, aber als Auslegung des Alten
Testamentes unbekannt sein dirften.

Entsprechend der Theologie und From-
migkeit seiner Zeit ist die Christologie
desBladelin-Altarsentfaltet und ergéanzt
durch die Mariologie, besonders durch
Hinweise auf die jungfrauliche Emp-
féngnisund Geburt durch Maria. Gemal3
dem Thema begegnen keine reformato-
rischem Glaubensverstdndnis anstofi-




praktisches

gen Motivewiedieder Miterl6serschaft
Mariens (Corredemptrix), die Rogier
van der Weyden bei der ,, Kreuzabnah-
me” in Madrid zeigt. Aber auch dem
neutestamentlichen Zeugnis (Mt 1,16.22
[Erflllungszitat von Jes 7,14 LXX], Lk
1,26 ff.) entsprechende Bezilige durften
heutigen Schiler/innen unversténdlich
sein.

Uber die Definition Mariensals Gottes-
mutter durch das Konzil von Ephesus
(431) hinaus zeigen besonders Synoden-
und Konzilsbeschliisse des 6. und 7.
Jahrhunderts ein mariologisches Inter-
esse, dasin der mittelalterlichen Theo-
logie breit entfaltet und erweitert wird.
An den biblischen und altkirchlichen
Grundlagen hédlt auch Luther fest, der
jedoch den christologischen Sinn der
Aussagen Uber Mariabetont. Erstim 17.
und 18. Jahrhundert setzt sich auf evan-
gelischer Seite eine immer stérker wer-
dende Zurtickhaltung gegentiber der
Marienverehrung durch, wobei sich
besonders die Kritik an Mariens unbe-
fleckter Empfangnis durch Anna, ihre
entsprechende Siindlosigkeit und ihre
Himmelfahrt antikatholisch verscharft.
Den entschei denden Abschied vom neu-
testamentlichen Bild der Jungfrau Ma-
ria bringt die historische Kritik des 19.
und 20. Jahrhunderts, wobei erst in den
letzten 50 Jahren die auch im Apostoli-
kum bekannte Jungfrauengeburt aus
dem Blick gerét. Diekatholische From-
migkeit zeigt in vielen Landern eine
Krise der Marienverehrung. Nicht nur
im evangelischen Grundschul-RU hat
der , historische” Jesus Mariaund Josef
as Eltern.

Angesichts dieser Lage kann eine Er-
schlief3ung der verlorenen Dimensionen
neutestamentlicher Christologie nicht
dieAufgabeder Orientierungsstufe sein,
sondern allenfalls mit der entsprechen-
den Textarbeit in der Sekundarstufe 11

versucht werden. Deshalb bleiben auch
wesentliche Elemente christlicher,
besonders mittelalterlicher Kunst nicht
nur evangelischen Schiler/innen ver-
schlossen. Dasgilt auch fir den Blade-
lin-Altar, der mariologische Aussagen
in symbolischer Form darstellt, aber
keine Hilfen zu ihrer Entschliisselung
bietet. Man wird deshalb fragen mis-
sen, ob trotzdem seine Betrachtung im
Unterricht zu vertreten ist oder eine
illegitime Verkirzung seines Bedeu-
tungsreichtums bedeutet. Dabei ist zu
bedenken, dass der Unterricht auch bei
Texten — schon aus hermeneutischen
Griunden, die auch fir die Bildbetrach-
tung gelten — keine ,vollstandige” In-
terpretation erreichen kann und will,
sondern den Versténdnishorizont der
Schiller/innen beachten und die Relati-
on zwischen Textintentionen und Lern-
zielen reflektieren muss. Beidesist auch
bei Bildwerken nétig.

Fir die Verwendung des BildesalsMe-
dium in der Unterrichtseinheit ,, Jesus
Christus” ist deshab der Stellenwert der
mariologischen Motive zu prifen. Ihre
Identifikation und Interpretation 18sst
deutlich erkennen, dass sie entsprechend
neutestamentlicher Bezeugung und alt-
kirchlicher Tradition der Christologie
dienen, die heute auch von der katholi-
schen Theologie als Maf3stab der Mari-
ologiebetont wird. Dasssie keine davon
abgehobene Bedeutung haben, wird
besonders an der Gestalt der Maria
selbst deutlich. Sieist zwar durch Hal-
tung und Gebetsgestus von den ande-
ren Personen auf der Mitteltafel und den
Flugeln unterschieden, aber dadurch nur
als Mutter Christi und reine Magd und
zugleich als Vorbild des Glaubens (ex-
emplum fidei) dargestellt. Vom christo-
logischen Zentrum des Glaubens ausist
die Betonung ihrer Jungfréulichkeit eine
sachgemél3e Entfaltung, die aber antike

welthildliche (mythologische), fur heu-
tige Betrachter fremde Voraussetzungen
enthdlt. Ihre intentionale Angemessen-
heit l&asst sich nur von der Christologie
her erschlief3en, wahrend der Unterricht
zunachst Zugange zu dieser selbst er6ff-
nen soll. Deshalb kann und darf der
Bedeutungsreichtum des Bildes nur ver-
kirzt im Unterricht zur Sprache kom-
men.

Als Andachtshild weist es ein in die
Regel: lex orandi — lex credendi, das
Gesetz des Betens muss dem des Glau-
bens entsprechen und umgekehrt. Eine
Christologie, die nur as Lehre tradiert
wird, bleibt nicht nur fir Schiler/innen
Luninteressant”. Jenseits aller mit dem
Fest verbundenen Romantik feiert die
Christenheit an Weihnachten die , heu-
te” erschienene Nahe Christi, die das
Bild anschaulich werden |&sst, zu der es
einl&dt.
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AnjaPutensen / Hennig-Christoph Schulze/ Charlotte Schneider
, Ich steh an deiner Krippe hier ...”

Eine Unterrichtsplanung fur die Orientierungsstufet

1. Zu den Zielen der
Unterrichtsplanung

»JesusChristus’ sehen die Rahmenricht-

linien fir Orientierungsstufe als ein

»festgelegtes Leitthema” vor, well ,, der

gekreuzigteund auferstandeneHerr [ ...]

im Zentrum des christlichen Glaubens”

steht?. Dabei soll eine,, Antwort auf die

Frage, wer Jesus heute ist,” erarbeitet

werden: ,,Die Schilerinnen und Schii-

ler sollen verstehen, dass Jesus nicht nur
eine historische Gestalt und ein Vorbild
ist, sondern dass uns in seinem Reden
und Handeln das Reich Gottes als Zu-
sage und Herausforderung begegnet.”

Dieses soll sich der Lerngruppe durch

die, Erarbeitung der Kreuzigungs- und

Auferstehungsiberlieferung” erschlie-

[3en, wobei sich der Bogen von der Ar-

beit an Bibeltexten bis zur Herausfor-

derung in der individuellen L ebenssitu-
ation heute spannen soll.

Statt der Kreuzigungs- und Auferste-

hungstiberlieferung haben wir die Ge-

burt Jesu als thematischen Aspekt ge-
wahlt, um die christol ogische Sichtwei-
se zu erdffnen. Daflr waren mehrere

Grunde mal3geblich:

. Vordergriindig bot sich Weihnachten

wegen der Jahreszeit des Unterrichs-
versuches an, entscheidender aber
war, dassdieses Festim Bewusstsein
der Schiller/innen sehr viel fester ver-
ankert und mit reicheren Assoziatio-
nen verbunden ist als Karfreitag und
Ostern.
Damit ist der Mal3stab der Lebens-
und Erfahrungsndhe angedeutet, der
wesentliche Bedeutung hat, wenn der
Unterricht biszur Herausforderungin
der individuellen Lebenssituation
fuhren soll. Deshalb soll der Unter-
richt diese modellhaft verdeutlichen.
Der vorgangige Bezug auf Traditio-
nen desWeihnachtsfestes diirfte eine
Hilfe sein fUr seine Erweiterung und
Vertiefung durch die fundamentale
Deutung im Blick auf das , heute”
erschienene Heil in Christus.
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DadasBibelverstandnisder Schuler/
innen zwischen Méarchenbuch und
historischen Berichten schwankt,
wird das neue Verstandnis als Buch
des Glaubens durch die Verankerung
im Festgebrauch unterstiitzt.
ImBlick auf dieKlasseerwiesessich
als schwierig und allenfalls kognitiv
vermittelbar, die christologisch ver-
schlUisselten Texte zu Kreuz und Auf-
erstehung zu deuten und in Bezie-
hung zur Weihnachtstradition zu set-
zen.
Diesen Ausgangstiberlegungen entspre-
cheninder UE mehrere Versuche, durch
identifikatorische Medien die Schiler
nicht nur tber die Geburt Jesu Christi,
diezugehorigen Texte usw. reden zulas-
sen, sondern in den Bedeutungshorizont
einzubeziehen. Eine Zentral stellung hat
dabei die Mitteltafel des Bladelin-Al-
tars von Rogier van der Weyden (vgl.
dazu die ausfuhrliche Deutung durch
Gerhard Ringshausen). Die Geburt Jesu
ist hier gestaltet als Andachts-, alsAn-
betungsbild, wobei die Schiler/innen
das Bild zun&chst als Darstellung der
Geburt Jesu im Sinne der lukanischen
Uberlieferung deuten kbnnen, um dann
aber in die vergegenwartigende Be-
trachtung mit den Augen des Stifters
und — durch Ergénzung einer heutigen
Person — eines zeitgendssischen Men-
schen tiberzugehen. Die Beziehung des
Glaubens zum Mensch gewordenen,
gekreuzigten und auferstandenen Sohn
Gottes gewinnt im Gebet Gestalt, weil
die christologische Deutung Jesu die-
sen as den gegenwaértigen Herrn aus-

legt.

2. Zusammenhang der
Unterrichtsplanung

Die Einfuhrung in das Thema , Jesus
Christus’ erfolgt zunéchst, indem sich
die Schiler/innen mit den folgenden
Fragen auseinandersetzen: ,Woran
merkst Du, dass Weihnachten naht?’,

»Wie werden in Deiner Familie Weih-
nachtstage vorbereitet?’, ,Was ist Dir
wichtig an Weihnachten?’ und,, Warum
wird Weihnachten gefeiert?’ Das Ziel
ist das Bewusstwerden und der Aus-
tausch subjektiver Erfahrungen.

In der zweiten Stunde soll die Weih-

nachtsgeschichte nach Lukas erarbeitet

werden. Die Schiiler/innen sollen erken-
nen, dassdie Frage nach Jesu Geburt erst
nach der Kreuzigung und Auferstehung
wichtig geworden ist. Dass die Weih-

nachtsgeschichte von Lukas im

nachhinein als Glaubensaussage ge-

schrieben wurde, soll ein fiktiver Brief
desEvangelisten L ukas tiber die Geburt

Jesu an seinen Freund Theophilus deut-

lich werden lassen?.

Die dritte bis finfte Stunde bilden das

Zentrum der Unterrichtsplanung. Inden

dargestellten Stunden dient der Einsatz

des Bladdlin-Altars folgenden Zielen:

. Sicherung der Kenntnisvon Lk 2,

. VergleichdesBladdin-Altarsals, ge-
malter” Geschichte mit dem erzahl-
ten ,Gemélde’ des Lukas,

Einsicht in mdgliche Intentionen und
die Haltung des betenden Stifters,

. Versténdnis der , Gleichzeitigkeit”
von Jesu Geburt und Bladelins Be-
ten,

Identifizierender Nachvollzug der
Gleichzeitigkeit mit Jesusim Gebet.

2.1 Planung der dritten Stunde:
Der Bladdin-Altar und dielukanische
Weihnachtsgeschichte

Inder 3. Stunde sollen die Schiiler/innen
den Bladelin-Altar as ,gemalte” Ge-
schichte verstehen und mit der Erzéh-
lung des Lukas als erzahltem ,, Geméal-
de’ vergleichen. Die gemalte Weih-
nachtsgeschichte von Rogier van der
Weyden soll as Konstruktion des Ma-
lers verstanden werden.

Zu Beginn sollen die Schiller/innen zwi-
schen der [ukanischen Weihnachtsge-
schichte und einem Bild der , Geburt
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Jesu” (M 1) Unterschiede feststellen.*
Auf dem Bladelin-Altar erscheint neben
Joseph ein weiterer Mann (Bladelin),
wel cher das Gemaldein Auftrag gegeben
hat. Weiter sind auf dem Bild ein Ochse,
eine Stadt und herrschaftliche Kleidung
zu beobachten — diesdeckt sich allesnicht
mit der Erz&hlung nach Lukas. Dem Ma-
ler geht es also nicht darum, die Weih-
nachtsgeschichte genau so darzustellen,
wie sie berichtet wird; er verbindet eige-
ne Ziele mit seinem Gemaélde. Diese Er-
kenntnisse sollen im Verlauf der Unter-
richtsstunde die Einsicht vorbereiten: so
wieder Maler sein Bild nach eigenen In-
teressen und Gesichtspunkten konstruiert
hat, so hat auch L ukas seine Weihnachts-
geschichte ,,gemalt”. Fir die Schuler/
innen kann sich auf diese Art und Weise
ein neuer Zugang zur Bibel herausstel-
len. Dieser ermdglicht eine vertiefte Aus-
einandersetzung mit der Weihnachtsge-
schichte, in der Lukas eine Botschaft, das
Evangelium Jesu Christi gestalten und
mitteilen will.

Betrachtung des Mittelbildes des Bla-
delin-Altars (Overheadfolie, M 1)

Die Schiler/innen bekommen Zeit, das
Bild ruhig auf sichwirken zulassen und
erste Eindriicke aufzunehmen. Anschlie-
(3end sollen die Schiiler/innen zur inten-
siveren Beobachtung sémtliche Bildele-
mente nennen und genauer beschreiben.
Fir die weitere Arbeit erscheint eine
knappe Information Uber die Entste-
hungszeit des Bildes nétig. Im kurzen
Unterrichtsgespréch sollen alle Schiler/
innen erkennen, dassviel Zeit zwischen
dem Ereignis der Geburt und dem Ma-
len des Bildes vergangen ist und der
Maler lediglich Sekundérinformationen
Uber das Weihnachtsgeschehen hatte.

Vergleich zwischen Altarbild und Lk 2

Die Schiler/innen sammeln in Klein-
gruppen Unterschiede zwischen dem
Bild und der Erzéhlung des Lukas. Die
Ergebnisse der Kleingruppenarbeit wer-
denim Plenum an der Tafel zusammen-
getragen. Durch diese Arbeitsphase sol-
len die Schiiler/innen merken, dass der
Maler ganz eigene Zielsetzungen mit
seiner Darstellung verbunden hat; er
folgt nicht einfach den Angaben des
Lukas. Welche Griinde kénnte der Ma-

*siehe S. 170
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ler gehabt haben, das Bild anders zu
malen, alses Lukas erzéhit hat? Fur die
Beantwortung dieser Fragen ist die
phantasievolle Identifikation mit dem
Maler von besonderer Bedeutung.

Zum Ende der Stunde sollen die Schii-
ler/innen die historisch rekonstruierba-
ren Voraussetzungen und I nteressen des
Malers kennenlernen. Die frontale Si-
tuation des Rollenspiels durch die Leh-
rer/innen (M 2) wurde ausgewahlt, weil
es in spielerischer Form Informationen
vermittelt und zudem noch zum Ende
der Stunde hin die Aufmerksamkeit der
Schiller/innen fesseln kann. Dabei ist es
sicher auch denkbar, das Interview frei-
er zu gestalten und dadurch eigene Fra-
gen der Schiiler/innen zuzulassen. Ab-
schliefend wurde das Interview den
Schuller/innen ausgeteilt zum Lesen bis
zur néchsten Stunde.

2.2 Planung der vierten Stunde:
Der Stifter Pieter Bladelin

Die Gestalt Bladelins fordert die Schi-
ler/innen zur Identifikation auf und er-
offnet mit Hilfe eines 1451 spielenden
Textes eine christologische Sicht der
Geburt Jesu Uber deren zeitliche Diffe-
renz zum Leben Bladelins hinweg. Die
Schuler/innen sollen Weihnachten nicht
nur as historisches, sondern auch als
gegenwartiges Ereignis verstehen.

Die Overheadfolie mit dem betenden
Stifter (M 3, s. S. 179) zu Beginn der
Stunde schliefdt einerseits an die vor-
herige Religionsstunde und fihrt
andererseits zur Identifikation mit Bla-
delin. Die Schiller/innen erkennen die
Darstellung alsAusschnitt desBildes der
letzten Stunde und beschreiben den
knienden Beter. Seine Kleidung mit
Pelzbesatz zeigt ihn as reichen und
méchtigen Mann. Sein Gesichtsaus-
druck lasst auf Inbrunst schlief3en. Er
kniet auf der Erde und betet anschei-
nend. Neben méglichen zusétzlichen
Informationen zur Person muss erklart
werden, dasser als Stifter bzw. Auftrag-
geber dieses Bildes dargestellt ist.

| dentifikation der Schiler/innen mit Bla-
delin
Ausder Lerngruppe ahmen einzelnedie

Haltung Bladelin nach, indem sie vor-
einander niederknien. Ihre Empfindun-
gen bei diesem Vorgang lassen den Akt
des Niederkniens eher als negativ er-
scheinen; die Schiler fihlen sich un-
wohl. So sehen sich die niederknienden
Versuchspersonen erniedrigt, da sie in
dieser Haltung korperlich kleiner sind
as die Stehenden. Es entsteht ein Ge-
fahl der BI6Re und Unterlegenheit. Das
wirft die Frage auf, warum ein so méch-
tiger und reicher Mann niederkniet.
Normal mussten doch andere vor ihm
niederknien!? Die Schiler/innen Uber-
legen, weshalb Bladelin diese Haltung
einnimmt: er betet. Dazu kann es im
Leben desBladelin verschiedeneAnl&s-
se gegeben haben: Anbetung, Dankbar-
keit, Bitten oder ...

Was konnte Bladelins Motiv fir diese
Haltung sein? Nach entsprechenden Ver-
mutungen der Schiiler/innen bekommen
sie den Text: , Besondere Weihnachten
im Jahr 1451” (M 4). Die Aufgabe zum
Text nach der Art: , Stellt euch vor, ihr
seid Bladelin...,” verstérkt die Identifi-
kation der Schiler/innen mit Bladelin.
Sie sollen darum weitere Situationen
erfinden und bedenken, in denen Men-
schen oder auch sie selbst beten (kénn-
ten). Zum Schlusskonnen einzel ne Text-
Ergénzungen der Schiiler/innen vorge-
lesen und zur Diskussion gestellt wer-
den.

2.3 Planung der fiinften Stunde:
Heuteist Christus geboren

DasZid dieser Stundeist es, Weihnach-
ten als alwahrendes Fest zu erkennen.
Jesu Geburt war nicht nur damals, son-
dern sie geschieht auch noch heute —
jedes Jahr neu und ist somit immer ak-
tuell. Erkennt man dies und Uberwindet
so die zeitliche Differenz, ist der Weg
zur Krippe immer offen.

Im Anschluss an die letzte Stunde wird
das Thema Beten erneut aufgegriffen.
Die Frage nach Formen des Gebetsdient
als Ubergang zu dem Arbeitsblatt (M 5),
das die Gestalt und Geschichte Blade-
linsalsAnsto3 fiir seine Gebetswiinsche
nimmt. Wahrscheinlich haben auch die
von den Schilern vorgeschlagenen
Maglichkeiten des Schlusses des Bla
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delin-Berichtes(M 4) bereits Griindefur
das Gebet Bladelins genannt. Um den
Schillern Bladelins Situation erneut ins
Gedéachtnis zu rufen und verschiedene
Méglichkeiten fur das Ausfillen des
Arbeitshlattes zu prasentieren, werden
einige Bladelin-Geschi chten vorgelesen.
Die Overheadfolie mit dem verénderten
Bladelin-Altar (M 6) erdffnet als non-
verbaler Impuls den Bezug zur Gegen-
wart. Die Schiiler/innen erkennen die
neu eingefligte Person aus der heutigen
Zeit und suchen nach Erklérungen. Das
Ziel it es, die , Gleichzeitigkeit” von
Jesu Geburt und Bladelin bis zur Gegen-
wart zu vertiefen. Die Schiller sollen zu
der Erkenntniskommen, dasswenn Bla-
delin auf dem Bild sein darf, auch die
neue Figur nicht fehl am Platz ist. Die
Mode der heutigen Zeit (Basecap;
Sweat-shirt) erleichtert es den Schiler/
innen, sich mit dieser Person zu identi-
fizieren; fur die Schiler/innen soll die

3. Stundenentwiirfe

Zeitdifferenz ,, Jesu Geburt—Bladelin—
Heute" aufgehoben sein.

Mit der nachfolgenden Arbeit an einer
Collage soll das Thema ,,Kommt und
lasst uns Christum ehren” vertieft wer-
den. Auf dem Arbeitsblatt fir die Col-
lage (M 7) wurde bewusst keine Krip-
pe, sondern entsprechend dem Bladelin-
Altar nur das Jesuskind abgebildet (Wie-
dererkennungsprinzip). Durch dieBild-
fragmente aus heutigen Illustrierten oder
eigene Zeichnungen soll dieAufhebung
der zeitlichen Differenz nachvollziehend
gestaltet werden. Der Hinwels, dass sie
auch gern ein Photo von sich selber ein-
flgen konnen, erdffnet die M oglichkeit
der individuellen Stellungnahme (1den-
tifikationsprinzip).

Medien und Materialien

M 1: Rogier van der Weyden, Mittelbild desBla-
delin-Altars, um 1450-55, Berlin, Staatli-

che Museen, 91 x 89 cm, Overheadfolie,
vgl. S. 170

Interview mit Rogier van der Weyden
Der Stifter Pieter Bladelin (Ausschnitt aus
M 1)

Overheadfolie

Vorlesetext zum Weiterschreiben: Beson-
dere Weihnachten im Jahr 1451
Arbeitsblatt: Bladelin mit Sprechblase
Bladelin-Altar mit eingefligter heutiger
Person

Overheadfolie

M 7:  Arbeitsblatt: Jesuskind vom Bladelin-Altar

= Z <L

Anmerkungen

1. Der Unterrichtsentwurf wurdeim Rahmen des
Fachpraktikums Ev. Religion wéhrend desWS
1999/2000 in einer 5. Klasse der Orientie-
rungsstufe Kaltenmoor in Lineburg geplant
und durchgefiihrt.

2. Niederséchsisches Kultusministerium (Hg.),
Rahmenrichtlinien fir die Orientierungsstufe.
Evangelische Religion, Hannover 1992, S. 20
— dort auch die folgenden Zitate.

3. Uberarbeitete Fassung von Dietrich Steinwe-
de, Weihnachten mit Theophilus, in: Walter
Neidhart/Hans Eggenberger (Hgg.), Erzéhl-
buch zur Bibel. Theorieund Beispiele, Ziirich-
Einsiedeln-Ko6ln 1975, S. 214-218.

3.1 3.Stunde

Zeit Inhalt/ Intention Methoden/ Medien
Begr §ung.

5 Min. Die Hausaufgaben von ca. vier Sch. werden vorgestellt. Die Sch. lesen ihre Hausaufgaben vor.
Bewertung durch die Mit-Sch. Klassengespr ch.

1 Min. Eine mittelalterliche Darstellung der Weihnachtsgeschichte | Overheadfolie: Bladelin-Altar (M 1).
als nonverbaler Impuls.

15 Min. | Genaue Beschreibung der einzelnen Bildelemente durch Die Sch. beschreiben das Bild. Lehrer/in listet die genann-
die Sch. Sie sollen Einzelheiten auf dem Bild wahrnehmen. | ten Bildelemente an der Tafel auf.

2 Min. Kl rung des Bildalters (Dif ferenzen zur Zeit Jesu). Unterrichtsgespr ch.

12 Min. | Die Sch. sollen Unterschiede zwischen der Erz hlung des Kleingruppenarbeit (2-4 Sch. pro Gruppe).
Lukas und dem Bild entdecken. Dabei soll eine vertiefte Die Sch. benutzen fr Lukas die Textfassung der letzten
Auseinandersetzung mit der Weihnachtsgeschichte und Stunde.
dem Bild stattfinden.

5 Min. Die Ergebnisse der Kleingruppenarbeit werden zusammen- | Unterrichtsgespr ch.
getragen. Tafel: Gegen berstellung von Inhalten bei Lukas und dem

Bild.

5 Min. Suche nach Gr nden, warum der Maler das Bild nicht Die Sch. schreiben m gliche Gr nde auf kleine Zettel,

genau so gemalt hat, wie es Lukas erz hlt. welche dann mit Kreppband an die Tafel geheftet werden
(Einzelarbeit).

5 Min. Kennenlernen weiterer Gr nde, welche nicht durch Interview mit Rogier (M 2): Lehrer/innen spielen ein

Reflexion der Sch. zu finden sind. kurzes Rollenspiel vor. Austeilen des Interview-Textes.
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3.2 2. Stunde
Zeit Inhalt / Intention Methoden / Medien
Begriiffung.
2 Min. Ein Bildausschnitt wirkt als nonverbaler Impuls auf die Sch. | Overheadfolie: Ausschnitt aus dem Bladelin-Altar (M 3)
6 Min. Die Sch. beschreiben das Bild, erkennen einzelne Bildele- Unterrichtsgespréch — die von den Sch. genannten
mente und finden heraus, dass es sich um einen Ausschnitt | Bildelemente werden an der Tafel notiert.
des Bildes aus der letzten Stunde handelt.
12 Min. | Die Sch. setzen sich mit der Person Bladelins auseinander, | Unterrichtsgesprach, Overheadfolie, Bildelemente an der
erkennen in ihm den Stifter des gesamten Bildes. Auer- Tafel sind Hilfen. Eine Reflexion aus der vorherigen
dem denken sie (iber seine Haltung beim Beten nach. Stunde verdeutlicht, dass Bladelin der Stifter des Bildesiist.
10 Min. | Die Sch. setzen sich mit dem Niederknien auseinander. Die | Frontal durchgefihrter Versuch: zwei Freiwillige, einer
Versuchspersonen werden von den Sch. iber ihre Gefiihle kniet vor dem anderen. Die Ergebnisse werden an der Tafel
befragt. Sch. erkennen, dass Bladelin als reicher und gesammelt.
méchtiger Mann niederkniet.
2 Min. Die Sch. sollen sich mit Bladelin identifizieren. Vorlesetext: ,, Besondere Weihnachten im Jahr 1451” (M 4).
10-15 Die Sch. schreiben einen eigenen Schluss zu dieser Geschichte. | Arbeitsauftrag an die Sch., Stillarbeit.
Min.

Zum Abschluss kdnnen — je nach Zeit — Geschichten
vorgelesen und verschiedene Griinde fir Bladelins Haltung
genannt werden. Sonst dient die Beendigung der Ge-
schichte als Hausaufgabe.

Ergebnisse der Stillarbeit werden vorgelesen.

3.3 5. Stunde

Zeit Inhalt/ Intention M ethoden/ Medien
Begriitung
3 Min. Anknipfung an die 4. Stunde: Vorlesen lassen von zwei Frontal.
Vorschl&gen fir den Schluss des Bladelin-Textes.
10 Min. | Hinfuhrung zum Themader Stunde durch Arbeitsblatt Arbeitsblatt: Bladelin mit Sprechblase (M 5);
»Bladelin”. Die Sch. Uiberlegen sich Gebet/Wiinsche fir Stillarbeit.
Bladelins Sprechblase; Vorlesen lassen der Sprechblasen.
12 Min. | Folienarbeit: eine Person aus der heutigen Zeit ist auf der Overheadfolie: Bladelin-Altar mit heutigem Photo (M 6);
Overheadfolie hinzugefigt worden. Die Sch. sollen gelenktes Unterrichtsgesprach.
erkennen, dass eine zeitliche Differenz vorliegt, und diese
auf Bladelin und wenn méglich auf sich selber Uibertragen.
15Min. | Jeder Sch. macht eine Collage zum Stichwort: ,, An Jesu Arbeitsblatt: Jesuskind (M 7);
Krippe kann man immer beten”. Zeitschriften, Kleber, Scheren, Stifte.
5 Min. Beendigung der Stunde.
Sch. durfen sich die Collagen der anderen anschavuen.
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M2
Interview mit Rogier van der Weyden

Wir: Wir haben uns in dieser Stunde sehr intensiv mit deinem Bild beschaftigt. Das hast du sehr schén
gemalt, Meister Rogier, aber uns sind einige Fehler aufgefallen. Wir haben zum Beispiel in der Weih-
nachtsgeschichte nichts von einem Ochsen und einem Esel gelesen — wieso befinden sich diese Tiere
auf dem Bild?

Rogier: Lukas schreibt aber, dass Jesus in eine Krippe gelegt wurde. Er ist also in einem Stall oder einer
Viehhohle geboren worden, und in eine Viehhohle gehort Vieh! Wichtiger war mir aber eine Stelle im
Alten Testament, wo die Geburt Jesu vorausgesagt wird, und da steht etwas von einem Ochsen und

einem Esel!

Wir: Das leuchtet ein! Aber was uns noch interessieren wirde: In der Weihnachtsgeschichte steht nichts
von einem Strahlenkranz bei Jesus und Maria. Hat es einen Grund, dass du es so dargestellt hast?

Rogier: Ja, mir war es wichtig, die besondere Bedeutung der beiden hervorzuheben. Jesus ist der Sohn Got-
tes — das mochte ich durch den Heiligenschein ausdriicken.

Wir: Das uberzeugt uns. Aber wer ist eigentlich dieser Mann im schwarzen Outfit?

Rogier: Nun ja, das ist ein reicher Mann, Finanzminister am Hof des Herzogs.

Wir: Was? Das kann nicht dein Ernst sein, Rogier! Der hat doch nichts bei der heiligen Familie zu suchen!

Rogier: Bladelin ist sein Name. Er hat mir den Auftrag gegeben, dieses Bild firr einen Kirchenaltar zu malen,

und er wollte selbst mit auf das Gemalde. AuRerdem hat er noch die Stadt bezahlt, die im Hintergrund
des Bildes zu sehen ist.
So, ich hoffe damit ist alles geklart, ich muss dann auch mal wieder weiter ...

Wir: Bitte, Meister Rogier, einen Moment noch. Dann ist die Stadt im Hintergrund nicht Bethlehem?

Rogier: Naturlich nicht! Diese Stadt wurde erst 1444 Jahre nach Jesu Geburt hier in den Niederlanden gegriin-
det und war noch nicht ganz fertig, als ich das Bild malte.

Wir: Unglaublich!

Rogier: Nein, meine kinstlerische Freiheit! Aber muss Bethlehem in Palastina liegen?

. . M4
Vorlesetext zum Weiterschreiben

Besondere Weihnachten im Jahr 1451
(So konnte es gewesen sein)

Bladelin ist sehr traurig. Seine Frau ist schwer krank und jeden Tag hat er Angst, dass sie stirbt. Er ist der reichste
Mann seines Landes. Doch trotz seines Reichtums, mit dem er die besten der bekannten Arzte an seinen Hof
kommen lasst, verschlechtert sich der Zustand seiner Frau. ,lhre Frau hat eine sehr seltene Krankheit, Herr. Keiner
von uns kennt sie, aber wir tun unser Moglichstes!”, sagen die Arzte jeden Tag zu Bladelin und geben ihm neue
Rechnungen.

Da zieht Bladelin sich in sein Turmzimmer zurtick und betet jeden Tag, Jesus mdge seiner Frau und ihm die nétige
Starke geben, diese Krise durchzustehen. Nur gelegentlich isst er etwas oder besucht seine Frau, die blass in
ihrem Bett liegt und ihn im Fieber selten erkennt. Sie wird immer schwécher, und in den wenigen wachen Momen-
ten sagt sie: ,Hab” keine Angst, Bladelin. Ich gehe zu Jesus ins Paradies, und dort werden wir uns wiedersehen!”
Bladelin ist verzweifelt.

Aber es geschieht das Unfassbare; am Morgen des 24. Dezembers 1451, drauf3en sinken sanft die ersten Schnee-
flocken auf den Burghof ...
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L ena Kuhl

Das Geschehen rund um die Krippe miterleben

fur Kindergruppen im Alter von 5-8 Jahren

Kinder lassen sich gern Geschichten er-
zéhlen. Sie kdnnen oft alles um sich
herum vergessen und mit den beteilig-
ten Figuren emotional mitgehen.
Besonders gut gelingt das, wenn sie
beim Erzahlen nicht passiv bleiben mis-
sen, wenn sie nicht nur mit dem Horen,
sondern auch mit anderen Sinnen und
mit dem Tun einbezogen werden. Im
Folgenden soll ein Beispiel vorgestellt
werden, bei dem die Erzéhlung der
Weihnachtsgeschichte unterstiitzt und
unterbrochen wird u.a. durch das Be-
trachten und Befuhlen von Krippenfi-
guren, durch das Wiederholen kurzer
Sétze und durch das Singen von bekann-
ten Liedern. Wenn sich dabei die Zeit-
ebenen verschieben, so dass ab und zu
jedesKind selbst hier und heute gemeint
ist, so geschieht dasin der Absicht, das
Weihnachtsgeschehen aus der Vergan-
genheit herauszuholen und im Leben der
Kinder zu verankern.

Eine Weihnachtskrippe mit Maria, Jo-

sef, dem Kind in der Krippe, Hirten,
Schafen und mindestens einem Engel
sind in erreichbarer N&he der Erziehe-
rin bzw. Lehrkraft verdeckt bereitzustel -
len. Alle Kinder sitzen im Kreisum ei-
nen runden Teppich oder eine Decke.
Darauf befinden sich mehrerenoch nicht
angeziindete Teelichter und viel freier
Platz fur ales, wasim Laufe der Erzéh-
lung hinzugelegt wird. Einige Dinge, die
herumgereicht und nachher in die Mitte
gelegt werden (Listen, Korb mit Stei-
nen), sollten evtl. zweimal vorhanden
sein, so dass bei groferen Gruppen von
zwel Seiten begonnen werden kann und
die Zeit nicht zu lang wird. Die Lieder
sollten den Kindern so bekannt sein,
dass sie einfach angestimmt und mitge-
sungen werden kénnen.

1. Teil der Erzahlung:
Volkszahlung

Vor langer Zeit herrschteein Kaiser tiber
einen grof3en Teil der Welt. Er hieBAu-

gustus. Und wenn er etwas anordnete,
hatten alle zu gehorchen. Nun wollte er
unbedingt wissen, wie viele Menschen
zu seinem Weltreich gehorten, wie vie-
le Manner, wie viele Frauen und wie
viele Kinder. Also wurde angeordnet,
dassaleMenschen sichinlangeListen
eintragen mussten. So ging jede und je-
der in seinen Heimatort und machte ei-
nen Strich auf der Liste, entweder bei
den Méannern, bei den Frauen oder bei
den Kindern.

Liste (je nach Gruppengrof3e eine oder
zwei) herumgeben mit Stift, jedes Kind
macht einen Srich in der Spalte der
Kinder, dann werden die Listen in die
Mitte gelegt.

Gemeinsames Lied: ,,Ja, Gott hat alle
Kinder lieb...”
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2. Teil der Erzdhlung:

Maria und Josef auf dem Weg
nach Bethlehem

InNazareth, einer kleinen Stadt im Land der
Bibel, wohnten Mariaund Josef. |hr Heimat-
ort war Bethlehem, und darum mussten sie
dorthin gehen, um sich in die Listen des
Kaiser Augustus einzutragen. Josef wusste
genau, dass der Kaiser grofRe Macht hatte,
und so bereitete er sich auf den weiten Weg
vor. Er wusste auch, dass es ein anstrengen-
der Weg wurde. Und er dachte mit Sorge an
Maria, die ein Kind bekommen sollte. Ob
sie diesen weiten Weg wohl schaffen wiir-
de?Undwo solltesiedasKind zur Welt brin-
gen? Es war ales sehr ungewiss, und das
beschwerteihn sehr. Er betete zu Gott: , Gu-
ter Gott, sei du bei uns!”

Ein Korb mit Seinen wird herumgegeben.
Die Erzieherin baw. Lehrkraft beginnt, ei-
nen Sein um die Decke in der Mitte zu le-
genmit den Worten: , Guter Gott, sai du bel
ung!” Die Kinder machen das nach.

Ganz flrsorglich kiimmerte sich Josef
unterwegsum Maria, so dasssie den weiten
Weg schliefdich gemeinsam schafften.

Maria und Josef-Figuren weitergeben und
in die Mitte stellen

3. Teil der Erzdhlung:

Das Kind wird geboren

Als sie endlich in Bethlehem waren, kam
auch der Zeitpunkt, an dem das Kind zur
Welt kommen sollte. Sie fanden einen Stdll
as Unterkunft, und dort wurde das Kind
geboren. Mariawickelte esin Windeln und
wiegteessanftinden Armen, wiejede Mut-
ter esmit ihrem Kind tut.

Lied: , Josef, lieber Josef mein...”

(Aufstehen, Sngen und Wege-Bewegungen,
wahrend des Sngens stellt die Erzieherin /
Lehrkraft die Krippe mit dem Kind in die
Mitte zu Maria und Josef)

Maria legte das Kind in eine Futterkrippe,
denn einrichtiges Bettchen oder eineWiege
hatte sie nicht.

4. Teil der Erzdhlung:

Die Hirten auf dem Feld

In derselben Zeit, und zwar war esmittenin
der Nacht, waren in der Ndhein den Bergen
einige Hirten auf dem Feld. Die hatten
damals ein sehr schweres Leben. Mestens
lebten sie in kleinen Gruppen zusammen,
hatten keine Familie und konnten so gut wie
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niein einem Haus oder sogar in einemrich-
tigen Bett schlafen. Oft wurden sie von den
Leuten im Ort verachtet, well sie so ganz
anderslebten alssie.

DieHirten hiiteten also auchin dieser Nacht
ihre Schafe. Die Schafe waren ihnen sehr
wichtig, und sekiimmerten sch stdndigum
sie. Auch wenn in der Nacht alle schliefen,
hielt einer Wache, damit den Schafen nichts
Schlimmes passierte.

Hirten-Figur herumgeben, in die Mitte stel-
len. Schaf herumgeben, in die Mitte stellen

In dieser Nacht geschah etwas Sdltsames!
Obwohl es noch Mitternacht war und es ei-
gentlich stockdunkel sein miisste, wurde es
plétzlich hell am Himmel.

Tedlichter anziinden

Die Hirten begannen, den Himmel abzusu-
chen: Was war das? Warum war es so hell?
Und sie furchteten sich ein wenig, well sie
sich das Uberhaupt nicht erkldren konnten.
Sie fragten sich: Was soll das bedeuten?

Lied: , Was soll das bedeuten...”

5. Teil der Erzahlung:

Engel schicken die Hirten zur
Krippe

Als es so hdll geworden war, dass es ihre
Augen fast nicht mehr ertragen konnten, sa
henseplotzlich einen Engdl. , Flirchtet euch
nicht,” sagte er zu ihnen. ,,Ich verkiindige
euch eine grof3e Freude: Jesus Christus ist
geboren, und er wird allen Menschen Hell
bringen.”

Und der Engel sprach weiter zu den Hirten:
»1hr kénnt es selber sehen: Geht nach Beth-
lehem. Dort werdet ihr ein Kind finden, das

Foto: H. Lange

ineiner Krippeliegt.” Und dannwaren ganz
viele Engdl da, die alle Gott lobten.

Enge-Figur weitergeben, in die Mitte stel-
len. Dabei sprechen: , Flirchtet euch nicht—
Jesus Christusist geboren!”

Alsdie Engdl verschwunden waren, mach-
ten sich die Hirten sofort auf den Weg. Sie
konnten gar nicht schnell genug zu demKind
kommen, von dem sie gehdrt hatten.

Aufstehen, langsam um die Mitte herumge-
hen, schlielich hinhocken.

Und sie fanden es tatséchlich, und dazu
Maria und Josef, denen sie von ihrem Er-
lebnis aufgeregt erzéhlten. Maria wunderte
sich Uber die Worte der Hirten; sie bewegte
sielangeinihrem Herzen.

Lied: , Ihr Kinderlein kommet...”

6. Abschlusstanz

In der ganzen Welt feilern Menschen die
Geburt dieses Kindes. Uberall wird Weih-
nachten gefeiert, auchin Finnland zum Bei-
spiel. Von dort stammt dasLied, dasihr jetzt
hort. Esist ein Tanzlied. Vidlleicht mogt ihr
dazu tanzen oder euch zur Musik bewegen.
Zwischen dl den finnischen Wortern konnt
ihr etwas horen, was euch bekannt vor-
kommt. ,Halduja’'. Hallelujaist ein Ruf der
Freude, der in allen Sprachen gleich klingt.

Hier kann ein sehr einfacher Reigen getanzt
werden zu: ,Halleluja’ (eigentlich ein Os-
tertanz!)

auf der CD ,, Volksténze — rockig, traditionell, medita
tiv. Vol.2” JUSESO Thurgau, Impulsstellefiir Kirchli-
che Jugendarbeit, zu beziehen Uiber: Basies, Rolf-Die-
ter, Versand und Verlag, Eckernforder Stralte 341,
24107 Kiel
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Johannes Rudolf Kilchsper ger
Elisas Baren oder: WWem gehort die Wirklichkeit?

Konstruktivistische Notizen zu 2. Koénige 2,23f in religionspadagogischer Absicht

Fir Dr. theol. Dirk Rdller, SD,

Fachleiter am Staatlichen Studienseminar Oldenburg i.O.

Schon in den achtziger Jahren hat Dirk
Roller die Semiotik fir die Didaktik und
die Religionspadagogik fruchtbar ge-
macht.! Wenn wir damaligen Absolven-
ten seines Fachseminars Theorie und
Relevanz dieses semiotischen Ansatzes
kaum durchschaut haben, haben wir
doch faktisch vielfach von dessen prak-
tischer Fruchtbarkeit und anregender
Anwendung profitiert. Diese zeugt vom
offenen und weiten geistigen Horizont
und der Aufgeschlossenheit Réllers als
Fachleiter am Staatlichen Studiensemi-
nar Oldenburg. Wenn ich nun im Fol-
genden mit einem kleinen Beispiel aus
eigener Erfahrungin Ausbildungskursen
fur Katechetinnen zu illustrieren versu-
che, wie sich der semiotische als kon-
struktivistischer Ansatz in der Exegese
einer biblischen Anekdote auswirken
kann, erinnereich mich daran, wie Rdl-
ler uns schon vor zwanzig Jahren auf
Konstruktivisten (wie Maturana u.a.)
hingewiesen hat, als Konstruktivismus
noch nicht in aler Munde war.

190

An Unterricht und Texten
als Beobachter mitgestaltend
teilnehmen

Uber Unterricht allgemein zu reden ab-
seitskonkreter Unterrichtssituationenist
aus mancherlei Grinden fragwirdig.
Unterricht ist nicht etwas, das man ob-
jektiv betrachten und aus sicherer Dis-
tanz verhandeln kann. Unterricht spielt
sich ab in Situationen, in die Beteiligte,
auch sogenannte Beobachter, verwickelt
sind. Unterrichtssituationen sind nicht
etwasin sich Abgeschl ossenes, sondern
stehen in spannenden Beziehungen in
Zeit und Raum. Sie schépfen aus bio-
graphisch, famili&r und gesellschaftlich
bedingten und tradierten Momenten und
wirken auf sie zuriick. Roller hat mit
zahlreichen Referendarinnen und Refe-
rendaren fragend und kl&rend reflektiert,
wassichin gestalteten und erlebten Lek-
tionen ereignet hat. Dabei ging es nie
darum, wer mit seiner Darstellung recht
hat, sondern welche Sicht den Beteilig-

tenundihrer Wirklichkeit gerecht wird,
welche Sicht Situationen erhellt und
nicht gesehene Perspektiven ertffnet.
Analoges gilt fur den Umgang mit Tex-
ten und die Textinterpretation. Reden
Uber Texte heildt stets auf verschiedene
Aspekte achten, Sichtweisen zulassen
und erproben, sich mit ihnen auseinan-
dersetzen, anihnen teilnehmen und Tex-
te dadurch erst erschliefzen.
Konstruktivismus ist zweifellos ein
maodisches Schlagwort geworden, aber
auch eine befreiende Theorie von prak-
tischer — auch unterrichtspraktischer! —
Bedeutung. Mit einem Beispiel soll hier
die Bereicherung der Auslegung bibli-
scher Texte illustriert werden.

Biblische Theologie
oder fatale Padagogik?
Im Rahmen eines Ausbildungskurses

reformierter Landeskirchen in der Zen-
tralschweiz wurde Katechetinnen fol-
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gendes biblische Textfragment ausdem
2. Buch der K6nige vorgelegt:2

» Von dort ging er [Elisa] hinauf nach
Bethel, und wie er so die Stralie hinauf-
ging, kamen gerade Jungen zur Sadt
heraus; die verspotteten ihn und riefen
ihmzu: Kommherauf, Glatzkopf! Komm
herauf, Glatzkopf! Da wandte er sich
um, und...”

Die Kursteilnehmerinnen wurden auf-
gefordert, die mogliche Fortsetzung der
Szene aufzuschreiben. Die kleine Auf-
gabe erwies sich als dul3erst ergiebige
Ubung, zumal der Text den Teilnehmer-
innen offenbar unbekannt war. Diese
begriffen dieim Text dargestellte Situa-
tion als padagogische Beziehung und
Herausforderung. Auf vielféltige und
Uberraschende Weise stellten die Kurs-
teilnehmerinnen nicht nur dar, wie sich
der Prophet und die Kinder verhalten
maogen, wie sie die Situation sehen und
begreifen und dadurch auf sie einwir-
ken. Kreativ gingen die Kursteilnehme-
rinnen auf die im Text erzéhlte Situati-
on ein, indem sie eigene Erfahrungen
und Sichtweisen von Kindern und Er-
wachsenen  formulierten.  Mehr-
perspektivitat kam eindrticklich zur
Sprache. Nicht scheinbar eindeutige
Fakten, sondern mdgliche Sichtweisen
der Wirklichkeit wurden entworfen.
Die besagte Episode aus der Propheten-
vita Elisas findet sich im 2. Buch der
Kénigein einer Version, die so eigenar-
tig wie bedenklich ist:

» Von dort ging er [Elisa] hinauf nach
Bethel, und wie er so die Stralie hinauf-
ging, kamen gerade Jungen zur Sadt
heraus; die verspotteten ihn und riefen
ihmzu: Kommherauf, Glatzkopf! Komm
herauf, Glatzkopf! Da wandte er sich
um, und als er sie sah, fluchte er ihnen
imNamen desHerrn, und eskamen zwei
Barinnen aus dem Walde und zerrissen
2weiundvierzig von den Kindern. (2.
Konige 2,23f)

Im redaktionellen Zusammenhang des
Textausschnitts im 2. Buch der Konige
geht es darum, wie Elisa die Nachfolge
Eliasantritt. Alsdie Prophetenjlinger aus
Jericho sehen, dass Elisadas Wasser des
Jordansteilen kann, sagensie,, Der Gelst
Eliasruht auf Elisal”® Esfolgen weitere
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Wundertaten. Die Leute finden Elia
nicht, was Elisa ihnen so angekiindigt
hatte. In einem Rettungswunder wird
das Wasser einer Stadt gereinigt; dann
folgt das oben angefiihrte,, Strafwunder”
mit den zwei Béren, welche die Kinder
zerreif3en.

Von der Not
biblischer Auslegung

Auf eine erste Umfrage per e-mail ant-
wortete dem Schreibenden ein Fachkol -
lege einer religionspédagogischen
Fachstellein Norddeutschland: , Soist
das nun einmal mit Mé&rchen und Sa-
gen in der Bibel. Nimm's nicht so tra-
gisch, Eltern haben schon &fters so kin-
derfeindliche Gutenachtgeschichten er-
funden.” Eine wohl tréstlich gemeinte
Botschaft, zumal wenn man bei Ton
Veerkamp zur Stelle liest: ,,Nicht nur
der Prophet, auch dessen Gott erschei-
nen in einer so finsteren Rolle, dass
keine Auslegung auch nur eine Spur von
Licht in diese grausame Geschichte
bringen kdnnte. Ich wei3 nicht, was das
soll.”#

Geradezu grotesk sind fundamentalisti-
sche Auslegungen: Dr Adrian Warnock
antwortet im Internet auf die Frage
»How dare God use abear?’® nach dem
Schema God's mercy — Man's ingrati-
tude—God'’sresponse: ,, We cannot have
a God of love without a God of justice
andwrath.” Immerhin habe Gott nur ei-
nigeder Kinder umbringenlassen... Der
Autor der Website,, The Christian Think
Tank”® —unterzeichnend mit ,, hopethis
helps, glenn”! — vermutet eine organi-
sierte Massendemonstration gegen Gott
und Elisa: ,, Elishadidn’t actualy call out
the bears—he merely pronounced judg-
ment on these demonstrators. God de-
cided what form the response took.” —
womit das Problem theol ogischer Aus-
legung keineswegs gelost, vielmehr
pointiert ist und Leserinnen und Leser
ratlos 18sst.

Hinweise der historisch-
kritischen Exegese

Sucht man Orientierung in gangigen his-
torisch-kritischen Kommentaren, findet
man wenig Ergiebiges:

Wirthwein” vermutet eine Verspottung
der Tonsur. Mit dieser Anekdote hétten
sich Prophetenjinger gewehrt: ,,Wer
Propheten verspottet, muss es mit dem
Leben buken.” Die Zahl 42 s ,, Toten-
zahl”. In den Zircher Bibelkommen-
taren® erfolgt der Hinweisauf dasdurch
Knochenfunde bel egte Vorkommen des
Ursus arctos syriacus oder die Charak-
terisierung a's ,, typische Wundererzah-
lung” und ,, Kurzgeschichte”. AlsGrund
der Kahlkopfigkeit wird — gegen
Wirthwein — natirlicher Haarausfall
oder Trauer Uber den Tod Elias vermu-
tet. Elisareagieremit einem Fluch, ,, mit
dem die Verhaltnisméaldigkeit der Mittel
weit Uberzogen wird”. Die Neue Ech-
ter-Bibel moralisiert direkter: ,,Einean-
dere Frage ist, ob wir wie Elischa rea-
gierendirfen”®. Vermerkt wird explizit,
dass die Szene mit den Bérinnen ,, nicht
realistisch” wirke!*° Im Cambridge Bib-
le Commentary kommentiert Joseph Ro-
binson den Fluch im Namen Jahwes:
»[God] is a harsh tyrant rather than a
compassionate father. These storiesfall
far below the sensitive spirituality of the
best of the deuteronomic tradition (cp.
Deut. 7:7-10 and 6:4-5) but the editors
have included them as popular and ef-
fective teaching aids...”

Mit den angefuhrten Kommentaren ist
nicht beabsichtigt, den Stand der exe-
getischen Wissenschaft abschlief3end zu
referieren; diezitierten Beispiele sollen
wissenschaftliche Kommentare nicht
bosartig diskreditieren. Immerhin han-
delt es sich um weitherum verwendete,
renommierte exegetische Arbeitshilfen.

Freie Assoziationen
zur Deutung

Mit theol ogischer Gelehrsamkeit ist Eli-
sas katastrophalem Zwischenfall auf
dem Weg von Jericho nach Bethel nicht
beizukommen. Frele Assoziationen sei-
en deshalb dazu erlaubt:

~Alser aber auf dem Wegewar” oder —
in der Ubersetzung der Ziircher Bibel
— ,wie er so die Stral3e hinaufging”,
beginnen Kinder, Elisa mit Spott zu
Uberschitten. In der Sicht der Kinder
oder Jugendlichenist der Prophet, wel-
cher eben die Nachfolge des bertihm-
ten Elia angetreten hat, eben keine ab-
gesicherte Autoritét, sondern augen-
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scheinlich ein komischer, seltsamer
Mensch, den man neckt. Gewissriskiert
man nicht nur mit Heranwachsenden
peinliche oder |&cherliche Reaktionen.
Erwachsene mégen sich in solchen Si-
tuationen vielleicht weniger direkt als
Kinder auRRern; doch das Urteil Uber
einen Menschen ist stets schnell ge-
macht: ,Der hat keine Autoritdt.” ,Ein
sturer, humorloser Typ.” ,Der kann
nicht mit Kindern umgehen.” Eine Si-
tuation, auch jede Beziehung, wird je-
doch von vielen Faktoren bestimmt.
Die im Text erzéhlte ist ganz und gar
nicht eindeutig, was die oben angefUhr-
ten Kommentare zur Stelle kaum pro-
blematisieren. Wer mit Kindern und
Jugendlichen zu tun hat und ihre Stel-
lung allein schonin Schulen und Kirch-
gemeinden einschétzt, wird leicht mehr
zur fraglichen Szene assoziieren. Kin-
der erscheinen in unserem Textaus-
schnitt anscheinend als Bedrohung —
und als Opfer — der Erwachsenenwelt,
welche der Prophet reprasentiert. , Er-
ziehung ist die organisierte Verteidi-
gung der Erwachsenen gegen die Ju-
gend” lautet die hintergriindig-tiefsin-
nige Aufschrift auf populéren Satire-
Ansichtskarten. Schreiende Kinder er-
scheinen in der Episode mit Elisa und
den Béren einerseits as nervige Pro-
vokateure, gar as ,kleine Tyrannen”,
als méchtige Ohnméchtige — und wer-
den wohl darum (?) zu Opfern. Vom
Propheten Elisa wird hier bestimmt
kein Helligenbild gemalt. Der Gottes-
mann erscheint hier as ein wehrloser
und (wohl darum) gewalttétiger
Mensch, an dem hier immerhin das
L eben von Kindern zu Schaden kommt!
Psychologisch gesprochen sind hier
gewaltige Aggressionen schattenhaft
wirksam. Assoziierend macht es somit
offensichtlich wenig Muhe, die Episo-
demit den Béren zu deuten und zu ver-
stehen!

Konstruktivistisch mit dem
Text experimentieren

Schliefdlich soll mit einem konstrukti-
vistischen Ansatz noch ein Versuch der
Interpretation in religionspadagogi scher
Absicht gewagt werden. VVoraussetzung
ist, dass der Text — mit Watzlawick zu
reden—von einer ,, Wirklichkeit zweiter
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Ordnung” redet, die,, unsere Weltschau,
Gedanken, Gefuhle, Entscheidungen
und Handlungen bedingt”*2. (Es geht
keineswegs um zwei Barinnen der Spe-
zies Ursus syriacus und nicht um einen
tragischen Unfall und schon gar nicht
um die Hinrichtung von Kindern!) Die
Wirklichkeit zweiter Ordnung konstitu-
iert sich aus menschlichen Konstrukten
und ist , nicht der Abglanz menschen-
unabhéangiger Wahrheiten”* oder Fak-
ten. Der Text basiert auf Perspektiven,
welche Wirklichkeit abhangig vom Er-
zahler ausschnitthaft erfassen. Dabei
bringt es nichts, dem Text bzw. seinem
Autor wie einem Psychopathen man-
gelnde Wirklichkeitsanpassung vorzu-
werfen; man braucht seine Darstellung
auch nicht einfach stehen zu lassen:
»Der Konstruktivismus dagegen legt [in
der Psychotherapie] nahe, dassdieleid-
vollen Auswirkungen einer bestimmten
gegenwartigen Als-ob-Fiktion (dieihren
Ursprung natdrlich irgendwann in der
Vergangenheit hatte) durch jene einer
anderen Als-ob-Fiktion ersetzt werden
missen, dieeine ertraglichere Wirklich-
keit erschaffen.” 1 Wie eine L ebenssitu-
ation therapeutisch durch eine Umdeu-
tung verandert werden kann, mag auch
eine Episode wie die von Elisaund den
kindertétenden Baren durch Umdeutung
erst erhellt werden. Damit sei nicht die
Wirklichkeit (erster Ordnung) bestritten,
dass Béren Kindern gefahrlich werden
konnen; bestritten sei jedoch, dass sich
die Episode darauf bezieht!

Zufragenist nicht nach dem Faktischen
des Erzéhiten (Wasist hier geschehen?)
und auch nicht, worauf diese Erzahlung
zurlickgeht. Auch die Suche nach der
Aussage eines Autors flhrt hier nicht
weiter. Vielmehr lautet die erhellende
Frage: Welche Wirklichkeit wird hier
dargestel1t? Wir kdnnen eben nicht ein-
fach hinter erlebte oder erzéhlte Wirk-
lichkeit zurtickgehen. Der Text repréasen-
tiert Watzlawicks Wirklichkeit zweiter
Ordnung und ist durch subjektive Inter-
pretationen resp. durch perspektivische
Wahrnehmung experimentell erst zu er-
schlief3en. Dabei ist nicht nur die Mehr-
perspektivitat der Wahrnehmung von
Wirklichkeit, sondern auch die Ambi-
valenz der verschiedenen Perspektiven
zu beachten. An Sichtweisen bieten sich
in unserem Beispiel an: digenige von
Elisa, digjenige der Jugendlichen, aber

auchdie Sicht vonim Text nicht genann-
ten (scheinbar unbeteiligten) Zuschau-
ern oder Erzahlern oder Horerinnen und
Horern.

Um was fur eine, welche Wirklichkeit
geht esin der biblischen Anekdote? In
welcher Perspektive wird sie versténd-
lich?

Daerscheint Elisa, der erfolgreiche Pro-
phetenjinger, dessen Karriere gerade
digjenige seines L ehrersund Vorgangers
Uberflugelt hat oder Uberfliigeln wird:
»1ch habe doch keine Probleme. I ch set-
ze mich durch. Ich bin auf dem Weg
nach Bethel, zur Zentrale der (religio-
sen) Macht. Nichts kann mich aufhal-
ten.” Oder tritt hier Elisa as verzwei-
felnder, im Grunde gescheiterter Prophet
(und Wundertéter) auf: ,Was habe ich
nur gemacht? Was habe ich nur ausge-
[6st? I.ch habe es doch nur gut gemeint?
Esgeht mir doch nur um Gottes Sache.”
Erscheint hier eine Sicht ,,unschuldiger”
Kinder? ,,Wir haben es doch gar nicht
so gemeint. Wir haben gar nichts ge-
macht. Er kennt uns doch gar nicht. Wir
haben gar nicht gewusst, wer das ist,
warum er so komisch ist. Es war doch
nur aus Scheif3.” Oder geht esum Angst,
um Geflhlserlebnisse von Kindern?
»Jetzt ist ales aus! Er bringt mich um.
Er wird mich immer hassen. Ich kann
nicht mehr hingehen. Ich haue einfach
ab. Man wird mit mir...”
Merkwurdigerweise blendet der Text
weitere Beteiligte wie Zuschauer und
deren Reaktionen aus. Der Rahmen ver-
merkt lediglich den Ortswechsal. Zu den
beteiligten oder unbeteiligten Zuschau-
ern gehdren auch der Erzéhler (z.B.
Redaktor), die Ausleger und Kommen-
tatoren, Horerinnen und Horer, Leser-
innen und L eser, dieihre eigenen Erfah-
rungen einbringen, aber auchihre Schat-
ten projizieren mogen: ,, Endlich hat ei-
ner fir Ordnung gesorgt. Nun hat halt
einer zugeschlagen. Gott 18sst eben sei-
ner nicht spotten.” Oder aber auch: ,,Da
sieht man’swieder. Kinder sind als sol-
che nicht vorgesehen. Irgendwielauft es
doch immer so. Religion ist Vergewal -
tigung. Dieser Prophet ist ein aggressi-
ver Mann, ein fundamentalistischer Ge-
walttéter. So etwas von humorlos! Das
schreit zum Himmel. Die Frommen, die
Religitsen, dieLehrer, diePfarrer... sind
schlimmer als alle. Da hat sich einer
Ubernommen. Das hétte ich aber besser
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gemacht. Vielleicht war er schlicht Uber-
fordert. Zweiundvierzig Kinder, (das
war noch unlangst) die GroRRe einer
Schulklasse...”

Auf der Suche nach
erhellenden Wahrnehmungen
von Wirklichkeit

Hier setzt die eigene Auseinanderset-
zung erst ein und muss sich nicht auf
(un)pédagogi sche A spekte beschrénken!
Es genugt keineswegs, eine objektive
historische Situation oder kritisch deren
Uberlieferung zu rekonstruieren. Der
Text wird kaum aus den eben genann-
ten Blickwinkeln formuliert sein. Viel-
mehr sind Mdglichkeiten der Wirklich-
keit, auf die sich der Text bezieht und
zu denen er in Beziehung zu setzen i,
zu konstruieren. Wessen Wirklichkeit
wird hier erzahit?

AlsInterpreten kbnnenwir unsdem Text
und der Wirklichkeit, von der er redet,
nicht entziehen; vielmehr kdnnen wir —
Lehrerinnen und Lehrer ebenso wie
Schilerinnen und Schiiler — Perspekti-
ven des Textes eigensténdig mitentde-
cken und Sichtweisen der Wirklichkeit
erprobend re-konstruieren. Experimen-
tell wird das mitunter gegen den bibli-
schen Wortlaut geschehen, wiez.B.: ,Da
wandte Elisa sich umund —erblicktedie
Kinder. Er lachte zu ihnen hinauf...”*
Vor wenigen Jahren hat Ubrigens eine
Neuerzéhlung einer heiligen Schrift,
eine Ubersetzung des Mahabhérata,
nacherzahlt von einem Mé&dchen, fir
Aufsehen gesorgt.*® Diesen Erzahlungen
aus dem grof3en indischen Epos ist ein
Nachwort der 16-jahrigen Autorin bei-
gegeben: ,,Meine Version des Mahéb-
héarata’ Y. Darin fasst sie ihr Versténd-
nis, ihre Sicht dieser heiligen Schrift,
aber auch der Welt pragnant zusammen.
Im Blick auf die zahlreichen Geschich-
ten von Gewalt, welche dasMah@bhéra-
ta enthdlt, formuliert sie ihre Deutung
in entschiedener Klarheit: , Fir mein
Gefuhl hat die wirkliche Aussage des
Mahébhérataetwasmit Krieg zutun. Sie
besagt, dassKrieg sinnlosist.” ¥ Mogli-
cher Sinn des Textes wird hier nicht
oberflachlich und beliebig, sondern mit
einer engagierten Stellungnahme —
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scheinbar gegen das Erzéhite—erschlos-
sen.
KonstruktivistischeAnsdtzekdnnen sich
fr den Religionsunterricht aller Stufen
hilfreich erweisen, wenn sie dazu bei-
tragen, dass Erwachsene und Jugendli-
che, Religionslehrerinnen und -lehrer
wie Schiilerinnen und Schiler eigen-
sténdig Deutungen der religiosen Tra-
ditionen entwickeln und die Texte der
Bibel mit ihren Sichtweisen aufschlie-
[Ben, aber auch umgekehrt ihre eigene
Wahrnehmung erweitern, scharfen und
erhellen.
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16. Samhita Arni: Das Mahabharata, von einem
Mé&dchen erzéhlt, Zirich 1999

17. Ebd. 189-195

18. Ebd. 194

Ausstellung
in der

L ernwer kstatt
im RPI

Das aktuelle Thema
von Oktober bis Januar
(einschliefdich)

. Rund
um die Bibel”

erarbeitet von
Ursula Harfst,
Ingrid lllig,
LenaKuhl,
Christine Labusch,
Bettina Stangier,
Helga Steffens

Moglichkeiten der
Besichtigung nach
Ricksprache mit
Frau Rietig
tgl. von 8.00 bis 12.00 Uhr
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i

L
 OrpeY
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Judith Pschibille/Aaron Schart

Experimentelle Exegese
des priesterschriftlichen Schopfungsberichts

Ein Praxisbericht

Die exegetischeAusbildung im Rahmen
der universitdren Lehrerausbildung stellt
bekannter Maf3en besondere Anforde-
rungen. Neben aller fachwissenschaft-
lich notwendigen Vermittlung von Wis-
sens- und Methodenkompetenz bei der
Textinterpretation muss auch im Blick
behalten werden, dass die Studierenden
historisch-kritische Interpretationser-
gebnisse in ihrem kiinftigen Berufsfeld
anschaulich, eindrticklich und motivie-
rend darzubieten haben. Da man nur
schwer vermitteln kann, was man sich
nicht selbst zuvor angeeignet hat, liegt
es nahe, den Studierenden auch exege-
tische L ehrveranstaltungen anzubieten,
in denen nicht die Erarbeitung histo-
risch-kritischer Forschungsergebnisse,
sondern deren personliche Aneignung
und anschauliche Préasentation im Zen-
trum des Geschehens stehen. Die tradi-
tionell distanziert-kognitive Textinter-
pretation soll durch engagiert-emotiona-
le Verfahren bereichert werden. Diere-
ligionspédagogische Methodenlehre
kennt dafiir ein breites Inventar von
Spielformen his hin zum Bibliodrama.*
Seit einigen Jahren kommt die Arbeit
mit den sogenannten neuen Medien hin-
zu, die phantastische Darstellungs- und
Distributionsmdglichkeiten bieten.?

Im Unterschied zur religionspadagogi-
schen Zielsetzung, die die Aneignung
des Bibeltextes im Hier und Jetzt kon-
kreter Lebenszusammenhénge zum In-
halt hat, geht esim Rahmen der exege-
tischen Ausbildung primér um ein bes-
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seresVerstehen des historischen Sinnes.®
Als griffige Bezeichnung legt sich in
Analogie zu dem etablierten For-
schungszwei g »experimentelle Archéo-
logie« der Ausdruck »experimentelle
Exegese« nahe* Es geht darum, dass
die historische Situation, in der ein Bi-
beltext entstanden ist, in einer Spielsi-
tuation smuliert wird. Dabei besteht das
Ziel darin, dass die Studierenden sich
einerseitsmoglichst konkretin einehis-
torische Situation hineinversetzen und
andererseits erspiren, welcheKraft und
Intention die Worte des Textes in ihrer
Ursprungssituation entfaltet haben mis-
sen.® DiesesAnliegen verfolgt auch die
historische Forschung in erzahlender
Form, wie sie am bekanntesten wohl G.
TheifBen durchgefuhrt hat.® Durch die
spiel erische Darbietung des Erzahl stof-
fes kommt die Identifikation mit einer
Rolle und die Interaktion mit anderen
Spielern hinzu. Im Rahmen desim fol-
genden dargestellten Projektswurdedie
erarbeitete Spielszene zusétzlich noch
gefilmt. Einerseits hat die Verfilmung
einen dokumentarischen Zweck. Fir die
Nach- und Weiterarbeit, insbesondere
dietheoretische Reflexion Uber das Ge-
leistete, steht so das Spiel auch noch
nach Wochen in einer Form zur Verf-
gung, die auch die non-verbale Dimen-
sion des Spielsenthédlt, wie z.B. Mimik,
Gestik und die Positionierung im Raum.
Andererseits hat das Video die Aufga-
be, das Ergebnis der Bemuihungen auch
solchen Personen zu vermitteln, die am

Spiel selbst nicht beteiligt waren, so dass
esauch fir den Einsatz in ganz anderen
L ehrzusammenhangen geeignet ist.

Die konkrete Durchfiihrung
im WS 2000/2001

Im Wintersemester 2000/2001 fand an
der Universitét Essen ein Seminar statt,
das die Erprobung des Konzepts der
experimentellen Exegese zum Ziel hat-
te. Als Textbasis wurde der priester-
schriftliche Schopfungsbericht (Gen
1,1-2,4a) gewahlt, ein Text von zentra-
ler Bedeutung fir die biblische Theolo-
gie, mit dem Religionslehrerinnen und
-lehrer deshalb auch regelméfdig kon-
frontiert werden. An dem Seminar nah-
men sechs Studentinnen und drei Stu-
denten teil. Das Projekt wurde von dem
Dramaturgen und L eiter der Aufnahme-
produktion des Medienzentrums der
Universitét Essen, Dr. Thomas Strauch,
unterstiitzt, was sehr hilfreich war.
Einerseits beschleunigte er durch seine
Kompetenzen die dramaturgische Um-
setzung von kognitiven Inhaltenin Emo-
tionen und Handlungen. Andererseits
nahm er die produktionstechnische Sei-
te in seine Hande, so dass hierauf we-
der von Studierenden- noch von Dozen-
tenseite besondere K onzentration aufge-
wendet werden musste. Bei der Video-
produktion standen dartiber hinausnoch
ein Kameramann, ein Kameraassistent,
zwel studentische Hilfskréfte und ein
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Cutter zur Verfligung. Das Seminar wur-
dein drei Phasen unterteilt: 1) Texter-
schlief3ungsphase, 2) Szenenaufbau und
Dreharbeiten und 3) Nacharbeit und
Transfer.

Erste Phase: Die Texterschlief3ung

Grundlage fur alle wissenschaftliche
Arbeit am Bibeltext bilden selbstver-
standlich die textbezogenen Arbeits-
schritte der historisch-kritischen M etho-
de. Fur diese Texterschlief3ungsphase
standen vier Unterrichtsstunden zur Ver-
flgung. Nachdem das Thema erl&utert
und in die Webunterstiitzung fir dieses
Seminar eingefiihrt war?, wurde der Text
Gen 1,1-2,4ain der Buber/Rosenzweig-
Ubersetzung?® gelesen, gegliedert und
inhaltlich erlautert. Um den Studieren-
den einen Einblick in die Welterschaf-
fungsvorstellungen Babylons zu ermég-
lichen, wo der biblische Bericht ja sehr
wahrscheinlich entstand, wurden Aus-
ziige aus dem Text von enuma elisch®
gelesen und seine Gemeinsamkeiten und
Unterschiedein Bezug auf den priester-
schriftlichen Schépfungsbericht heraus-
gearbeitet. Im Wesentlichen wurde der
Exegese von W.H. Schmidt® gefolgt,
der das Verhdtnisvon Wort- und Tatbe-
richt so versteht, dass die Priesterschrift
vorgegebenes Material durch den vor-
angestellten Wortbericht interpretiert.
Aus den vielen Akzenten des ersten
Schépfungsberichtes wurden folgende
Schwerpunkte ausgewdahlt und wéhrend
der gemeinsamen Textarbeit besonders
thematisiert:

a) Schopfung durch das Wort statt Got-
terkampf

Grundlegend fur das Versténdnis des
priesterschriftlichen Schdpfungsberichts
ist seine Auseinandersetzung mit den
mythischen Vorstellungen der Babylo-
nier, die auch zu einer Neubewertung
innerisradlitischer Traditionen fiihrt. Die
Herausstellung der Jenseitigkeit Gottes
zur Schopfung, etwa durch die Vorstel-
lung einer Erschaffung durch das Wort,
versteht sich als bewusste Abkehr von
den mythischen Géttervorstellungen,
wonach die Gotter von weltimmanen-
ten Erscheinungsformen, wie etwa Son-
ne, Sternen und Naturphdnomenen,
nicht ablésbar sind. Dabei bleiben ge-
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wisse Vorstellungen babylonischer My-
then in verwandelter Form mitunter
auch erhalten, etwadie Vorstellung von
einem Urwasser, bei dem das Schop-
fungsgeschehen ansetzt (tehom Gen
1,2). Vallig abgestreift werden jedoch
Hinweise auf ein im Rahmen der Welt-
schopfung nétiges Kampfesgeschehen.?
In der polytheistischen Religion Baby-
loniens muissen die Menschen mit dem
leben, was sich als Ergebnis der Inter-
aktion der Gottheiten untereinander er-
gibt. Jede der Gottheiten verfolgt eige-
ne, ja sogar eigensiichtige Plane von
unterschiedlichen Antriebslagen und
Personlichkeitsstrukturen aus. Dabei
scheut sich enumaelisch nicht, den Got-
tern auch niedere Beweggriinde zu un-
terstellen, wieEitelkelt, Jahzorn, Macht-
gier und Ricksichtslosigkeit. Dass die
Welt trotzdem nicht im Chaos versinkt,
verdankt sie dem stérksten Gott, Mar-
duk, der die Konigswirdeinnehat. Aber
selbst Marduk ist im Gebrauch seiner
Macht nicht von Egoismen und niede-
ren Beweggriinden frei. Die Babyloni-
er mussen deshalb in einem latenten
Gefuihl der Unsicherheit gelebt haben.
Die Bestimmung des Schicksals fir
Kénig und Volk war an jedem Neujahr
wieder offen. Dagegen geht der bibli-
sche Bericht davon aus, dass es einzig
und einsam der Gott |sragls, Jahwe, war,
der die Welt aus souveraner Freiheit
heraus gesetzt hat, ohne dassirgendwel -
che Gegenkréfte Gottes Handlungsab-
sichten abschwéchen, verdndern oder
gar verhindern hatten kénnen. An die-
sen Gott ist der Mensch deshalb vertrau-
ensvoll gewiesen. Gott benenntin einem
Herrschaftsakt die erschaffenen Ele-
mente und nimmt ihnen so ihre in der
Umwelt Israels vertretene Gottlichkeit.

b) Der Mensch als Ebenbild Gottes statt
als Arbeitssklave

Auch in enuma elisch bekommt der
Mensch eine ausgezeichnete Stellungin
der Welt, insofern er aus Gotterblut ge-
schaffen wird (Taf. 6,33). Aber er wird
dafiir geschaffen, den Gottern ungelieb-
te, muhselige Arbeiten abzunehmen, die
diesenicht selbst ausiibenwollen. ImAT
dagegen begriindet sich die Sonderstel-
lung des Menschen aus dem Auftrag
Gottes, Uber die Mitwelt zu herrschen.
Der Mensch nimmt den Géttern nichts
ab, wozu sich diese zu schade sind, viel-

mehr représentiert er Gottes Herrschaft
Uber die Welt (Gottebenbildlichkeit).
Dadurch kommt ihm eine unantastbare
Wirde zu. Dieseist innerhalb desbibli-
schen Berichts durch die Selbstauffor-
derung Gottes, den Menschen zu schaf-
fen, und den anschliel3enden Segen noch
unterstrichen (Gen 1,26-30). Weil der
Mensch Gott in der Welt reprasentiert,
bedarf esauch keiner Kultbilder, dieim
babylonischen Zusammenhang diese
Rolle Gbernehmen.

¢) Anteil an der gottlichen Ruhe statt
ihre eiferslichtige Verteidigung

In enuma elisch wird die Lage so ge-
schildert, dass die Gotter selbst die Ruhe
dringend bendtigen (Taf. 1,37-40). Ver-
mutlich deshalb, weil auch ihre Schaf-
fenskréfte erlahmen und der sténdigen
Erneuerung bedirfen. Deshalb verteidi-
gen sie ihre Ruhe auch mit einer gna-
denlosen Aggressivitdt. Um ungestort
ruhen und schlafen zu kénnen, lassen sie
sogar ihre eigenen goéttlichen Nachkom-
men ermorden, die ihnen ansonsten ja
Entlastung bei ihren Aufgaben bringen.
Die Menschen werden ebenfalls ge-
schaffen, um den Gottern Ruhe zu ver-
schaffen (Taf. 6,8). Ganz anders ist die
Szenerieim dttestamentlichen Bericht.
Die Ruhe Gottes verdankt sich nicht der
Erschopfung der Kréfte, sondern des
Abstandnehmensvon dem geschaffenen
Werk. Gott tritt gleichsam wie ein
Kunstler nach Beendigung der Arbeit
einen Schritt zuriick, um sich sein Werk
zu besehen. Nachdem Gott sieht, dass
das Werk sehr gut gelungen ist, ruht
Gott, um diesen Anblick zu genief3en
(Gen 1,31-2,3). Jenseits des Schaffens,
jenseits des Raumes schafft Gott so eine
Zeitstelle des zwecklosen Geniefiens.
An dieser Ruhe erhdlt die ganze Schop-
fung Anteil. Indem der Mensch am Sab-
bat von seiner altaglichen Arbeit ruht
und somit diese Ruhe Gottes mitfeiert,
vergegenwartigt sich der Mensch der
heilsamen Begrenztheit seiner Arbeit.*®

Im Hinblick auf die Erstellung und Ver-
filmung eines Spiels wurde nun ver-
stérkt daran gearbeitet, die L ebensbedin-
gungen der Isragliten im antiken Baby-
loninder Exilszeit zuimaginieren. Dazu
wurden zunéchst weitere Texte des Al-
ten Testaments hinzugezogen, die
ebenfallsin die Exilszeit zu datieren sind
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(z.B. Ps 137; Jer 29; Ez 1-3; 37). Um
dartber hinaus atmosphérische Eindri-
cke zu erarbeiten, wurde eine Phanta-
siereisein das antike Babylon unternom-
men.** Die bunte Zusammensetzung der
babylonischen Gesellschaft aus Frem-
den und Einheimischen wurde themati-
siert. Innerhalb der israglitischen Exils-
gemeinde wurden Zweifler an der Tra
dition, Glaubenstreue und Priester dif-
ferenziert, die sich jewells auf ihre ei-
geneWeise mit dem gewaltsam erzwun-
genen Aufenthalt in Babylon, dem
prachtvollen Wohlstand der Stadt und
der fur die einen faszinierenden, fur die
anderen abstol3enden religidsen Welt
auseinandersetzten. Am Ende der vier
texterschlief3enden Stunden standen auf
diese Weise die im Spiel darzustellen-
den Personengruppen, ihre Lebensbe-
dingungen und —haltungen, sowie die
verschiedenen theologischen und religi-
Osen Standpunkte fest.

Jetzt fehlten nur noch Ort, Zeit und kon-
kreter Anlass, um die Entstehungssitu-
ation des priesterschriftlichen Schop-
fungsberichtes in einer fir die histori-
sche Gesamtlage signifikanten Situati-
on simulieren zu kénnen.®™> Auf Grund
der Aussagen von Ps 137 wurde als Ort
flr die Spid szenedas Ufer desEuphrats
gewdhlt. Der Anlass, Uber das Thema
Schopfung zu sprechen, wurde in dem
alljahrlich in Babylon begangenen elf-
tégigen Neujahrsfest gesehen. Da we-
der der genaue Ablauf noch die Einbe-
ziehung des babylonischen Volkes in
dieses Fest bis heute geklart sind, fihr-
te zweierlel diese Entscheidung herbei:
Zum einen wurde der Text von enuma
elisch am vierten Tag des Festes verle-
sen, so dass er auch dem Volk Ge-
spréchsstoff gegeben haben musste.
Zum zweiten ging esbeim Neujahrsfest
wesentlich um den Menschen und sei-
ne von seiner Erschaffung her vorbe-
stimmte Aufgabe, den Gottern zu die-
nen, so dass die Babylonier von dem
Inhalt unmittelbar betroffen waren und
ihnim Alltag umzusetzen suchten. Dies
kénnte fur die Israeliten Anlass gewe-
sen sein, ihre Position zu dem Thema
Schopfung zu verdeutlichen. Dazudem
dieeftagige Dauer des Festesauf jeden
Fall mit dem am siebenten Tag gefeier-
ten Sabbat der Israeliten kollidieren
musste, ist leicht vorstellbar, dass auch
das Thema der Ruhe Diskussionsstoff
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bot. Um dieses Zusammentreffen der
Konfliktpunkte fir das Spiel ausnutzen
zu koénnen, wurde der Vorabend des Sab-
bats als zeitlicher Rahmen der Szene
festgelegt.

Zweite Phase:
Szenenaufbau und Drehar beiten

In den néchsten vier Stunden wurdeeine
Szene entwickelt und eingelibt. Es war
den Studierenden freigestellt, welche
Figurencharakteristik sie aus den vier
herausgearbeiteten Personengruppen,
Babylonier, Zweifler, Glaubenstreue,
Priester, fur sich wéahlten. Dabei musste
vonvorne herein der Tatsache Rechnung
getragen werden, dass an dem Kurs
Uberwiegend Frauen teilnahmen und
diese auch weibliche Rollen spielen
wollten. Hinter dem Bibeltext und den

anderen Quellen stehen aber vermutlich
Uberwiegend mannliche Aussagen, so
dass nicht alein die unmittelbare Ent-
stehungssituation, sondern ein etwas
welter gefasster Entstehungsrahmen der
Schopfungsgeschichte entwickelt wer-
den musste.

Die Entwicklung der Szene erfolgte,
indem sich die Beteiligten in den ge-
meinsam festgelegten Ort und die Zeit,
also Flussufer des Euphrat am Vortag
des Sabbats, wéhrend die Babylonier ihr
Neujahrsfest feiern, hineinversetzten
und Uberlegten, was zu dieser Zeit und
an diesem Ort damals geschehen sein
mag. So war recht schnell klar, dassdie
Israelitinnen an diesem Ort entweder
Wasche wuschen oder Wasser holten.®
Dabei begriindete die erstere Méglich-
keit einelangere Verwelldauer am Fluss,
in der ein Gedankenaustausch der W&-
scherinnen Uber die Problematik ihrer
Situation in Babylon mdglich wurde.
Dieser musste nun in der konkreten Si-

tuation zur Sprache gebracht werden.
Dies wurde sukzessive durch mehrfa
ches Spielen geleistet. Eswurden keine
Texte auswendig gelernt, sondern
lediglich Stichworte notiert. Dasforder-
te die emotionale Auseinandersetzung.
Dasimmer erneute Einfuhlen in die ei-
gene Rolle und die Situation waren un-
erlésslich. Auch war es nétig, dass die
Spielenden gut aufeinander eingingen,
damit die Szeneimmer wieder ein Stiick
weiter kam. Zwar stand esjedem offen,
seine Rolle so auszufillen, wie er sie
personlich nachempfand, jedoch wurden
diese Empfindungen durch Hinweise
der Dozierenden und der Mitstudieren-
den, die sich aus den Quellentexten er-
gaben, und ihre Diskussion im Plenum
gesteuert und gegebenenfallskorrigiert.

Sowar zu Beginn der Spielphase z.B.
noch nicht klar, wie Babylonierinnen
auf am Flusswaschende I sraglitinnen
treffen konnten, ohne dass dabei das
Szenenbild verlassen werden muss-
te. Szenenwechsel sollten aber ver-
mieden werden, weil sie as unnétig
zeitaufwendig eingeschétzt wurden.
Da zunachst davon ausgegangen
wurde, die Babylonier befanden sich
zur Feier des Neujahrsfestes in der
Altstadt Babylons in der Nahe der
Haupttempel, war eine Begegnung
am Flussufer nicht recht vorstellbar.
Das erneute Nachlesen tiber den Ab-
lauf des Neujahrsfestes brachte auch
hier Abhilfe. Die Ankunft der Gotter
aus der Umgebung Babylons Uber
den Wasserweg am 6. Tag des Neu-
jahrsfestes konnte als Anlass dafur
genommen werden, dass Babyloni-
erinnen an den Euphrat kamen, um
nach der Schiffsprozession Ausschau
zu halten. So war ein Anschluss an
die erste Szene gefunden.

Uberraschend war, wie sehr diese Span-
nung und das Ausgeliefertsein an die
Situation bei den Studierenden ein ganz
neues Bedurfnis nach dem Bibeltext er-
zeugten. Hatten sie bisher den Bibeltext
wahrgenommen alseinen Text, von dem
der Leser nichts Neues, Unbekanntes,
Uberraschendes erwartete,'” so wollten
sieihn nun befragen, well er Informati-
onen birgt, die sie brauchten, um ihre
Rolle besser ausfillen zu kénnen.
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Soergab sichz.B. ausder Szene, dass
die israelitischen Priester auf die
Ankunft der Gétterschiffe in irgend-
einer Weise reagieren mussten. Die
Studierenden wussten aber nicht, in
welcher Weise. Hier konnte die Lek-
tire der Gotzenpolemik Jeremias
(10,1-5) sowie des Dekalogs (Dtn
5,6-21 bes. 6-10) weiterhelfen. Bei-
desgriffen die Priester inihrem Dia
log auf und kamen so Uber die Situa-
tion ins Gesprach.*®

Sogar der von ihnen als zu schwer ver-
stdndlich beurteilte Text enuma elisch
wurde unter diesen neuen Bedingungen
und Fragestellungen noch einmal zur
Hand genommen.

Die Studentinnen, die die Babyloni-
erinnen darstellten, diedas Neujahrs-
fest feierten, dachten, dass dies ein
Freudenfest sei, nach dem Motto:
»let’s have a party«. Sie wollten mit
ihrer Rolle also ein unbeschwertes
frohlich ausgelassenes Beisammen-
sein darstellen. Dass aber die Gotter,
die am 6. Tage in Babylon ankom-
men, keine reinen Statisten dieses
Festes sein werden, sondern dassvon
ihrer Stimmung in diesen Tagen die
Zukunft abhing und die Stimmungs-
lage der Gotter a's sehr unzuverlés-
sig einzuschétzen ist, wurde der er-
neuten Lektlre von enumaelisch ent-
nommen. Eine Studentin entwickel-
te deshalb in ihrer Rolle eine Mah-
nung an die Israglitinnen, doch die
Gotter nicht zu irritieren.®®

Immer wieder wurden in vergleichba-
rer Weise K orrekturen eingearbeitet, die
sich aus zwischenzeitlichen Textstudi-
en ergaben. So erfuhren die Studieren-
den am eigenen Leib, wie eine histo-
risch-kritisch kontrollierte Imagination
der Entstehungsbedingungen des Bibel -
textes aufgebaut wurde. In dieser Phase
zeigte sich die eigentliche Stérke expe-
rimenteller Exegese: Sie kann sowohl
zur Uberpriifung der Plausibilitét histo-
risch-kritischer Textinterpretation als
auch zur Entwicklung weiterer Verste-
hensmdglichkeiten des Textes genutzt
werden.

Sowird z.B. der Bericht tiber dieEin-
nahme Jerusalems (2. K6n 24,14-16;
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Jer 24,1b) in der attestamentlichen
Forschung zumeist aus der Perspek-
tive des Staates Juda betrachtet und
die Deportation der Oberschicht Je-
rusalems als eine Zerstérung der
staatstragenden Struktur interpre-
tiert.2> Beim Simulieren der Exilssi-
tuation in Babylon nahmen die Stu-
dierenden jedoch eine neue Perspek-
tivein der Betrachtung dieser Ereig-
nisse ein. Was haben denn die I srae-
liten in Babylon gemacht? Fiir wel-
che Tétigkeiten wurden sie herange-
zogen? Pl6tzlich wurde die Mal3nah-
me Nebukadnezars||. auch alseigen-
suichtig berechnende Handlung er-
kennbar; denn er brauchte fir den
Ausbau Babylons Fachkrafte wie
Handwerker; Architekten; Kaufleu-
te etc. So kénnte seine Deportation
der Oberschicht Judas auch von
hierher motiviert gewesen sein.

EinweiteresBeispiel ist, wiesichdie
Einschétzung des niichternen, undra-
matischen, theol ogisch konstruierten
Erzéhlstilsder Priesterschrift undihr
Hang, in den Geschichtsverlauf gro-
[3e Massen an Ritualabldufen und Ge-
setzesbestimmungen zu integrieren,
im Zuge des Spiels dnderte. Wirkte
dies zunéchst eher abstoRend, so
wurde esdann asVerfahren verstan-
den, sich der dramatischen Kraft ba-
bylonischer Mythen und der Faszi-
nation kultischer Inszenierungen
beim Neujahrsfest zu entziehen.
Auch war es einfach notwendig, den
Israeliten, die Heimat, Heiligtum,
Verwandte und alles das verloren
hatten, was zu ihrer Identitét gehort
hatte, etwas zu geben, was unbezwei-
felbar feststand. Diese Funktion
konnten Gesetzestexte Ubernehmen.
Sie konnten einen Orientierungsrah-
men in dieser entwurzelten Lage bil-
den.

Nachdem die Spielszene im Wesentli-
chen feststand, schlossen sich zwei
mehrstiindige Drehtermine im Studio
des Medienzentrums an. Dank der
professionellen Hilfe konnte das Spiel
auf eine kamerataugliche Prasentation
hingeflihrt werden. Der gemeinsame
Blick auf den Kontrollmonitor fihrte
dabei Uber die eingeschrénkte Perspek-
tive der eigenen Rolle hinaus, hin zur
Wahrnehmung dessen, was fiir die Ge-
samtszene am wichtigsten ist.

FUr den Zusammenschnitt wurden aus
der Fiille des von drei Kameras produ-
Zierten Materials die besten Szenen un-
ter inhaltlichen Gesi chtspunkten heraus-
gesucht. Inwelcher Szenewar dieWort-
wahl am gelungensten, wo wurden die
Rollen am authentischsten gespielt?
Passten die Ausschnitte nicht an-
einander, so versuchte der Cutter die
Bruchstellen durch technische Trickszu
Uberbriicken. Und erst wenn dies nicht
gelang, wurdeninhaltlicheAbstrichege-
macht und auf Aussagen verzichtet. Die-
seArbeit des Schneidenswar ausgespro-
chen zeitintensiv und langwierig und
wurde deshalb von den Profis des Au-
torenzentrums und der Dozentin in Ar-
beitsteilung tbernommen. Wahrend die
Dozentin auf inhaltliche Kriterien ach-
tete, war es die Aufgabe des Dramatur-
gen, darauf zu achten, dass das Endpro-
dukt seinen Qualitétsanspriichen genlig-
te. So musste z.B. ein ausgewogener
Wechsel von Totale und close-up gefun-
den werden. Die Aufgabe des Cutters
war es, die Winsche beider technisch
umzusetzen.

DasVideo
Das Endprodukt, ein zehnminditiges Vi-
deo, teilt sich in folgende Sequenzen?:

— Einfihrung
(00:00:14:00 — 00:01:15:00)
Israelitinnen waschen Wasche am
Euphrat (00:1:15:00 — 00:02:55:00).
Sie haben unterschiedliche Auffas-
sungen von der Notwendigkeit der
Einhaltung des Sabbats und unterhal -
ten sich daruber.

— Uberleitung
(00:02:55:00 — 00:03:02:00)
Einisraelitischer Hirt kommt an den
Fluss (00:03:02:00—00:04:34:00). Er
erinnert an die Uberlieferung und die
Botschaft Jeremias.
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— Uberleitung
(00:04:38:00 — 00:04:55:00)
Babylonierinnen schauen aus nach
den Gotterschiffen (00:04:34:00 —
00:05:46:00). Sie erwarten die Got-
terschiffe, weil ihre obligatorische
Ankunft zum Neujahrsfest bevor-
steht. Eineder Isradlitinnen lasst sich
von der Feierfreude der Babyloni-
erinnen anstecken und zieht mit ih-
nen ab.

— Uberleitung
(00:06:23:00 — 00:06:29:00)
Priester treten auf (00:05:48:00 —
00:09:17:00). Ein ans Euphratufer
tretender Priester informiert sich tber
dieVorfaleundist empdrt. In einem
Streitgesprach mit einem weiteren
Priester entsteht das Einsehen in die
Notwendigkeit, den Israeliten ihre
Geschichte mit ihrem Gott ins Ge-
déchtniszu rufen, und zwar vomAn-
fang der Menschheitsgeschichte an.

— Schlussdialog:
00:09:17:03 — 00:10:04:00
Da die Entwicklung der Spielszene
kein Stadium erreicht hatte, in dem
sie ohne Erléuterung versténdlich
war, wurdein der ersten Seminarstun-
de nach Abschluss der Dreharbeiten
ein die Spielszene rahmender Be-
gleittext geschrieben, der von zwei
Studierenden vertont und in den die
Spielszenen eingebettet wurden.?
Dieser Text leitet den Zuschauer in
die Thematik der Entstehung des
priesterschriftlichen Schépfungsbe-
richtes ein und stellt die jewells neu
auftretenden Personen vor. Er doku-
mentiert auch den experimentellen
Charakter des Films und verhindert,
dass der Zuschauer in die Rolle des-
sen verfdlt, der einen Historienfilm
konsumiert.

Dritte Phase:
Die Nacharbeit und der Transfer

Nach Abschluss der Dreharbeiten wur-
de auf den Transfer des Gelernten hin-
gearbeitet. Es sollte die in der experi-
mentellen Exegese erfahrene Verste-
henshilfe auf andere Texte Ubertragen
werden. So wurde zunéchst das Verfah-
ren der experimentellen Exegese sowohl
unter dem Blickwinkel der dadurch er-
reichten Lernzielea sauch unter metho-
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dologischer Fragestellung kritisch be-
gutachtet. Danach wurden die Studie-
renden an die Exegese des zweiten
Schépfungsberichtes herangefiihrt.

Bewertung

Die Erarbeitung des Spiels und des Vi-
deos hat erstaunliche Lernerfolge bei
den Studierenden erzielt. Allem voran
ist zu nennen, dass sie sowohl in histo-
rischen als auch methodologischen als
auch theol ogischen Dingen sprachféhig
geworden sind. Die Studierenden haben
durch das Hineinfuhlen in die histori-
sche Situation gelibt, die Bibeltexte aus
ihrer jeweiligen soziokulturellen Lage
heraus zu verstehen. Die Bedeutung des
Exilsfur die geschichtliche Entwicklung
| sraelswurde erkannt. Eswurde augen-
fallig, wie wichtig das Wissen um die
historische Situation fur das Verstand-
nisdesTextesist. In diesem Zusammen-
hang wurde auch bewusst, welche Aus-
sagen man den historischen Quellen
entnehmen kann und woim Rahmen der
Simulation dariiber hinaus gegangen
werden musste.? Die Abhangigkeit ge-
schichtswissenschaftlicher Hypothesen
voninformierter und kontrollierter Ima-
gination, insbesondere im Falle einer
[ickenhaften Quellenlage, wurde deut-
lich. Es wurden Kriterien entwickelt,
wie man sachfremde Analogien, freie
Phantasie und vertretbare |magination
unterscheiden kann, wobei zugleich auf-
fiel, dass Ermessensspiel raume bleiben,
die auch erkléren, warum die Entschei-
dung zwischen konkurrierenden wissen-
schaftlichen Erklérungsmodellen
manchmal so schwer ist. Die theologi-
schen Hauptgedanken des Schépfungs-
berichts wurden in den Tiefenschichten
emotionalen Erlebens bewegt. Indem
die Intention des Textesin ihrer histori-
schen Situation herausgearbeitet und auf
die heutige Situation Uibertragen wurde,
haben die Studierenden gelernt, wieder
Weg der Auslegung biblischer Texte
funktioniert und unter welchen Ge-
sichtspunkten Unterrichtsmaterialien zu
bewerten sind.

Hervorzuheben sind auch die vielen se-
kundéren Effekte, dienichtim Zentrum
dieses exegetischen Projekts standen. Zu
nennen sind:

— die  hohe Motivation, die

insbesondere die Dreharbeit ausl6s-
te,

— die bereits erwahnte Forderung der
emotionalen Auseinandersetzung mit
historisch-kritisch rekonstruierten
Grofen, wie etwader Priesterschrift,

— die Schulung der Vorstellungskraft,
diedurch zunehmenden K onsum vor-
gefertigter Bildwelten in den Medi-
en eher ab- als zunimmt,

— die Fahigkeit, fur abstrakte und ein-
gespielte Begriffe der Exegese eige-
ne Worte und Vorstellungen zu ent-
wickeln,

— dieKonfrontation damit, wie man auf
andere Mitspieler wirkt,

— die Schulung der eigenen Fahigkeit,
sich zu prasentieren, auch, aber nicht
nur vor der Kamera.

Ein wesentlicher Effekt war auch, dass

man am eigenen Leib erlebte, inwelchen

Stadien und mit Hilfe welcher Techni-

ken ein Film entsteht.?® In medien-péad-

agogischer Hinsicht ist das eine ganz
wesentliche Kompetenz, die dann auch
die Sensibilitat und Urteilskraft bei der

Analyse von AV-Medien und ihrem un-

terrichtlichen Einsatz starkt. 26

Das Verfahren der experimentellen Ex-

egese beinhaltet aber auch Gefahren. So

wird der Beschéftigung mit dem bibli-
schen Text im Sinne der klassischen

Methodenlehre weniger Zeit einge-

réumt. Die eigenstandige Beherrschung

der an der Textoberfléche orientierten

Arbeitsschritte leidet dadurch. Wer dies

um anderer Vorteilewillen nicht in Kauf

nehmen will, wird der experimentellen

Exegese wenig abgewinnen. Esist auch

nicht immer einfach, mit den Emotio-

nen der Studierendengruppe zu arbeiten.

DasArbeiten an der Sachthematik wird

immer wieder Uberlagert von denjewel-

ligen Personen, ihren schauspiel erischen

Féhigkeiten und ihrer |ch-Kompetenz.

Die Eigendynamik des Spiels und der

Gruppe kann die Korrektur von aus his-

torisch-kritischer Sicht nicht zu recht-

fertigenden Bedeutungseintragungen
erschweren.?

Die Begeisterung bei diesem Projekt,

das dann auch die erfillte, dielediglich

das Endprodukt sahen, durfte aber ein

Indiz dafirr sein, dass diese Art der Er-

arbeitung des Bibeltextes dem heutigen

durch den Konsum von Film, Fernse-
hen und Internet stark geprégten Studie-
renden entgegenkommt.

Loccumer Pelikan 4/02
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Anmerkungen

1. Vgl. etwa die Ubersichten von H. K. Berg, U. Bu-
benheimer und Th. Vogt.

2. Dazu insbesondere E. Gottwald und M. Meyer-
Blanck.

3. DenAnspruch, zur wissenschaftlichen Textauslegung
beizutragen, erhebt das Bibliodrama, jenach Art und
Weiseder Durchfuihrung, zu Recht. Freilich steht das
nicht im Vordergrund. Vgl. etwa G. M. Martin, Bi-
bliodramaund sein Text.

4. Gut geeignet ist auch der Begriff »szenische Inter-
pretation« von |. Scheller, wenn man ihn im Sinne
historisch-kritischen Arbeitens versteht. Der Begriff
»Bibelarbeit«, wie ihn etwa Th. Vogt in seinem
gleichnamigen Buch beschreibt, betont zu sehr den
laienhaften und gemeindlichen Charakter, als dass
er sich zur Benutzung dessen nahelegt, wasim Zuge
der universitéren Ausbildung zu leisten ist. Der Be-
griff »praktische Exegese«, wieihn etwaH. Schroer
stark zu machen versuchte, fasst zu viele verschie-
dene Aspekte zusammen und betont ebenfalls den
gemeindlichen Anwendungsbezug. Zur experimen-
tellen Archéologie vgl. etwadie von Mamoun Fansa
herausgegebenen Blicher.

Mit diesem Doppelziel dhnelt die Methode der »ex-

perimentellen Exegesex stark der des »Bibliodramas«

(vgl. U. Bubenheimer, Spielformen 348; G.-M. Mar-

tin, Sachbuch). Jedoch unterscheidet sie sich

wiederum von jener, indem sie historisch-kritische

Ergebnisse spielerisch umzusetzen sucht, um so die

Aussagekraft des untersuchten Textes zu erspiiren.

Esgeht dabei nicht in erster Linieum die Erfahrung,

was die Aussage des Textes mit dem Spieler macht,

sondern was sie in ihrer historischen Situation be-
wirken konnte und wollte.

6. G. Theif%en, Der Schatten des Galil&ers.

Sowohl die PowerPoint-Folien, die den theoretischen

Unterricht begleiteten, als auch die Hausaufgaben-

materialien wurden Uber eine WWW-Adresse zu-

ganglich gemacht. Auf diese Weise konnte Zeit und

Konzentration fir eventuelles Mitschreiben im Un-

terricht zu Gunsten der Konzentration auf die Mitar-

beit gespart werden.

Eswurde diese Ubersetzung gewéhlt, um einen Ver-

fremdungseffekt zu erzielen und eingefahrene Vor-

stellungen, die der L uthertext hervorruft, zu tberwin-
den. Zudem lassen sich an diesem Text die hebréi-

schen Vorstellungen und Wortbedeutungen auch im

Deutschen gut aufzeigen.

Siehe W.G. Lambert.

10. Die Schopfungsgeschichte der Priesterschrift.

11. Das Modell von W.H. Schmidt wurde mit Hilfe von
PowerPointfolien animiert dargestellt, indem die re-
daktionellen Textpassagen sich auf Mausklick in den
vorgegebenen Quellentext einfugten. So wurden
komplizierte Textentstehungsmodellevisualisiert und
dadurch leichter begreiflich gemacht.

12. Vgl. etwadie vollige Entmachtung der Ungetiimein
Gen 1,21, denen in der Umwelt &uferst furchterre-
gende und méchtige Chaosgottheiten entsprechen.

13. Sowohl V 1in Zusammenhang mit 2,1-4aalsauchV
29-31 zeigen, dass der Schopfungsbericht nicht fir
sich steht, sondern in die Geschichtsdarstellung der
Priesterschrift Gbergeht; dennVV 1 und 2,1-4abilden
einen Rahmen um den Bericht und insbesondere 2,4a
weist durch den Toledotbegriff Uber sich hinaus. V
29-31 korrespondieren mit verschiedenen Stellenim
Genesisbuch (vgl. 9,3; 6,11f), so dass deutlich wird,
auch fir die Priesterschrift ist erschaffene Welt und
die vorfindliche Welt unterschiedliches.

14. Die Phantasiereise wurdein der Form der »Umwelt-
erzahlung« prasentiert, die fir das Versténdnis des
Textes notwendigen Informationen Uber die Bedin-
gungen des L ebensim antiken Babylon erzahlerisch
dramatisiert vermittelt (vgl. H. K. Berg, Methoden
171; U. Bubenheimer, Spielformen, 330).

15. Verwiesen sei z.B. auf R. MacMullen, Christianizing,

o

~

o

©

40-41, der eine typische Szene imaginiert, die seine
historische Theoriebildung flankieren kann.

16. Im Unterschied zur experimentellen Archédol ogie kam
es nicht darauf an, die konkreten Lebensumstande,
wie Kleidung, Waschtechnik, Haartracht u.a. nach-
zustellen.

17. Vgdl. Th. Meurer, Einflhrung, 2.

18. Vgl. 00:07:28:00-00:07:40:00: 1. Priester: »Aber vie-
le Abbilder von Gottern hier.«Aaron, der 2. Priester:
»Die Abbilder? Die sind ale von Menschenhand
geschaffen; aus Holz und Stein. Daist nichts Gottli-
ches dran. Wir dirfen uns kein Abbild machen.« 1.
Priester: »Richtig, keine Abbilder!«

19. Vgl. 00:05:17:00—00:05:33:00: »Wiesieht dasdenn
aus, wennihr hier wascht?Ward ihr denn nicht dabei,
als vorgestern aus enuma elisch vorgelesen wurde,
dass wir geschaffen sind, um den Géttern zu dienen,
und heute feiern wir nun mal die Ankunft der Schif-
fe, der Gotter, der Schicksalstafeln und ihr sitzt hier
und wascht! Was sollen die Gotter denken?«

20. Vgl. H. Donner, Geschichte 11, 372ff; M. Metzger,
Grundrif3 136ff.

21. Das Video findet sich unter der Webadresse http://
miless.uni-essen.de/servlets/DocumentServiet?id
=10120. Es kann — nach Installation des IBM Video
Charger Player- in Streaming-Technik oder nach
Herunterladen der MPEG 1-Datei (102,53 MB, dazu
den Link »Details« anklicken) mit einem entspre-
chenden Player auf dem PC angeschaut werden. Dort
findet sich auch ein vollsténdiges Transkript.

22. Siehe H. K. Berg, Umgang mit Bibeltexten.

23. ImFallevon G. ThelBenshistorischer Erzahlung »Der
Schatten des Galilaers« erfullen fiktive Briefe an
Herrn Kratzinger eine hnliche Funktion.

24. Vgl.: Ch. Hoffmann, Theater 26: »Indem die szeni-
sche Aktion den Prozess der Konstitution von Wirk-
lichkeit durch theatrale Zeichen erlebbar macht, ver-
weist sie auf die Unmdglichkeit der Abbildung von
Realitét.« Vgl.: H. K. Berg, Methoden 166, der be-
tont, dasseswichtigist, die Erfahrungen, diedie his-
torische Sprechsituation ausmachten und die zu ei-
ner Auseinandersetzung dréngten, aufzuzeigen, um
deutlich zu machen, dass die Bibeltexte alsAntwor-
ten auf diese Erfahrungen zu begreifen sind.

25. So auch E. Gottwald, AVM, 294: »Medienkundliche
Einsichten und Erfahrungen gewinnen L ehrende und
Lernende auch durch aktive Medienproduktion. Kre-
atives Gestalten mit Folien und Dias, mit K assetten-
recorder und Videokamera und neuerdings auch mit
Computer-Animation befdhigen dazu, audiovisuelle
»Texte« in Form von Bildergeschichten und Toncol-
lagen, von kleinen Recherchen, Dokumentationen
oder Videoclips zu »schreibenc, zuinterpretieren und
alseigene Kommunikationsmittel Mitschilern, Leh-
rern, Eltern oder Gemeinde gegeniiber zu nutzen. Wie
andere kreative Methoden im RU fordert »aktive
Medienarbeit« nicht nur Kenntnisse und Fertigkei-
ten speziell im Umgang mit AVM, sondern erzieht
auch dazu, sich mit ihrer Hilfe zu artikulieren und
fremde Medien kritisch zu verwenden.«

26. Vgl. etwaM. Meyer-Blanck, (1998) Exegese, 71, der
den Einsatz von Videoclips im RU empfiehit: »Die
Videoclipssind voll von religidsen Anspielungen, und
es lohnt sich fir die Religionspadagogik, diese ge-
nau zu exegesieren und Jugendliche daran zu betei-
ligen. Dieses Verfahren hat ein Lust-Moment auf sei-
ner Seite, und wahrscheinlich auch das naheliegen-
de Interesse von Jugendlichen, das vertraute Medi-
um besser zu verstehen — schon aus diesem Grunde
durfte der Wunsch nach Information Uber religiose
Inhalte bestehen. Dabel wird nicht die »Entlarvung«
von Oberfléachlichkeit und Kommerzialismus das
Interesse der Unterrichtenden sein kdnnen, sondern
das spielerische neugierige Entdecken.«

27. Auch der Kostenfaktor soll nicht unerwahnt bleiben.
Die Nutzung eines professionellen Studios, auch
wenn esim Besitz der Universitét ist, ware ohne zu-
sétzliche Finanzmittel nicht zu realisieren gewesen.

Hinweis: Das Transskript zum Video ,,Am Anfang schuf Gott ..." ist

www.rpi-loccum.de/pelikan

Uber das Internet einzusehen

Loccumer Pelikan 4/02

199



schule und gemeinde

Christiane K Ur schner

Ansporn fur die Seele

Kirchenpadagogik — Gefahr der Missionierung oder Orientierungshilfe?

»ESist Zeit, in unserer Gesellschaft das
zu retten, was sich nicht funktiona
rechtfertigen 1asst. Es ist Zeit, fur die
Dinge einzutreten, die keine Zwecke
haben, fir das Spiel, fur die Musik, fir
die Gedichte, fir das Gebet, fir das Sin-
gen, fur die Stille, fur alle poetischen
Fahigkeiten des Menschen. Sie haben
keine Lobby, und sie bringen keine Pro-
fite. Aber sie stérken unsere Seelen. Wir
lernen in ihnen loben, und wir lernen
weinen. Wir lernen unsere Seele.”t An-
déchtige Stille und begeisterteter Ap-
plaus waren der Dank fur Prof. Fulbert
Steffensky in Gottingen und fur sein
Pladoyer, der Seele einen Raum zu ge-
ben. Mehr als 1000 Padagoginnen und
Padagogen aus ganz Deutschland wa-
ren zum 2. Padagogenkongress (3. Pad-
agogenkongress am 22./23. 11. 2002 in
Gottingen, Infos: www.win-future.de)
gekommen, um aufeinander zu héren,
voneinander zu lernen und miteinander
neue Wegefur dasAufwachsen der Kin-
der in Deutschland zu suchen. In den
Pausen standen auch Kirchenpédagogin-
nen mit einem kleinen Stand des Bun-
desverbandes Kirchenpéadagogik e. V.
zwischen all den anderen Initiativgrup-
pen. Mutig gingen sie auf Interessierte
zu, verkauften die Zeitschrift kirchen-
PADAGOGIk und gaben Auskunft tiber
ihre Arbeit mit Kindern, Jugendlichen
und Erwachsenen in Kirchenréumen.

Ist es nicht vermessen oder gar egozen-
trisch, wenn Kirchenpadagoginnen in
einer sakularen Offentlichkeit auf sich
aufmerksam machen und von ihrer Ar-
beit erzadhlen? Oder gebiihrt dieser Ar-
beit inzwischen ein anerkannter Platz in-
nerhalb der p&dagogi schen L andschaft?
Laufen Kirchenpadagoginnen und -p&
dagogen Reklame fir die groRen Kir-
chen oder arbeiten sie aus einem tiefe-
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ren Versténdnis fur das Gemeinwohl
heraus? Ein Grofdteil der kirchenpada-
gogischen Arbeit geschieht ehrenamt-
lich. Mit viel personlichem Einsatz gibt
der Vorstand des BundesverbandesKir-
chenpadagogik e. V. die einzige Fach-
zeitschrift zur Kirchenpéadagogik heraus.
Zusammen kniipfen alle Mitglieder am
Netz fur eine behutsame, dialogische
Arbeit mit Menschen in Kirchenrdumen,
weit Uber Konfessionsgrenzen hinweg.
Natlrlich gibt esin diesem Arbeitsfeld
unterschiedliche Sichtweisen und
zwangslaufig auch anregende Kontro-
versen. Sie zeugen von Aufbruch und
Verunsicherung. Ruth Gornandt fragt in
einem Aufsatz: ,,Was ist Kirchenpéda-
gogik? Stellen Siediese Frage zehn Kir-
chenpaddagoginnen, und Sie werden
zehn verschiedene Antworten erhal-
ten.”2 Eine begrenzende Antwort ver-
sucht deshalb der Bundesverband Kir-
chenpédagogik e. V. ganz aktuell mit
seinen acht Thesen zu geben, die das
Arbeitsfeld der Kirchenpadagogik ge-
nauer definieren. Einleitend dazu heift
€s.

Kirchenpédagogik will Kirchen-
raume fur Menschen &ffnen und
den Sinngehalt christlicher Kir-
chen mit Kopf, Herz und Hand
erschlief?en und vermitteln, umso
Inhalte des christlichen Glaubens
bekannt zu machen und einen Zu-
gang zu spirituellen Dimensionen
zu ermdglichen. Angesichtsdieser
Aufgabe tritt das jeweils unter-
schiedlich ausgepréagte Selbstver-
sténdnis der Konfessionen hinter
den grundsétzlichen Gemeinsam-
keiten zuriick®.

Im Heft 1/2002 der Zeitschrift Kkir-

chenPADAGOGIK kénnen Siedie The-
sen in voller Léange nachlesen.* , Nicht
alsin Stein gemeil3elte Gesetze sind die
Thesen zu verstehen, sondern als erste
gemeinsame Schritte auf dem Weg, die
unterschiedlichen Erwartungen an die
Arbeit unter einen kirchenpédagogi-
schen Hut zu bringen.”® DiesesK onzen-
trat bildet eine gute Grundlage fur die
aktuelle Auseinandersetzung um den
Sinn kirchenpédagogischen Handelns.

Gefahr der Missionierung

DasRingen umKlarheit und Positionen
wird auch in vielen Vertffentlichungen
deutlich. So manche Behauptung lohnt
der Nachfrage. In einer der jingsten
Veroffentlichungen steht u. a.: ,Aus
Sicht eines angehenden Pastors kénnen
kirchenpédagogische Elemente in der
Gemeinde sowohl Offnung nach aulen
als auch Verdichtung nach innen bewir-
ken. (Vdl. die,, Missionarische Doppel-
strategie” der VELKD)... Vorbehalte
von Eltern, ein solcher Kirchenbesuch
kénne missionarischen Charakter be-
kommen, kdnnen darum nicht einfach
vom Tisch gewischt werden. Der Leh-
rer oder die Lehrerin muss sich bei der
Durchfiihrung eines Besuchs dessen be-
wusst sein. In der mdglichen Eigendy-
namik solch eines Besuchs liegen die
Gefahr und die Chance von kirchenpé
dagogischen Exkursionen von Schul-
klassenindasBiotop, Kirche” 6 Ichfra-
gemich, was hier gefahrlich sein kénn-
te bel einer Kirchenerkundung. Auf
welche Auffassung von Wissens- und
Glaubensvermittlung greift der Autor
zurtick? Brauchen wir einen neuen Mis-
sionsbegriff, wenn der alte mit Gefahr
assoziiert wird? Missen wir uns
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vielleicht von den zwiespaltigen Missi-
onserfahrungen unserer Vorvéter verab-
schieden und eigenverantwortlich nach
neuen Wegen suchen fur Gottes Geist
in unserer heutigen Welt?

Wir sind in diesem Zusammenhang auf
ein wichtiges Problem der kirchenpad-
agogischen Arbeit gestofRen: Der Frage
nach der Botschaft des christlichen
Glaubensund unserem konkreten Glau-
ben kénnen wir als Kirchenpadagogin-
nen und —padagogen im Alltag einfach
nicht ausweichen. ,Glaubst du an
Gott?’, , Sagen Sie, wie soll ichmir Gott
vorstellen?’, ,, Welche Botschaft hat die-
ser Kirchenraum fir uns?’ Immer
wieder stehen diese Fragen im Raum.
Die gestalteten Kirchengebaude
erzéhlen auf verschliisselte Wei-
sevon Gottes Geist, von den gro-
Ren Gestalten der Bibel und ei-
nem menschlichen Grundgesche-
hen, das noch heute glltig ist. Es
sind die alten Geschichten von
Glaube, Liebe, Hoffnung — Ver-
zweiflung, Machtmissbrauch,
Verrat — und Vergebung. Viele
Kirchenrdume verweisen noch
heute auf jene Menschen, diein
den vergangenen Jahrhunderten
zum Wohle der Allgemeinheit
Altére, Fenster oder heilige Ge-
réte stifteten. Woran sie sich in
ihrem alltéglichen Glaubensleben
wirklich orientierten, was sie
hofften und liebten, kdnnen wir
heute nur noch vermuten. Dasssie
auch schafften, das Gute zu tun,
kénnen wir an ihren Stiftungen
ablesen.

Solidaritat des Herzens

Nach der ausfuhrlichen Beschéftigung
mit der Vergangenheit scheint mir die
Frage nach der Gegenwart auch im Hin-
blick auf die Verantwortung fiir die Zu-
kunft immer dringender zu werden. Wo
finden wir heute Menschen, die uns et-
was von ihrem Glauben, von ihren Vi-
sionen abgeben? Woran erkennen wir
die Hoffnungstréger der Gegenwart?
Oder miissen sie erst zu Martyrern wer-
den, ehe wir sie bemerken? Sollten wir
vielleicht schon jetzt unseren Blickwin-
kel erweitern und neu sehen lernen?

M dglicherwei se treten sie mutig ein fr

Loccumer Pelikan 4/02

Frieden, Gerechtigkeit und die Bewah-
rung der Schopfung? Vielleicht stehen
sie auf gegen den alltéglichen Macht-
missbrauch und den Verrat der Men-
schenwirde? Manchmal lebt jaauch ei-
ner unerkannt unter uns, wie Bischof Dr.
Wolfgang Huber so gegenwartsnah for-
muliert: ,, einebiblische Gerechtigkeit, ...
die aus dem Horen kommt. Sie entsteht
aus einer kommunikativen Kompetenz,
die sich zuerst nicht im Vorbringen der
eigenen Sache, sondern im Horen auf
die Anliegen der Anderen zeigt. Dieser
Fahigkeit zum Horen entspricht die Be-
reitschaft der  Fahigkeit  zum
Fureinander-Handeln.  Gerechtigkeit
entsteht dadurch, dass Menschen auch

durch den Wandel der Zeiten hindurch
fureinander eintreten. Und schliefdlich
gehort zur Gerechtigkeit auch die Soli-
daritét des Herzens, die anderen gonnt,
wessen sie bedirfen...””

Bei meiner gegenwartigen Suche nach
Orientierung begegneich immer wieder
Menschen, die sich den neuen Religio-
nen der ,New Age’ Bewegung oder
ferndstlichen Religionen zugeneigt fiih-
len. Dabei kristallisiert sich fiir mich die
Frage heraus, ob meine Bekannten und
Freunde ihre gewonnenen Erkenntnis-
se zum Wohle der Gesellschaft einset-
zen, ob sie es beim Selbstzweck belas-
sen oder siesich gar auf Kosten anderer
bereichern. Sind sie der Mittelpunkt ih-
res Handelns oder geschieht es voller
Achtung vor den Mitmenschen,

vielleicht sogar in Demut vor einem gré-
Beren Geist? Das genaue Hinschauen
und der lebendige Austausch dariiber
mit diesen andersdenkenden und anders-
fuhlenden Menschen ist spannend.
Glaubens- und Gotteserfahrungen gibt
es so viele, wie es Menschen gibt, fir
jeden Menschen sieht diese intimste
Begegnung anders aus. Oft kdnnen wir
die Kostbarkeit von Erlebnissen erst
spéter im Lebensriickblick erkennen und
aus der Distanz al's pragende Glaubens-
erfahrung in unsere Biographie einord-
nen. Auf die Kinderfragen nach Gott
jedoch durfen wir nicht auf Allgemein-
plétze oder auf die distanzierte, beleh-
rende Metaebende ausweichen: , Esist
doch so, Gotteserfahrungen gibt
es viele, fir jeden ist das
anders...Gott hat uns seinen Sohn
geschickt...” Das ist zu wenig.
Landesbischofin Dr. Margot K&l3-
mann meint dazu: ,,...Wir sind un-
seren Kindern Antworten auf ihre
religitsen Fragen schuldig. ...Sie
haben ein Recht auf ein deutliches
Gegenuber. Es scheint mir tra-
gischim Blick auf Erziehung und
auch schabig, alsEltern, Erwach-
sene, Lehrerinnen, Vorbilder, kei-
ne Uberzeugungen, keinen Glau-
ben mitzuteilen.”® Nicht nur die
Geschichten der Bibel, gerade un-
sere eigenen Erfahrungen kénnen
eine anregende Antwort sein,
wennwir danach gefragt werden,
unsere Ratlosigkeit inbegriffen.
Zwei Begebenheiten haben mich
in meinem Glaubensleben ge-
prégt. Mitte der 70er Jahre, zwischen
Stillen, Windelnkochen und Schlangest-
ehen entdeckte ich zum ersten Mad die
stérkende Kraft desMeditierens, der Ge-
betsform, die ich bei eéinem Michaels-
bruder gelernt hatte. Wir Iebten damals
zuViertinzwei Zimmernim Osten Ber-
lins. Am Abend trafen wir uns hin und
wieder im Hauskreis mit kirchennahen
und kirchenfernen Menschen zur Bibel-
arbeit. Einmal erwéhnte ein kompeten-
ter Naturwissenschaftler so ganz beiléu-
fig, dass er sich von Gottes Gnade ge-
tragen wisse. Das hat mich damals as
junge Frau tief bewegt. Ich wusste, wie
schwer er und seine Frau am frithen Tod
ihres einzigen, behinderten Kindes tru-
gen. Nun kiimmerten sie sich in ihrer
Freizeit um &ltere Menschen in der
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Nachbarschaft. Als meine Kinder dann
am Heiligabend selbstgebackene Plétz-
chen und Kartengriif3e zu Bekannten und
Freunden brachten, kehrten sie von je-
nem Ehepaar mit einem Briefumschlag
zurtick, der die Halfte unseres monatli-
chen Familieneinkommens als Weih-
nachtsgeschenk enthielt.

Fur mich bedeutet die Weitergabe sol-
cher Erfahrungen vom Fureinander-
Hande!n keine Uberzeugungsarbeit oder
gar Manipulation an meinem Gegeni-
ber, sondern ,, Spiritualitét heifldt gebil-
dete Lebenstraume und Gewissen zu
haben.”® | ch fiihle mich beschenkt, wenn
sich Menschen trauen, vor Gruppen von
ihrem Glauben zu erz&hlen. Sei es ein
Schiller, der nach der gemeinsamen stil-
len Zeit in der Kreuzkirche sagt: , ES
war, als hétte mich Gott am Arm ge-
fasst,” oder wenn eine aus Ostasien
stammende StadtfUhrerin bei einer Fort-
bildung bekennt: , In der Stille héreich
Gott antworten”. So etwas kommt sel-
ten vor, aber es geschieht.

Brot fiir die Fremden

Dakirchenpadagogisches Handeln eine
besondere Form des Unterrichts ist,
kannichmich gut Prof. Fulbert Steffens-
kys Gedanken anschlief3en. Er versteht
Religionsunterricht als eine Art Bil-
dungswerkstatt: ., Junge Menschen ar-
beiten an fremden Texten, Bildern und
Geschichten. Obwohl sie ihnen nicht
eigen sind, bilden sie ihre Lebenswiin-
sche, ihre Optionen und ihr Gewissen.
Man kann nicht aus dem Stand und aus
sich selber in seinen Trédumen gebildet
sein. Die Wahrnehmung der fremden
Geschichten des Gelingens, der Freiheit,
des Rechts und der Rettung baut an ih-
ren Lebenshorizonten. So ist das Ziel
jenes Religionsunterrichts nicht, die
Fremden zu Christen zu machen; wohl
aber sie mit Lebensbildern zu konfron-
tieren, die sievor Zynismus und Resig-
nation bewahren. Sowird der Religions-
unterricht zum Brot fur die Fremden....
Ich wiinsche von diesem Religionsun-
terricht, dass er mit Selbstversténdlich-
keit die anderen Dialekte des Glaubens
beachtet. Die Welt ist vielstimmig ge-
worden, und die Religionen begegnen
sich standig. Wenn religitse Gruppen
nicht von der eigenen Einmaligkeit be-

202

sessen sind, wenn sie ihre Endlichkeit
angenommen haben, kdnnen sie ge-
schwisterlich miteinander umgehen. Sie
kdnnen voneinander lernen, sie kénnen
das Eigene im Fremden entdecken, und
sie kénnen selber zum Reichtum der
Fremden werden.”

Wie kénnen Kirchenerkundungen zum
,Brot fur die Fremden” werden?
Alsichim Sommer 1988 vor der Markt-
kirche in Hannover stand und forschte,
warum Schulklassen in Scharen in die
Marktkirche kamen, fiel die Antwort
immer gleich aus: Sie kamen im Rah-
men des Sachkundeunterrichts zum
Thema Mittelalter. So baute ich damals
mein gelbes Heft ,,Marktkirche zum
Anfassen” an dieser Fragestellung
entlang auf. Ausgangspunkt waren die
Zeugnisse der Stadtgeschichte, die
Werksteine und Denkmaéler. Den zwei-
ten Schwerpunkt bildeten die Glaubens-
zeugnisse: z. B. die Taufe, Altar mit Jesu
Tod, Auferstehung oder Schutzheilige.
»Sie bringen da ja immer noch sowas
Gutes, Anderesmit hinein,” freuten sich
viele Lehrerinnen und L ehrer spéter bei
Projekttagen. Alle 32 Tausend Exemp-
laredieser Erkundungshgen verbrauch-
ten Schilerinnen und Schiler, Konfir-
manden, Sprachkursteilnehmer und
Multiplikatoren inzwischen bel kirchen-
padagogischen Veranstaltungen.

Bergpredigt
als Orientierungshilfe

Heute trégt der neue Erkundungsbogen
»Kreuzkirche zum Anfassen”* der ge-
genwaértigen Fragestellung nach christ-
lichen Werten in der Gesellschaft Rech-
nung. Dieser Bogen entstand im Zusam-
menhang mit dem zweijéhrigen Fortbil-
dungs-Kurs, Kirchezum Anfassen” am
RPI Loccum, 2001-2002. In diesem Er-
kundungsbogen fur 10— 12j&hrige Schii-
lerinnen und Schiller bildet das Leben
Jesu den sinnstiftenden roten Orientie-
rungsfaden. Die Fragen auf den AulZen-
seiten des Erkundungsbogens ermagli-
chen den Lesern zuerst eine langsame
Anngherung an das Gebaude unter dem
Blickwinkel der stadtgeschichtlichen
Zusammenhange. Die grofe Innenseite
er6ffnet dann Zugénge zum tieferen
Sinngehalt des Gebaudes: In der Bibel
bzw. an der Kanzel erzdhlen Evangelis-

ten die gute Nachricht von der Geburt
Jesu, seiner Taufe, seinem Reden und
Handeln, seiner Ermordung und vom
Geheimnis seiner Auferstehung. Die
Bergpredigt kann als programmatischer
Orientierungspunkt herangezogen wer-
den. Nur schade, dass es kaum ein Ab-
bild von diesem Geschehenim Kirchen-
raum gibt, so missen wir auf den bibli-
schen Text und unser Erzéhlvermégen
zuriickgreifen. Dafr 1&dt die abgebil-
dete Weihnachtsdarstellung Kinder erst
recht zum selbsténdigen Rundgang an.
DieBezlige zum personlichen Leben der
Kinder stehen dann im Mittel punkt des
gemeinsamen Gesprachs. Vielleicht
wird so ein Vormittag dann zum An-
sporn fir die Seele.

Fir das kirchenpadagogische Konzept
flr Hannover wird der neue Arbeitsbo-
gen der Marktkirche ein weiterer Bau-
stein sein. Da gilt es dann, so manchen
Wohltéter oder Ubeltater zu entdecken.
AuRerdem wird Moses mit den Geset-
zestafeln einwichtiger Platz eingeréaumt.
Wie schon, dass er wenigstensalsHol z-
skulptur in einer Nische hinterm Altar
versteckt ist.

Der Text ist eine Erweiterung des Refe-
rats,, Wir lernen unsere Seele” auf dem
Studienseminar der VELKD , Lasst die
KircheimDorf” in Pullachim Juli 2002.
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Reimar Thomas

Protokoll eines Abschieds

Trauerarbeit nach dem Tod eines Schilers

Als Kevin nach der OS an das Kéthe-
Kollwitz-Gymnasium wechselte, lebte er
schon seit [angerem mit seiner Krebskrank-
heit; Lehrkréfte und Schiller wussten dar-
um. Kevin ging erstaunlich sicher mit sai-
ner Krankheit um und war durchgehend ein
lebenshej ahender, frohlicher Junge, auch zu
typisch jungenhaften Spalien aufgelegt.
Waéhrend seiner Chemotherapiephasen ver-
brachte er abwechselnd Zeit in der Klinik
und zu Hause. Er kimmerte sich selbststan-
dig um die Koordination des Hausunter-
richts, den mehrere L ehrkréfte seiner Schule
mit dem Ziel ertellten, ihnauf jeden Fall in
der ihm bekannten K lassengemeinschaft zu
halten. Well er auch selber Stoff aufarbeite-
te, war seine glatte Versetzung in die Jahr-
gangsstufe 9 gar keine Frage. Die personli-
che Betreuung und vor allem der Kontakt
nach auRen wurde neben der Familie
besonders von Sascha und einigen Freun-
den aufrecht erhalten. Wenn er wieder im
Klassenrahmen auftauchte, war es so, as
habe er mal ein paar Tage oder Wochen we-
geneiner Erkatung gefehlt. Er wusste, dass
alebereit waren, sich besondersum ihn zu
kiimmern. Es gab aber ein gtillschweigen-
des Abkommen, dass er signdisieren soll-
te, wenn er besondere Hilfe brauchte.
Dadurch |lebte Kevin in der Schule so nor-
mal, wie esin einer solchen Situation eben
moglich war.

Und dann traf nach den Osterferien 2001
dieNachricht ein, dassauch die Stammzel-
lentherapie nicht mehr geholfen habe und
er gestorben sei. Die Betroffenheit bei
Freunden, in der Klasse und bei den Lehr-
kréften war grof3.

Wahrend einer gemeinsamen Religions-
stunde mit den katholischen Schillern und
dem Werte und Normen-Kurs nahmen ale
aus Kevins Jahrgang, die es so wollten, in
besonderer Weise von ihm Abschied.
Diese wird im Folgenden beschrieben.

Die Unterrichtsstunde

Die Schiilerinnen und Schiler nehmen in
einem Stuhlkreis Platz. In der Mitte en
Tisch und eineKerze. In ener kurzen Ein-
fuhrung nimmt der Unterrichtende die un-
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terschiedlichen Verhaltensweisen an der
Schuleauf. Auchfur Erwachseneist esnicht
leicht, mit dieser Situation umzugehen. Die
einen fllchten sich insAlltagsgeschéft, an-
dere weinen. Weder sollten die, die Kevins
Tod ,geschéftig” zu Ubergehen scheinen,
leichtfertig verurteilt werden, noch dirfen
die, dieweinen, heimlich beléchelt werden.
Der Unterrichtende erzéhlt von seiner Situ-
ation, dsihn die Todesnachricht erreichte:
»Alsich dasBduro betrat, sagte die Sekreté
rin: Herr Thomas, ich musslhnen eineMit-
tellung machen....”

Lehrer bricht ab, schweigt und schreibt un-
ter Beobachtung der Schiiler dieerste blaue
Karte, ohne den Text zu sprechen:

» Ich hab’ erst mal nichts gesagt und inner-
lich geschluckt.”

Die Karte wandert einmal ganz durch den
schweigenden Kreis, dazu freie blaue Kar-
ten. Jeder, der mochte, schreibt eine Karte.
Eswird deutlich gesagt, dassdasvallig frei-
willig ist, sicher nicht ale schreiben wer-
den, daeinige Kevin eigentlich niemit Be-
wusstsein erl ebt haben, andere einefreund-
schaftliche Beziehung zuihm gehabt haben,
der eine/dieanderesich einfach nichtin der
Lage sieht, etwas zu schreiben.

Alsdie, Lehrerkarte” wieder beim Lehrer
ankommt, legt dieser sie neben die Kerze.

Die Schuler legenihreKartenin den néchs-
ten Minuten dazu.

Uberleitung

“Ich habe dann —wie auch ihr — sofort den
ganzen Vormittag und auch danach noch
meinen Dienst machen miissen, Alltag
schieben, aber doch immer wieder an Ke-
vin denken miissen und mir dabei Fragen
gestellt, unter anderem:

» Hast du dich eigentlich genug um Kevin
gekiimmert?”

Auch diese Karte wandert mit leeren Kar-
ten durch den Kreis und wird dann zusam-
men mit den entsprechenden Schillerkarten
neben die Kerze gelegt.

In einem dritten Schritt werden die Schii-
lerinnen und Schiller gebeten, sich an eine
gute Begegnung mit Kevin zu erinnern:
“Schreibt etwas auf, was ihr mit Kevin er-

lebt habt und was euch Spal? gemacht hat,
schén war. Schreibt die Karte zweimal.
Einmal fir euchdsErinnerung, einmal legt
ihr sie zur Kerze.”

Aus diesen Karten entstand dann ein Brief
an Kevins Familie.

Im September wére Kevin 16 geworden.
Wie kann in dieser Situation Trauerarbeit
geleistet werden? Wir haben uns auf dem
Friedhof verabredet: die Familie, Freunde
aus der Krebs-Selbsthilfegruppe, Schiler
und Lehrer kamen zum Grab und brachten
Blumen und andere , Geschenke’ mit, z. B.
eine dunkelrote Rose oder einen Teddy.
Besonders wichtig fur alle waren die vie-
len bunten Luftballons, teilweise mit auf-
gemalten Herzen oder mit einem personli-
chen Wunsch. Auf Verabredung stiegen sie
ale auf und anschlief}end sangen wir ge-
meinsam ganz leise , Happy birthday, dear
Kevin”. Sokonntedieses besondere Geden-
kenvondlenimAlter von 8 bis 70 verkraf-
tet werden, ohne die Wiirde des Friedhofs
zu verletzen. Kevins Mutter sagte uns spé-
ter: , Wenn wir das nicht so gemacht hétten
... ich weiR nicht, wie ich diesen Tag hétte
Uberstehen sollen.”

Was wir aus dieser Situation
mitgenommen haben

Jugendliche brauchen mehr Freiraum als
sonst diblich, um mit solch extremen Situa-
tionen umgehen zu konnen. Sie gehen mit
diesem Freiraum verantwortungsbewusster
um, alsviele von uns esihnen zutrauen.
Siewollen und miissen as,, gleichrangige”
Gespréchspartner ernst genommen werden
und Gelegenheit zum Gespréch erhalten.
Wenn sie so nicht nur akzeptiert werden,
sondern ihre stillen oder offen ausgespro-
chenen Bitten um Hilfe in Partnerschaft
aufgegriffen, besprochen, tberlegt — nicht
jedoch fix vom Erwachsenen entschieden
— werden, veréndert sich das Verhdltnis,
auch fur die Zukunft. Der Erwachsene ist
nicht mehr (nur) Lehrer oder Direktor, son-
dern vorrangig jemand, mit dem man ge-
meinsam eineschwere Zeit durchgestanden
hat.
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Dietmar Peter

Websites zum Thema , Buddhismus und ,Hinduismus

Zum Thema Buddhismus sind in den letzten Jahren einige
bemerkenswerte I nternetangebote entstanden, die durch gute
Informati onen und gelungene graphi sche Elemente beeindru-
cken.

http://www.buddhismus-deutschland.de — Die buddhisti-
sche Union hildet den Dachverband der Buddhisten und bud-
dhistischen Gemeinschaften in Deutschland. Der Internetauf-
tritt iberzeugt durch breit angelegte Informationen. Auf den
Seiten kann man sich grundsétzlich tber die Person des Bud-
dha, die buddhistische Lehre und die Geschichte des Bud-
dhismus informieren. Gleichzeitig erlautert eine Rubrik hau-
fig gestellte Fragen und gibt Tipps zu einfihrender Literatur.
Wer fur die Unterrichtsarbeit Kontakte zu buddhistischen
Gruppen vor Ort sucht, findet eine nach Postleitzahlen sor-
tierte Ubersicht buddhistischer Gemeinden in Deutschland.

www.r eligionen-in-hannover.de/bkloster.htm — Beispiel haft
fur eine solche Gemeinschaft steht das Anfang der neunziger
Jahre gegriindete buddhistische Kloster , Vien Giac” in Han-
nover. Die Homepage dieses grofien buddhistischen Zentrums
enthalt neben einem kurzen Uberblick Gber die Lehre und
Geschichte des Buddhismus Erlauterungen zum hannover-
schen Kloster, Kontaktadressen fir allgemeine Informatio-
nen und zur Vereinbarung von Fihrungen.

www.buddhanetz.net — Das internationale Netzwerk enga
gierter Buddhisten informiert auf seinen Seiten Uber gesell-
schaftlich, humanitér und 6kologisch engagierten Buddhis-
mus. Unter den Rubriken Texte, Lehrer, Literatur, Zeitschrif-
ten, Kontakte, Projekte, Aktuelles und Termine erhalten die
Nutzerlnnen des Angebots sténdig aktualisierte Informatio-
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nen zu den genannten Themenbereichen. Eine umfassende
Linkliste ist selbstverstandlicher Bestandteil des Angebotes.

http://www.payer.de/rwbuddh/rwbuddh.htm — Gewohnt
umfangreich und prézise informiert die Website von Alois
Payer Uber das Thema Buddhismus. Texte, Bilder und Infor-
mationen zu Grundbegriffen des Buddhismus, buddhistischer
Ethik, buddhistischer Psychologie, dem buddhistischen Er-
|6sungsweg, M ahavamsa, Theravadabuddhismusfinden sich
ebenso auf der Seitewie I nformationen zum Neobuddhismus.
All denen, die an grundlegenden Informationen interessiert
sind, ist die Seite zu empfehlen.

Im Gegensatz zum Thema ,Buddhismus’ sind deutschspra-
chige Websites zum Thema , Hinduismus' kaum vorhanden.
www.hindunet.or g — Die weltweit umfassendste Informati-
onsquelleist das Hindunet. DasAngebot ist umfangreich und
bietet neben Informationen zur Religion und Spiritualitdt des
Hinduismus, Adressen von Hindutempeln, Foren Uiber gesell-
schaftliche und soziale Fragen, Literaturtipps, Veranstaltun-
gen etc.. Ein Besuch der Kinderseite gibt interessante Einbli-
ckein dasreligidse Leben.

www.payer.de/hinduismus/hindu01.htm —Wer auf der Su-
che nach deutschsprachigen Informationen zum Hinduismus
ist, wird umfassend bel Alois Payer informiert. Das Angebot
gliedert sich nach einer Einfiinrung in die Uberschriften, Die
Religion des Veda , ,Die ,,Mystik” der Upanischaden’, ,Die
Bhagavadgita, ein Model |l vischnuitischen Hindudenkens' und
,dasKastensystem’ . Informationen tber weiterflihrende Res-
sourcen erganzen das Angebot und bieten Adressen fiir wei-
tere Studien.
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Buch- und Materialbesprechungen

»Mittendrinist Gott«, Kinder den-
ken nach Uber Gott, Leben und
Tod,

Jahrbuch furr Kindertheologie, Band
I, hrg. vonAntonA. Bucher, Gerhard
Bittner, Petra Freudenberger-L 6tz
und Martin Schreiner, Calwer Verlag
Stuttgart, 2002

Das erste Jahrbuch fur Kindertheologie liegt
vor! DieZeit scheint reif dafir zu sein, nach-
dem die Diskussion unter Experten lange ge-
fhrt und allmahlich zu einem weitgehenden
Konsens vorangetrieben wurde. Das Jahr-
buch will ein Forum bieten fir die weitere
wissenschaftliche Diskussion, fiir praktische
Vorschlage und die Présentation von Medi-
en, diein diesem Zusammenhang weiterfuh-
ren.

Aufschlussreich schildert Anton A. Bucher
in seinem Grundsatzartikel die Geschichte
und das Anliegen von Kindertheologie. Die
Impulse aus der Romantik und der Reform-
pédagogik flieflen darin ebenso ein wie die
aus der neueren Entwicklungspsychologie.
Uber Descartes, Rousseau, Jean Paul und
Piaget zeigt Bucher die geistesgeschichtliche
Entwicklung desKindbildes auf und stellt das
mittlerweile weithin akzeptierte Bild vom
Kind als ,aktivem sozialen Subjekt”, vom
»Kind als schdpferischem Ursprung”, vom
Konstrukteur seiner Welt Uberzeugend vor.
Inspiriert wurde davon zunéchst die Kinder-
philosophie, dann auch die Kindertheologie.
Waéhrend die Philosophie von je her stérker
an Offenheit, mehr an kritischem Fragen als
an richtigen Antworten interessiert war, gab
es in der Theologie lange Zeit dogmatische
Barrieren. Mit der Anerkennung einer auf
Karl Rahner zuriickgehenden These, dass
»der Unterschied zwischen der Theologie der
Professionellen und jener der Laien dlenfalls
graduell, nicht aber essenziell” sei, kam man
einen guten Schritt voran, um auch die The-
ologie der Kinder als solche anzuerkennen.
Wenn Kinder ,,dieWet fir schimmer wieder
neu hervorbringen” — eine Grundthese von
Jean Piaget —, dann gilt dasauch fur dieWirk-
lichkeit, dieasreligiosqualifiziert wird (Vor-
stellung Uber Gott, eschatologische Bilder,
subj ektive Exegesen biblischer Texte, Schop-
fungsvorstellungen, ethischereligids begriin-
dete Normen). Die Provokation fur die Reli-
gionspadagogik besteht in der Frage, ob sie
mit der Anerkennung der Kindertheol ogie auf
intentionale religidse Erziehung ganz ver-
zichten miisse. Mit zunehmender Plausibili-
tét der Kindertheologie hat die Religionspé-
dagogik sich neu zu orientieren. Antworten
findet siein der Definition der Kinder alsKo-
Kontrukteureihrer Welt, der Erkenntnisvon
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notwendiger sozialer Begleitung, hilfreicher
Anregungen und DenkanstoRe.
Im Zentrum aller Uberlegungen und folglich
auch im Zentrum dieses Jahrbuches steht die
Gottesfrage. Die Grundilberzeugung aller
Autoren der unterschiedlichen Beitrégeist es,
dassanthropomorphe Vorstellungen nicht als
defizitér, sondern d s Eigengestaltungen kind-
licher Imaginationskraft und theol ogischer
Kompetenz betrachtet und geachtet werden.
Wertungen wie,, falsch” in Bezug auf kindli-
che Vorstellungen werden vermieden, statt-
dessen entdeckt man staunend das Neue und
Andersartige deskindlichen Denkens. Inver-
schiedenen und sehr differenziert durchge-
fuhrten Untersuchungen, die in dem Buch
vorgestellt werden, geht es um das Gottes-
bild, um das Gotteshild von VVorschulkindern,
von Jungen und Mé&dchen, um den Einfluss
der Erzieherpersonen auf das Gottesbild und
— aufBergewohnlich und in der bisherigen
Forschung kaum berticksichtigt — um das
Gotteshild von blinden Kindern.
Wahrend der Teil des Buches, der , Theore-
tische Grundlagen und empirische Einblicke”
vermittelt, sehr ausfuhrlich ausféllt, sind die
»Padagogischen Anregungen” und ,, Informa-
tionenfir die Praxis’ eher knapp geraten. Das
mag an der Tatsacheliegen, dassessich hier
um den ersten Band des Jahrbuches fur Kin-
dertheologie handelt. Fir zukiinftige Bande
wére ein ausgeglicheneres Konzept wiin-
schenswert; Ideen und Theorien lassen sich
nur in der Verbindung mit der Praxis,, erden”.
Die Chancenfur die Praxisim Blick auf Kin-
dergarten, Grundschule und Lehrerbildung
werden in den wenigen Beitrdgen sehr deut-
lich. Jede Erzieherin, jeder Lehrer liest mit
Interesse beispielsweise die Ausfiihrungen
zum Thema Sterben und Tod; ahnliches er-
lebt sie, erlebt er in der eigenen Kinder- und
Lerngruppe und ist dankbar fur Deutungs-
hilfen und praktische Anregungen wie die
hier beschriebenen. Hilfreich sind auch die
Hinweise auf neue Verdffentlichungen,
Buchbesprechungen und Filmempfehlungen.
Ein guter Anfang ist gemacht. Das Jahrbuch
fur Kindertheologie wird auf grof3es Interes-
se stof3en und Auswirkungen auf die Religi-
onspadagogik in Kindergarten und Grund-
schule haben.

Lena Kuhl

Rainer Moller, Reinmar Tschirch
(Hrsg.), Arbeitsbuch Religionspé-
dagogik fur Erzieherinnen;

248 S, Kart.; Verlag Kohlhammer,
Stuttgart 2002; € 20,—

DasWerk trégt seinen Titel zu recht: mit die-
sem Buch |&sst sich arbeiten und esregt auch

dazu an. Ubersichtlich gegliedert in finf Ka-
pitel widmet es sich den Themen der Religi-
onspadagogik, ,, diezu erarbeiten flir eine pro-
fessionelle Erziehungsarbeit unerlésslich
sind” (aus dem Vorwort).
Das Buch baut sich so auf, dass der/die Er-
ziehende und ihre Religion bzw. Religiositéat
aserstesin den Blick genommen wird. Fall-
beispiele liefern dafiir anschauliches Mate-
rial. Perspektiveist dabei einan P, Tillichund
Luthers Auslegung zum ersten Gebot ausge-
legter ,,weiter” Religionsbegriff. Der ange-
peilten Zielgruppe des Buches bzw. seines
Inhalts wird dies auch gerecht. Von dort aus
geht im zweiten Kapitel der Blick auf die
Kinder und Jugendlichen als Zielgruppe der
Erziehungsarbeit. Der entwickelte Religions-
begriff wird hier durch entwicklungspsycho-
logische, geschlechtsspezifische und religi-
0Os-biografische Perspektiven erweitert. Die
Kapitel 3—5 widmen sich dann dem profes-
sionellen religionspadagogischen Geschéft:
die Notwendigkeit der handlungsleitenden
Konzeptionsentwicklung— Religionspédago-
gik im multikulturellen bzw. multireligitsen
Kontext (Kapitel 4) — Praxis religionspéada-
gogischer Arbeitin der Erzieherarbeit anvier
ausgewdhliten Beispielen: Bibel erzahlen,
Kircheerfahren, Beten und Stille, Kinderbi-
cher zum Thema,, Tod” (Kapitel 5). Ein ent-
sprechend gegliedertes Verzeichnis der Hin-
tergrundliteratur ergénzt am Schluss die Li-
teraturhinweise in den einzelnen Kapiteln.
AlleKapitel sind wiederuminihrem Aufbau
parallel: Teil A widmet sich jeweils der Pro-
blematisierung und der Situationsanalyse,
Teil B formuliert daraus methodisch-didak-
tische Anregungen und Konsequenzen fir
den (Religions-)Unterricht in der Erzieher-
aushildung; Teil C liefert dazu Materia und
Literaturtipps. So kann sich der Leser/die
Leserin gezielt Basisinformationen zu einer
Fragestellung verschaffen oder aber Unter-
richtsbausteine konzipieren.
Das Buch wird damit seinem Anspruch ei-
nes Lehrbuches fur die unterrichtliche Pra-
xis in der Fachschule gerecht. Konsequent
hat es Fachschiler/innen a's Zielgruppe vor
Augen. Esist verstandlich geschrieben und
inhaltlich auf die jeweiligen Essentials kon-
zentriert. Angesichtsder realen Ausbildungs-
situation von Erzieherlnnen ist das voll an-
gemessen. Dartiber hinaus gibt dieses Buch
sowohl dem/der Fachlehrer/in, alsauch Fort-
bildenden eine Fiille an Anregungen in die
Hand und erweist sich durchaus als Materi-
alfundgrube. Ebenso aber ist es eine zuver-
I&ssige Orientierung all denen, die die Pra-
xis des Erziehungsgeschéfts vor allem im
Kindergarten regelméldig begleiten (z.B. Pas-
torinnen und Pastoren in Kirchengemeinden).
Eine Anschaffung, die sich lohnt.

Bernd Abesser
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Ulrike Wagner-Rau, Segensraum.
Kasualpraxis in der modernen
Gesellschaft, Praktische Theologie
heute Bd. 50, Stuttgart-Berlin-Koln
2000, 240 Seiten, 25,— Euro

Ein Konfirmandenunterricht ohne Konfirma-
tion wére undenkbar. Aus allen Ecken unse-
rer mobilen Gesellschaft kommen die daran
Beteiligten fir diesen Tag zusammen. Got-
tesdienste aus Anlass der Einschulung oder
des Schulabschlusses werden von vielen
Menschen in diesen spezifischen Ubergangs-
zeiten ihres Lebens gerne angenommen —
wenn eben dieses christliche Angebot des
Feiernsund der biographischen Deutungsar-
beit diese Schwellenphasein der individuel-
len L ebensgestaltung wahr- und ernstnimmt.
Diese und viele weitere Anlasse der (Re-)
Konstruktion des L ebensweges in besonde-
ren Lebens agen und deren Wahrnehmung fr
€ine angemessene Gestaltung einer Kasual-
praxis in der modernen Gesellschaft fuhrt
Ulrike Wagner-Rau mit ihrer Habilitation
gekonnt vor Augen. |hr geht esdarum, ,,eine
theologische Kasualtheorie zu entwickeln
unter besonderer Berticksichtigung der ge-
sellschaftlichen Verénderungsprozesse der
Gegenwart und der daraus erwachsenden
Konsequenzen fir Biographieverléufe, pri-
vate Lebensformen und die psychische und
soziale Situation der einzelnen. Und es geht
darum, von der Theorie her Linien in eine
entsprechende Praxisauszuziehen, diealsein
Angebot punktueller, inihrer Gesamtheit aber
|ebensbegleitender Kontakte zur Kirche und
der durch sie reprasentierten religidsen The-
men flr die unterschiedlichen Mitglieder der
Volkskirche anziehend und bedeutsam bleibt
auch dann, wenn ihre Biographien anderen
Weichenstellungen folgen, als sie das tradi-
tionale Kasualangebot erwartet” (38). Mit
diesem Buch wird eine ansprechende, mehr-
perspektivische und gut nachvollziehbare
theoretische Grundlegung fur das je vor Ort
zu konkretisierende Kasua handeln vorge-
legt. Die Autorin trégt dabel zunéchst dem
Wandel der Biographieverldufe Rechnung,
indem siedie herkdmmliche K asual praxisauf
dem Hintergrund der Individualisierung und
Pluralisierung von Lebensformen auf ihre
Tragféhigkeit befragt. Hier wie in den wei-
teren Ausfiihrungen geht esihr nicht um eine
Alternative flr oder wider die géngige Ka
sualpraxis. Vielmehr will sie neben der Wei-
terfhrung der bisherigen Kasualpraxis der
Kirche die gesell schaftlichen und darauf be-
zogenen biographischen Veranderungen in
der Weise ernst nehmen, dasssiesich fiir eine
flexiblere, kreativere und spezifisch neuzu-
gestaltende K asual praxis ausspricht. Diestut
sieauf zwelerlei Weise. Zum einen beschrei bt
sie die Verénderungsprozesse auf dem Hin-
tergrund soziol ogischer Beschreibungen die-
sesWandels (Rezeption vor allem der Moder-
nisierungstheorie Anthony Giddensmit Blick
auf die Entwurzelung bzw. Entflechtung der
sozialen Institutionen), psychoanalytischer
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Reflexionen (Rezeption des Konzeptes von
Donald W. Winnicott vom Intermediéren
Raum und Ubergangsobjekt) und der Bedeu-
tung von Ritualen in der Moderne. Zum an-
deren interpretiert sie die Kasualpraxis vor
diesem Hintergrund aseinen , Segensraum”,
in dem die/der einzelne ihre/seine je eigene
Geschichte erzahlen, grundlegende Akzep-
tanz erfahren, Gemeinschaft in der Begeg-
nung mit einem Anderen und liturgische
Gemeinschaft erleben kann. Dieser Raum des
Segens hat fir sie dabei eine dreifache Be-
deutung: , Einerseits werden die Lebensge-
schichtenindem, wassiesind, gewurdigt und
wertgeschétzt. Andererseits gibt er die Mdg-
lichkeit dazu, Atem zu holen von dem laten-
ten Zwang, das Leben aus sich heraus mit
Erfillung und Sinn zu versehen. Und
schliefdich ist er die Erinnerung an die An-
gewiesenheit der menschlichen Existenz und
damit an die Grenze, die Menschen zu Men-
schen macht und sie vor Unbarmherzigkeit
bewahrt gegeniiber sich selbst und gegeni-
ber allem, waslebt” (173). In dem abschlie-
Benden Kapitel werden vielfétige AnstolRe

fur eine Praxis benannt, die den fir Kasuali-
en typischen Uberschneidungsbereich von
Seelsorge, kirchlicher Bildungsarbeit und
Gottesdienst bedenken und konkrete Gestal -
tungsmaoglichkeiten benennen. Das Ziel der
von der Autorin anvisierten Erweiterung der
Kasualpraxisist dabei nicht Vollstéandigkeit,
sondern die wohl bedachte und gezielte Off-
nung fur die veranderte Lebenswirklichkeit
der Menschen und ihre jeweilige theologi-
sche Verarbeitung. Vor allem den Hinweisen
auf die Teilnahme der einzelnen im Rahmen
einer Erzdhlgemeinschaft in einer gruppen-
bezogenen K asual praxis kommt mit Blick auf
die gemeindepéadagogischen Handlungsfel-
der und im besonderen den Konfirmanden-
unterricht eine besondere Bedeutung alsUn-
terbrechung von Sprachlosigkeit und Verein-
samung zu. So verstanden und gestaltet kann
der hier beschriebene,, Segensraum” ein Ge-
winn fir alle Beteiligten werden, die diesen
Raum betreten und sich auf das Beziehungs-
geschehen einlassen.

Carsten Mork

Arbeitshilfen Medien 4
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U. Pagel-Hollenbach (Hg.)/S. Oyen/Ch. Kowollik/G.

Texte und Materialien fir den

: ev. Religionsunterricht in den Klassen 6 bis 9
Loccum 2002, 93 Seiten, 14,00 Euro

(ISBN 3-925 258-98-1

»Zeichne, was du siehst!“ sagte der Vater von Helga
Weissova im Dezember 1941 zu seiner Tochter nach
der Ankunft in Theresienstadt. So entstanden in den
Jahren 1941 bis 1944 etwa hundert Zeichnungen der
damals 12-15jahrigen Helga.

1998 wurde vom niederséchsischen Verein zur Forde-
rung von Theresienstdt Terezin e.V. ein Katalog mit
i BT den Zeichnungen von Helga Wel ssova-Hoskowa her-
ausgegeben und parallel dazu eineAusstellung erstellt.
Mit der vorliegenden Arbeitshilfe sollen diese Zeitdo-
kumente gewdrdigt werden; zugleich sind die kindli-
chen Zeichnungen fur Schilerinnen und Schiller an-
sprechende Medien, die sie zu eigenen Lernprozessen
anregen.

Der Katalog der Ausstellung liegt der Arbeitshilfe bei.

Meyer/G. Brunwinkel
Terezin
Eine Unterrichtshilfe fir die Arbeit
von HelgaWeissova

-ﬁ‘_ i

Guldenhagen 31, 37 085 Gottingen
e-mail: Wiegand_Bernd@t-online.de

F-“‘_.‘_,'H Auch die Gebaude und Anlagen der Gedenkstét-

Spendenkonto: Kto.-Nr.: 924 954
Sparda Bank Hannover eG, BLZ 250 90 500
Stichwort: , Flutkatastrophe 2002

Kontaktadresse: Bernd Wiegand (Vorsitzender des Niedersichs. Vereins zur Forderung von Theresienstadt)

Dietschechische Stadt Terezin/Theresienstadt ist
imAugust besonders hart von der Flutkatastrophe
betroffen worden.

te Theresienstadt sind uberflutet worden und
standen biszu 2 m hoch unter Wasser. Grofl3e Tel-
leder Archivbesténde und Sammlungen, der tech-
nischen Ausstattung und der Gebaude selbst sind
stark beschadigt oder zerstort. Die Leitung der
Gedenkstétte hittet alle, denen die Existenz und
die Arbeit der Einrichtung am Herzen liegt, ei-
nen Beitrag zum Wiederaufbau zu leisten.

Loccumer Pelikan 4/02
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Kinder- und Jugendplan wird ver abschiedet
(rb) Hannover. Das zentrale Projekt dieser Legislatur-
periode von Sozialministerin Dr. Gitta Trauernicht, der
erste niederséchsische Kinder- und Jugendplan (, Zu-
kunft sichern — junge Generation fordern“), soll am
Dienstag vom Kabinett verabschiedet werden. Er ist
an drei Zielen ausgerichtet: 1. gelingende Kindheit zu
sichern, 2. junge Menschen zu aktivieren, zu fordern
und zu beteiligen und 3. Bildung, Ausbildung und Ar-
beit fir allejungen Menschen zu gewéhrleisten. Indem
Plan sind ale Forderaktivitéten und Mal3nahmen des
Ministeriums in der Kinder- und Jugendhilfe zusam-
mengefasst und in einer ibersichtlichen Gesamtschau
dargestellt. Das Fordervolumen betrégt in diesem Jahr
rund 506 Millionen Euro; in 2003 sind es 511 Millio-
nen Euro. Dazu kommen fiinf sogenannte Impulspro-
gramme in Hohe von 2,1 Millionen Euro in 2002 und
12,6 Millionen Euro in 2003. Damit sollen Modellvor-
haben gefordert werden, die zum einen der Weiterent-
wicklung der Kinder- und Jugendhilfe dienen, bel de-
nen richtungsweisend und beispielhaft neue Wege be-
schritten werden, und zum anderen sollen darin flexib-
le Fordermdglichkeiten und neue Wege der Forderpra-
xis erprobt werden. Ein weiteres |mpul sprogramm mit
einem Volumen von jeweils 2,05 Millionen Euro in
2002 und 2003 gilt allein der Familienpolitik bzw. dem
Leben mit Kindern. Die finanzielle Ausstattung ist
bereitsim Landeshaushalt bzw. in der Miplaenthalten.
(19. August 2002).

Scheidungswaisen:
Trauriger Rekord in Niedersachsen
(rb) Hannover. Anlasslich des Weltkindertages am 20.
September meldet das Landesamt fiir Statistik einen
traurigen Rekord fur Niedersachsen: Die Zahl der Schei-
dungskinder hier zu Lande hat sichin den vergangenen
zehn Jahren um 70 Prozent —von rund 20000 auf 17300
—erhoht. Insgesamt wurden im vergangenen Jahr 19300
Ehen geschieden, 50 Prozent mehr ds1992. In der H&f-
te der Félle waren Kinder unter 18 Jahren betroffen.
Die Gesamtzahl der Kinder unter 15 Jahrenliegtin Nie-
dersachsen mit 1,3 Millionen um 150000 hoher as
1992, aber durch den Zuwachs der Gesamtbevdlkerung
ist weiterhin nur jeder sechste Niedersachse ein Kind —
51 Prozent Jungen und 49 Prozent Mé&dchen. Im Jahr
2001 sind hier 75239 Kinder auf die Welt gekommen,
8430 weniger asvor zehn Jahren. Das Landesamt hat
auch einen Blick auf die sogenannten unvollsténdigen
Familien geworfen. Demnach fehltinjeder fuinften Fa-
milie mit Kindern ein Elternteil; 1992 war das noch
jede siebente Familie. 30 Prozent aller Kinder sind
zurzeit Einzelkinder. In den unvollsténdigen Familien
waéchst rund die Hélfte der Kinder allein auf. In Fami-
lien mit Vater und Mutter betrégt der Anteil nur 27 Pro-
zent; 48 Prozent der Kinder aus vollstandigen Famili-
en haben ein Geschwisterkind, 18 Prozent sogar zwel
oder mehr. Stetig gestiegen ist auch der Anteil der Al-
leinerziehenden, die auf Sozialhilfe angewiesen sind —
von 24,1 Prozent auf ein Drittel. Betroffen sind in der
Regel (zu 96 Prozent) Frauen. Der Anteil der Kinder
unter den Sozia hilfeempféangern liegt jetzt bei 35 Pro-
zent. Die einzige positive Entwicklung in diesem Be-
reich haben die Statistiker im Stralenverkehr festge-
stellt. Die Zahl der Verkehrsunfélle, in die Kinder ver-
wickelt werden, liegt heute fast um ein Sechstel niedri-
ger as 1992, die der Todesopfer unter 15 Jahren hat
sich sogar von 50 auf 26 nahezu halbiert. (20.09.2002)

Kirchenpadagogen fordern mehr Beachtung
Osnabriick (epd). Kirchenpédagogen haben mehr Be-
achtung in der evangelischen und der katholischen Kir-
che gefordert. ,, Wir wiinschen uns, dass vor allem in
den evangelischen Landeskirchen noch mehr kirchen-
padagogische Stellen geschaffen werden*, sagte die
Vorsitzende des Bundesverbandes Kirchenpéadagogik,
Christiane K tirschner aus Hannover, anlésslich der Jah-
restagung des Verbandes am Freitag in Osnabruick.
Die Kirchenpédagogik sei aus der religions- und mu-
seumspadagogischen Arbeit mit Kindern und Jugend-
lichen entstanden, erlauterte Kiirschner. Sie schliefie
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aber auch Erwachsene asZielgruppe mit ein. Kirchen-
raume sollten dem Menschen ganzheitlich erschlossen
werden. Dabei spiele der reformpédagogische Ansatz
des Lernens mit Kopf, Herz und Hand eine grof3e Rol-
le.

Zur Jahrestagung des seit zwel Jahren bestehenden tber-
konfessionellen Bundesverbandes treffen sich nach
Angaben der Vorsitzenden am 20. und 21. September
mehr a's 60 Mitglieder aus 16 evangelischen Landes-
kirchen und funf katholischen Bistimern. Sie setzen
sich mit den 6kumenischen Aspekten der Kirchenpad-
agogik auseinander und verabschieden ein Thesenpa
pier, das den Stellenwert dieser Disziplinin einer , s&
kularisierten, multikulturellen Gesellschaft” unter-
streicht. (epd Niedersachsen-Bremen/b2171/20.09.02)

Kircheladt Kinder

mit Kelch zum Abendmahl ein
Hannover (epd). Mit einem Tonkelch als Geschenk will
die hannoversche Landeskircheihre Gemeinden ermu-
tigen, auch dieKinder zum Abendmahl einzuladen. Lan-
deshischéfin Margot Kémann sagte am Montag vor
Journalistenin Hannover, es gebe keinen theol ogischen
Grund, Kinder wie friiher erst mit der Konfirmation
zum Abendmahl zuzulassen. Sie seien die Zukunft der
Kirche und sollten darum an ihrem gesamten Leben
teilnehmen kénnen.
Von einem , liberwéltigenden Echo" der Kirchenge-
meinden berichtete Pastor Albert Wieblitz. Der Leiter
der Arbeitsstelle Kindergottesdienst hatte 1.200 Ge-
meinden der Evangelisch-lutherischen Landeskirche
Hannovers angeschrieben und ihnen den handgetop-
ferten Kelch und eine Arbeitshilfe angeboten. Rund 500
Gemeinden hétten sofort ihr Interesse angemel det.
Die Teilnahme von Kindern an der gottesdienstlichen
Feier des Abendmahls sei in der Landeskirche noch
nicht , flachendeckend normal“, bedauerte Wieblitz.
Nach einer Umfrage vor funf Jahren hétten erst die
Hélfte der stadtischen und ein Viertel der Iandlichen
Gemeinden Kinder zugelassen. Die hannoversche Lan-
dessynode habe die Zulassung bereits 1979 ermdglicht,
die Entscheidung in den Gemeinden liege jedoch bei
den Kirchenvorsténden.
Bischdfin Kémann sagte, al's Zugang zum Abendmahl
sai die Taufe entscheidend, nicht die Konfirmation. Kin-
der né&hmen nach ihren Beobachtungen ,,in aller Wir-
de* am Abendmahl teil. Sie machten damit deutlich,
dass das Sakrament ein Geschenk sei, in dem die Ge-
meinschaft mit Gott und der Gemeinde gefeiert werde.
Die Teilnahme der Kinder kdnne den Gottesdienst po-
sitiv verandern, ihre Zurlickweisung wére ein , fatales
Signal“. (epd Niedersachsen-Bremen/b2052/09.09.02)

Philologen: Nur Mehrarbeit
gleicht Unterrichtsfehl aus
(rb) Hannover. Eine deutliche Verschlechterung der
Unterrichtsversorgung gegeniiber dem zuriick liegen-
den Schuljahr hat der Philologenverband sechs Wochen
nach Schuljahresbeginn an den niedersichsischen Gym-
nasien festgestellt. Nach einer umfassenden Umfrage
des L ehrerverbandes betrégt die Unterrichtsversorgung
rein rechnerisch 96 Prozent; die wahre Situation sei
jedoch viel dramatischer. Sie werde teilweise dadurch
aufgefangen, dass an vielen Schulen die Klassen ver-
gréRert und von Gymnasialehrern rund 7000 Mehr-
stunden gegeben wiirden. Viele Gymnasien leisteten
wochentlich mehr als 100 Stunden Mehrarbeit; Spit-
zenreiter sei ein Osnabriicker Gymnasium mit 162 Stun-
den. Insgesamt werde damit ein Fehlbedarf von 300
Lehrerstellen abgedeckt. Weitere 200 Stellen wiirden
dadurch eingespart, dass mehr als 150 Schulklassen
wenige eingerichtet worden sind, als es von den Schi-
lerzahlen her erforderlich wére. Der Philologenverband
hat zudem eine Erhebung Uber den fachspezifischen
Unterrichtsausfall vorgenommen, der vom Kultusmi-
nisterium nicht erfasst werde. Demnach fallen an der
niedersichsischen Gymnasien pro Woche 1600 Stun-
den Religion, 550 Stunden Kunst, jeweils 450 Physik
und Chemie, 410 Stunden Musik, 360 Stunden Politik
und 310 Stunden Geschichte aus. Den geringsten Un-

terrichtsausfall mit 85 bzw. 81 Stunden verzeichnen
Deutsch und Englisch. (08.10.02)

Gottingen: Fotoausstellung tiber Engel
Gottingen (epd). An der Universitét Gottingen ist eine
Fotoausstellung iber Engel skul pturen er6ffnet worden.
Die auf Friedhtfen in mehreren Landern Europas ent-
standenen Aufnahmen zeigten Engel, ., die mal traurig,
mal entspannt, mal gespannt Uber die Totenruhe wa-
chen*, sagte der Géttinger Fotograf und Autor der Aus-
stellung, Hartmut Schug. Die Schau mit insgesamt 14
Fotografien wird noch bis Weihnachten in der Zentral-
mensa gezeigt. (epd Niedersachsen-Bremen/b2307/
10.10.02)

Gottesdienst gedenkt friih verlorener Kinder

Einbeck (epd). Die evangelische Minstergemeinde in
Einbeck hat Eltern, die ein Kind wahrend oder kurz
nach der Schwangerschaft verloren haben, zu einem
Gottesdienst eingeladen. Gemeinsam ,mit Vétern,
Miittern und GroReltern, die dhnliches erlebt haben,
solle am 26. Oktober dieser Kinder gedacht werden,
sagte Pastor Wolfgang Teicke am Freitag. Der Gottes-
dienst beginnt um 16 Uhr.
Nach Angaben des Pfarrersfeiert die Gemeinde einmal
im Jahr einen Gottesdienst zum Gedenken an friih ver-
lorene Kinder. Man habe dabei erlebt, , dass uns die
Gemeinschaft in der Miinsterkirche gut tut. Vergleich-
bare Gottesdienste gebe esin der Region sonst nur sel-
ten. (epd Niedersachsen-Bremen/b2313/11.10.02).

Weltladen bieten erstmalig
faire Adventskalender

Bremen (epd). Welt- und Naturkostl&den sowie Bre-
mer Kirchengemeinden bieten in diesem Herbst erst-
malig ,faire* Adventskalender an. Die Kalender seien
mit Bio-Schokolade gefillt, und auf der Innenseite der
Turchen werde die Weihnachtsgeschichte erzéhlt, teil-
te ein Sprecher des Handel shauses gepa am Freitag in
Bremen mit.

Damit wiirden Zucker- und Kakaoproduzenten auf den
Philippinen und in Bolivien unterstiitzt, die wesentlich
mehr als den Weltmarktpreis erhielten, hief? es. Der
Kalender soll knapp drei Euro kosten. Dasvon den gro-
3en Kirchen getragene Handel shaus gepaist die grofite
Organisation in Europafr ,fair* gehandelte Produkte.
Es importiert und vertreibt seit 27 Jahren Kaffee, Le-
bensmittel oder Handwerksprodukte aus L ateinameri-
ka, Afrika und Asien. (epd Niedersachsen-Bremen/
b2358/18.10.02)

Jonah Sieversneuer Rabbiner in Braunschweig

Braunschweig (epd). Jonah Sieversist neuer Rabbiner
der jlidischen Gemeindein Braunschweig. Der 31-Jgh-
rige wurde am Wochenende offiziell in sein Amt ein-
gefiihrt. Bereits wahrend seines Studiums unterstiitzte
er Rabbinerin Bea Wyler bel der Betreuung der Ge-
meinde. Wyler will sich jetzt auf ihre Aufgaben in OI-
denburg und Delmenhorst konzentrieren.
Der neue Braunschweiger Rabbiner wurde mit finan-
zieller Unterstiitzung des Zentralrates der Juden in
Deutschland und des Landesverbandes der Jidischen
Gemeinden von Niedersachsen beim Leo Baeck Col-
legein London ausgebildet. Nach den Worten des Lan-
desverbands-Vorsitzenden Michael First ist es , viel
sinnvoller und billiger*, Stipendien zu gewéahren und
die Absolventen vertraglich zu binden, ,as ewig auf
der Suche nach Rabbinern im Ausland zu sein”. (epd
Niedersachsen-Bremen/b2374/21.10.02)

Sechster Bericht kirchlicher Schulreferenten in
Nieder sachsen zur Okumenischen Zusammen-
arbeit im konfessionellen Religionsunterricht
Den Schulen liegt der Bericht, mit dem der Erpro-
bungszeitraum fiir den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht zuende geht, mit allgemein po-
sitiver Bewertung vor. Erstantrége wie Folgeantré
ge sollten der Schulaufsicht bis Ende Februar 2003
vorliegen.

207



Zur Diskussion

Antje Roggenkamp-Kaufmann

Das Problem des,, Traditionsabbruchs’ ! im Spiegel
symboldidaktischer und semiotischer Konzepte:

Weiterfuihrende Uberlegungen zum Thema am Beispiel der , Parabel vom verlorenen Sohn”

Die Stuation, in der sich schulischer
Religionsunterricht gegenwartig vor-
findet, scheint sich fundamental von
derjenigen vorangegangener Jahrzehn-
te zu unterscheiden: Wiesen bereitsdie
1997 erschienenen EKD-Empfehlun-
gen unter dem Sichwort ,, Traditions-
abbruch” darauf hin, dass bei vielen
evangelischen Schillerinnen und Schii-
lern nur noch,, Bruchstiicke und Relik-
te christlichen und kirchlichen Le-
bens’ 2 vorhanden seien, so kommt hin-
zu, dass zunehmend Kinder und Ju-
gendliche unterschiedlichen religitsen
Herkommens den evangelischen Reli-
gionsunterricht besuchen®. Schliefdlich
wird man aber auch digjenige Gruppe
von Schilerinnen und Schilern nicht
aus dem Blick verlieren durfen, die
»von Hause aus’ * Ulber eine christli-
che Vorpragung verflgt. Religionsdi-
daktische Ansétze, dieihre Schillerori-
entierung ernst nehmen, sind daher
gendtigt, die Komplexitat der realen
Unterrichtssituation zu berticksichtigen
und entsprechend zu bedenken.

Nun hat es bereits seit den frihen
1980er Jahren Ansétze gegeben, die
sich mit einzelnen Aspekten des Phé-
nomens,, Traditionsabbruch” beschéf-
tigen. Ist die Uberwindung des christ-
lichen Traditionsabbruchs ein wesent-
liches Anliegen der urspriinglich von
Peter Biehl und Georg Baudler konzi-
pierten klassischen Symbol didaktik, so
sucht der gegen Mitte der 1990er Jah-
re aufkommende semiotische Ansatz
das Problem des Mit- und Nebenein-
ander von Schiilern unterschiedlichen
religiosen Herkommens grundsétzli-
cher zu bearbeiten. Diese Zugangswei-
sen sind imfolgenden zunéchst kritisch
zu profilieren. Anschliefiend sei der
\ersuch unternommen —ausgehend von
der ,, Parabel vom verlorenen Sohn” —
, €n beide Konzepte weiterfiihrendes
religionsdidaktisches Modell zu entwi-
ckeln.
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1. Genese und Entwicklung
der Symboldidaktik

Die Symboldidaktik entsteht zu Beginn
der 1980er Jahre® und findet ihren ers-
ten theoretischen Niederschlag in der
von Georg Baudler und Biehl gemein-
sam herausgegebenen Schrift ,, Erfah-
rung — Symbol — Glaube. Grundfragen
des Religionsunterrichts’s. Symboldi-
daktik ist demnach eine Weiterfiihrung
des thematisch-problemorientierten
Ansatzes, der auf die Bedeutung des
gesellschaftlichen Umfeldes aufmerk-
sam gemacht hatte. Seit der sogenann-
ten ,empirischen Wende” kdnnedie Re-
ligionsdidaktik nicht mehr darauf ver-
zichten, das Verhdltnis zwischen der
Grundbefindlichkeit der Schiler und der
gesellschaftlich-politischen Vorfindlich-
keit ihrer Lernsituation zu bedenken.
Die Symboldidaktik versteht sich vor
diesem Hintergrund alsein Konzept, das
die Bedeutung der biblisch-christlichen
Tradition fur die Schiler auf neue Wei-
sein den Blick bekommt. Dabei geht es
insgesamt darum, ,,eine Vermittlung von
theologischen Inhalten und L ebenssitu-
ationen” (ebd., S. 38) anzubahnen. Wah-
rend Baudler diese Vermittlung mit Hilfe
von Kurzformeln des Glaubens errei-
chen will und dabel auf die Bedeutung
der Martyria, der Zuspitzung des Glau-
bens in der offentlichen Zeugenschaft
des Lehrers aufmerksam macht, Uber-
nimmt bei Biehl das Symbol diese Funk-
tion: Die , in den religidsen Symbolen
verdichteten Erfahrungen der Uberlie-
ferung und die Grundkonflikte der jun-
gen Menschen bel ihrer Suche nach
Identitét” sollen,,ineinen didaktischund
theologisch verantwortlichen Zusam-
menhang” gebracht werden. Dies imp-
liziert zunéchst das Einliben einer all-
gemeinen Symbol bildungsfahigkeit der
Schiiler (ebd., S. 75ff)".

In seiner 1989 erschienenen Studie
»Symbole geben zu lernen. Einfihrung
in die Symboldidaktik anhand der Sym-

bole Hand, Haus und Weg"® stellt Biehl
dann entsprechende, der Alltagswirk-
lichkeit der Schiler enthommene Ele-
mente ins Zentrum seiner didaktischen
Uberlegungen. Diese werden mit Hilfe
biblischer Texte verfremdet und in ih-
rer Verweisungsstruktur neu sichtbar
gemacht. Der , Uberschuss an Sinn”
(ebd., S. 54), den die biblischen Texte
den Elementen Hand, Haus und Weg
zukommen lief3en, sei auf den alltégli-
chen Umgang der Schiller mit den nun
zu Symbolen gewordenen Elementen
zurlickzuspiegeln. Wie dieser Prozess
»Kritischer Symbolkunde” dannim Ein-
zelnen aussehen kann, das erlautern ver-
schiedene, aus der Praxis heraus entwi-
ckelte Unterrichtsentwiirfe.

Im Rahmen einer grofReren Unterrichts-
einheit zum Thema Haus® geht es etwa
darum, am Beispiel der Parabel vom
verlorenen Sohn das Haus als Ort der
Gottesbegegnung symbolisch zu er-
schlief3en. Schiller einer siebten Klasse
sollen dabei zunéchst das Handeln der
» Hausbewohner” beschreiben: Wéahrend
Vater und verlorener Sohn zu Sympa-
thietrégern werden, stof3e das Verhalten
des dlteren Bruders ab. Dieser Befund
wird dabei mit einer allegorisierenden
Auslegung der Parabel ins Gespréach
gebracht: Der Vater wird als Gott, der
verlorene Sohn al's Siinder und der &lte-
re Bruder als Gerechter identifiziert
(ebd., S. 96).

Im Rahmen einer entsprechenden Ein-
heit in der elften Klasse kbnne die Para-
bel die Erfahrung von Aufbruch und
Heimkehr zur Sprache bringen (ebd., S.
96ff). Die Schiler sollen erkennen, dass
»Zuhause- und Unterwegssein, Regres-
sion und Progression zu menschlichem
Leben hinzugehtren” (ebd., S. 82) und
dass es sich hier um Erfahrungen han-
delt, die auch sie wahrend ihres weite-
ren Lebensweges durchleben werden.
Der Unterricht orientiert sich dabei an
der spétpubertéren L ebenssituation der
Schiler, will aber das Interpretieren
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»biblische[r] Hoffnungshilder [...] und
ihre Bedeutung fur L eidenssituationen”
(ebd.) offenhalten.

Dem spiral curricularen Aufbau entspre-
chen dabei grundsitzliche Uberlegun-
gen: So bringt Biehl an dieser Stelleden
religionsphanomenologischen Ansatz
von Paul Ricoeur ins Spiel. Ricoeur hatte
dieallgemeinereligitse Entwicklung des
Menschen als einen spiralférmig ange-
legten Zirkel beschrieben. Ein naiv
wortliches Verstandnis religiéser Sym-
bole werde kritisch ausdifferenziert und
minde schliellich in die sogenannte
zweite Naivitét ein. Die ursprunglich
religiésen Symbolekdnntenin einer neu-
en Weise angeeignet werden, insofern
der einzelne Mensch zwischenzeitlich
durch den Zweifel hindurchgegangen sei
(ebd., S. 54).

Biehl stellt nun diesen Vorgang as
wechsel seitige Erschlief3ung von Glau-
ben und Leben bzw. Leben und Glau-
ben dar und zeichnet in diesen Prozess
die Vergangenheits- und Zukunftsdi-
mension christlicher Symboleein: , Bei
einem kreativen Umgang mit Symbo-
len — das wird besonders an dem Ver-
heiBungscharakter des Evangeliums
deutlich — geht es aber nicht nur darum,
bestimmte geschichtliche Erfahrungen
wieder zu entbinden, sondern vor alem
darum, dass die Zukunftsdimension er-
schlossen wird” (ebd., S. 194). Die ge-
genseitige Durchdringung von Glauben
und Leben erscheint damit aber faktisch
als eine dle Schilerinnen und Schiler
gleichermal3en angehende Deutungska:
tegorie von Wirklichkeit.

Deutlicher noch tritt das Problem in
Biehls Uberlegungen zur Sakramenten-
didaktik hervor.® So konzipiert Biehl sai-
ne Didaktik jetzt ausdriicklich ,von
oben” her: , Taufe und Abendmahl sind
darstellende symbolische Handlungen,
Rituale, deren ,symbolischer Mehrwert'
[...] durch Mitvollzug und Interpretation
entbunden wird” (ebd., S. 25). Der
»Mehrwert” von Taufe und Abendmahl
ergibt sich dabei aus der Tatsache, dass
das ,,Kommen Gottes zur Welt” Jesus
Christus ,,zu dem einzigen Sakrament”
werden |8sst (ebd., S. 18). Durchihnwer-
den die Elemente Brot, Wein und Was-
ser in sakramentale Zeichen Uberfiihrt.
In der eigentlichen Unterrichtsplanung
entwickelt Biehl diesen Weg dann ,,von
unten” her: Zunéchst sei das gemeinsa-
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me Essen bzw. die Zusammenkunft zu
gemeinsamem Mahl in den Vordergrund
zu stellen. Erst in einem weiteren Un-
terrichtsgang sei den Schiilerndasindie-
ser Mahlgemeinschaft Wirklichkeit wer-
dende, eine Sakrament Christi zu verge-
genwartigen. Fur diesen Vorgangist nun
bedeutsam, dass die , Elementaritét der
Situation” hervor gehoben wird: Neben
die einfachen Dinge ,,wie Wasser, Brot
und Wein” treten ,, Worte, die erlautern,
was geschieht —einmal Metaphern, die
sich auf die Elemente beziehen [...] so-
dann Erzéhlungen, die sich auf den
Gesamtvorgang beziehen und die [Lei-
dens-] Geschichte Jesu erinnern” (ebd.,
S. 25). Auch hier werden wiederum ent-
sprechende Rahmenzieleformuliert, die
nun ausdriicklich auch auf den Konfir-
mandenunterricht bezogen werden (ebd.,
S. 74ff). Dabei setzt Biehl, der seinen
Ansatz jetzt ausdriicklich a's,, Sakramen-
tendidaktik” ausweist, insgesamt voraus,
dass sich die Elemente Brot und Wein
durch den Ruckgriff auf die biblisch-
christlichen Erzéhlungen a's an der Ge-
schichte Jesu Christi teilhabend erschlie-
Ren—und dasheifdt: as Symbole™ iden-
tifzierbar werden. Insofern dabei die
Teilhabe der Elemente an der Geschich-
te Jesu Christi die Voraussetzung fiir den
entsprechenden  Symbolbildungsvor-
gang darstellt, scheint ihm aber das Pro-
blem des Traditionsabbruchsin didakti-
scher Hinsicht aus dem Blick zu gera-
ten.

2. Zur Entstehung einer
semiotisch revidierten
Symboldidaktik

Der Bonner Praktische Theologe Mi-
chael Meyer-Blanck hat sein kritisches
»Pladoyer fir eine semiotische Revisi-
on der Symboldidaktik” unter die pro-
vozierende These ,,Vom Symbol zum
Zeichen” gestellt’?. Ein Verfahren, das
sich auf die lineare Abfolge ,, eindeuti-
ges Zeichen, mehrdeutiges Zeichen,
Symboal, religises Symbol, christliches
Symbol, ,Zentralsymbol deschristlichen
Glaubens'” (ebd., S. 11) grinde, sei
zwar religionsphanomenologisch und
theologisch hilfreich. Das Problem der
Aneignung von Symbolen bleibe aber
ungeldst. So gehe insbesondere Biehl
davon aus, dassdie Symbolein der bib-

lisch-christlichen Tradition eine selbst-
méchtige Wirksamkeit — gleichsam on-
tologisch — entfalten. In semiotischen
Kategorien ausgedriickt isoliere bzw.
verabsolutiere Biehl ,,die semantische
Dimension der sakramentalen Zeichen”.
Die Aneignung von Zeichen vollziehe
sich aber nur in der ,, syntagmatischen,
semantischen und pragmatischen Di-
mension zugleich” (ebd., S. 21).

Nun entstammen die entsprechenden
Ausdriicke dem Bereich der Textsemi-
otik. Sie beschreiben urspriinglich die
Relationen von Zeichen innerhalb eines
Textes. Wahrend diese auf der syntag-
matischen Ebeneformal dargestellt sind,
bezieht sich die semantische Dimensi-
on auf deren inhaltliche Aussage. Auf
der pragmatischen Ebene geht es
schliefdlich um die funktionale Bezie-
hung von Zeichen. Insgesamt ist dabei
alerdings darauf hinzuweisen, dass
Textsemiotik die Frage nach der inhalt-
lichen Richtigkeit —in material-dogma-
tischer Hinsicht wére dies die Wahr-
heitsfrage, in religionsdidaktischer Hin-
sicht die Frage nach dem Uberschuss,
dendiechristliche Tradition fir die Deu-
tung von Wirklichkeit bereit stellt —aus-
driicklich abblendet.

Meyer-Blanck tritt nunim Anschlussan
Eco, der die Semiotik ,von den Gege-
benheiten der Kommunikation und de-
ren Vereinbarungen her, den Codes ent-
wirft” (ebd., S. 16), fir eine , Didaktik
religidser und christlicher Zeichenpro-
zesse” ein. Er erléutert seinen Ansatz am
Beispiel des Abendmahls. Im Unter-
schied zu Biehl, der , die liturgisch-sa
kramental e Real présenz auf das Symbol
,extra usum'” Ubertrage und in die Di-
daktik Uberfihre (ebd., S. 21), geht es
Meyer-Blanck darum, ,, konfessorisches
Reden und Streiten im Unterricht” zu
initileren. Im Zusammenhang des
Abendmahls betrifft dies etwa den
»Streit um die verschiedenen Signifika-
tionen des ,Est'”. Ubertragen auf unter-
richtliche Prozesse in der Schule stellt
sich der Vorgang am Beispiel desAga
pemahls folgendermalien dar: Wahrend
das gemeinsame Essen von Brot, Kése,
Obst und Saft im Rahmen eines nicht-
theologischen Code — also eines nicht-
theol ogischen Zugriffs auf Wirklichkeit
—as,, willkommene Unterbrechung des
Schulvormittags’ aufgefasst werden
kénne, sei der gleiche Vorgang im Rah-
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men einestheol ogischen Code,, als Gabe
des Schopfersmit Impulszur Verantwor-
tungstibernahmesignifizierbar” (ebd., S.
24f). Dieser Ansatz hat nun zwar den
Vorteil, dass er Schilerinnen und Schii-
ler unterschiedlichen religidsen Herkom-
mensin den Blick bekommt. Diese kon-
nen unter Ruckgriff auf den ihnen
jeweilsgemal3en Code miteinander strel-
ten. Insofern aber die Frage nach der in-
haltlichen Richtigkeit, also die religi-
onsdidaktische Frage nach dem Uber-
schuss, den christliche Tradition fir die
Deutung von Wirklichkeit bereit stellt,
von den semiotischen Voraussetzungen
her ausgeklammert bleiben muss, kann
auf den Ausgang dieses Streites kein
Einfluss genommen werden®,

3. Uberlegungen zu einer
wirksamen Revision der Sym-
boldidaktik

Ausdem bisher Dargestellten ergibt sich
folgender Sachverhalt: 1. Wahrend der
symboldidaktische Ansatz die Frage
nach dem Deutungsiiberschuss christli-
cher Tradition zunédchst Uber die Kate-
gorieder Zukunftsdimension, spéter, im
Rahmen der ,Sakramentendidaktik”
material-dogmatisch zu |6sen sucht, ge-
rét ihm das Problem des Traditionsab-
bruchs schliefdlich ganz aus dem Blick.
2. Die semiotisch ausgerichtete Didak-
tik berlicksichtigt demgegeniber zwar
das Problem des Neben- und Mitein-
anders von Schillerinnen und Schillern
unterschiedlichen religidsen Herkom-
mens. Sie blendet aber, insofern sie den
Streit der unterschiedlichen Codes
letztlich unentschieden lassen muss, die
religionsdidaktische Frage nach dem
Uberschuss, den die christliche Traditi-
on fur die Deutung von Wirklichkeit
bereit halt, ab. Diesbedeutet 3., dassein
auf das Problem des Traditionsabbruchs
eingehendesreligionsdidaktischesKon-
zept diebisher behandelten Ansétze kon-
struktiv aufzunehmen hat. Dieswird aber
nur dann erfolgreich sein kdnnen, wenn
man neben den unterschiedlichen Schi-
lergruppen auch dieunterrichtende L ehr-
kraft in den Blick bekommt. Ich méchte
dies zunéchst an einem konkreten Bei-
spiel erlautern. AnschliefRend sind die
zugrunde liegenden religionsdidakti-
schen Entscheidungen aufzudecken.
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3.1. Die Parabel vom verlorenen
Sohn: Zur konkreten Bearbeitung des
» Traditionsabbruchs’ im Unterricht
Der séchsische Karikaturist Erich Oh-
ser aus Plauen, zumeist bekannt unter
dem Namen E. O. Plauen, hat die Para-
bel vom verlorenen Sohn al's Geschich-

allgemeinbildender Schulen. Fufball-
oder Uberhaupt ballspielbegeisterte
Schilerinnen und Schiiler werden sich
an &hnliche Szenen erinnern kénnen:
Nicht selten enden entsprechende Spie-
le mit dem Zerbrechen von Glasschei-
ben — ob in der eigenen Wohnung oder

e

te des bekannten Parchens von ,, Vater
und Sohn” neu erzahit®. Er bezieht sich
dabei vornehmlich auf den ersten Teil
der Perikope, der Auszug und Heimkehr
des verlorenen Sohnes thematisiert (Lk
15, 11-24). Ich beschreibeim folgenden
die ersten finf Szenen der Geschichte:
Der Sohn zerstort beim Spielen mit dem
Ball eine Fensterscheibe und flieht vor
seinem erbosten, ihm mit der Faust dro-
henden Vater insFreie (Bild 1). Uber das
zwischenzeitliche Geschick des Sohnes
erféhrt man zundchst nichts, der Vater
scheint sich aber alméahlich nach des-
sen Verbleib zu fragen: Irritiert unter-
bricht er das Zeitungslesen und schaut
auf dieUhr (Bild 2). Etwazwei Stunden
spéter wird der Vater unruhig, er schrei-
tet aufgeregt und wohl auch zornig tber
das Ausbleiben seines Sohnes im Zim-
mer umher (Bild 3). Den Vater hélt es
nicht langer zu Hause, er geht in die
K@ te hinaus, um seinen Sohn zu suchen
(Bild 4). Unverrichteter Dinge kehrt der
Vater nach seiner erfolglosen Suche
heim. Alser sich—vielleicht traurig und
entmutigt — auf die Haustlrr zu bewegt,
trifft ihn ein Ball an der Stirn, der ihm
den Hut vom Kopf fegt und ihn fast
straucheln 1&sst. Der Schuss kommt aus
seiner eigenen Wohnung: ein zweites
Fensterglas ist jetzt zerbrochen. Der
Sohnwar offensichtlichin der Zwischen-
zeit nach Hause gekommen (Bild 5).
Die Bildgeschichte eignet sich nun
insbesonderefir die Mittel stufenklassen

anderswo. Abgesehen davon, dass sich
die Reaktionen der betroffenen Eltern
von verhaltenem Arger bishin zu toben-
den Zornesausbriichen erstrecken dirf-
ten, wird auch der Gedanke, einer ent-
sprechenden Strafe durch Flucht zu ent-
kommen, dieser Altersgruppe nicht un-
bekannt sein.

Esempfiehlt sich nun, die Bildgeschich-
teohnedie Uberschrift in den Unterricht
hereinzugeben und zuné&chst die ersten
flnf Szenen eingehender zu besprechen.
Anschlieffend sind die Schiller aufzufor-
dern, Vermutungen Uber den Ausgang
der Geschichte anzustellen. Dabei steht
nun zu erwarten, dass mindestens zwei
verschiedene , Losungen” entwickelt
werden: Einige Schiler dirften auf
Grund eigener Erfahrungen dazu neigen,
die Geschichte von vorne beginnen zu
lassen. Insofern jetzt eine zweite Fens-
terscheibe zu ersetzen ist und der Vater
eine Beuledavontragenwird, durftedie
Strafe um so drastischer, der Zorn um
so heftiger ausfallen. Andere Schiller
werden die Verzweiflung beriicksichti-
gen, in die der Vater wahrend seines
Wartens und der Suchein der Kélte ge-
raten war. Vor diesem Hintergrund
scheint folgender Fortgang denkbar: Der
Vater stiirzt ins Haus hinein, bestraft
seinen Sohn im Affekt, um dann seiner
Erleichterung Uber die Heimkehr des
SohnesAusdruck zu verleihen. Sind die-
se Verhaltensmdglichkeiten herausge-
stellt, soist dasletzte Bild der Geschich-
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tein den Unterrichtsgang hinein zu ge-
ben:

DieWendung der Geschichtein der letz-
ten Sequenz ist Uberraschend: Der Va
ter nimmt seinen aus dem Haus stirzen-
den Sohnin die Arme.

Im weiteren Verlauf des Unterrichtsge-
schehens sollte nun das faktische Ende
der Erzahlung dergestalt mit den von
den Schiilern entwickelten Hypothesen
in Beziehung gesetzt werden, dass die
Eigenart dieser Geschichtein den Blick
kommt. So wiederholt sich die vorste-
hend geschilderte Sequenz gerade nicht
und auch der Gedanke an eine zu Recht
erfolgende, im Affekt vollzogene Stra-
fe scheint der Szene fern zu liegen. Die
den Sohn umschlingenden Arme des
Vaters bringen vielmehr zum Ausdruck,
dass sich die Liebe zu seinem Sohn als
dem (eigentlich erwartbaren) Zorn Uber-
legen erweist.

An dieser Stelle liegt es nahe, das un-
terschiedliche Herkommen der Schiiler
in den Unterrichtsprozess direkt einzu-
beziehen. So sollte jetzt der Titel der
Bildgeschichte genannt werden. Darauf
hin durften dann zumindest einige Schi-
lerinnen und Schiller Elemente der bib-
lischen Erzéhlung assoziieren und —ggf.
mit Unterstiitzung der Lehrkraft — eine
Beziehung zur Parabel vom ,, verlorenen
Sohn” herstellen kénnen. Dieses ist
grundsétzlich mdglich, dadie Pointe der
Parabel von E. O. Plauens Bildgeschich-
te in kongenialer Weise aufgenommen
wird: Es geht um die voraussetzungslo-
se Liebe, um ihre Verdichtung im Ge-
danken voraussetzungsl oser Annahme'é,
Dieser Gedankeist nun den vom Tradi-
tionsabbruch betroffenen bzw. den nicht
christlich sozialisierten Schiilern dahin-
gehend nahezubringen, dasser ihnen ei-
nen Zugang zu derjenigen Wirklichkeit
ertffnet, die im Hintergrund der Bild-
geschichte E. O. Plauens steht: Es geht
dabei um die Mdglichkeit, eigene Le-
benswirklichkeit im Modus vorausset-
zungsloser Annahmereligits zu deuten.
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Den christlich sozialisierten Schilern
gegeniiber wird die Bildgeschichte, die
das von der Parabel zur Sprache ge-
brachte Ereignis der zuvorkommenden
Liebe Gottes noch einmal ventiliert,
dergestalt nahe zu bringen sein, dass her-
kémmliche Gottesvorstellungen” ggf.
kritisch revidiert bzw. umgebildet wer-
den koénnen.

Im weiteren Verlauf des Unterrichts, der
sich an den Fortgang der Parabel (Lk 15,
25-32) anschlief3en kann, ist die kom-
plizierte Situation berticksichtigen, in
der sich pubertierende Jugendliche
gemeinhin vorfinden: Missen sie doch
ihre personliche I dentitét im Gegentiber
und in Auseinandersetzung mit anderen
Ich-ldentitéten ausbilden. So sind nicht
nur vielfaltige Konflikte mit den Eltern
vorprogrammiert. Auch das sonstige
Umfeld gibt Anlass zur Erschitterung
des Sdlbsthildes Jugendlicher®®, Wenn es
dann gelingt, den Schilerinnen und
Schillern unter Bezug auf die von der
biblischen Geschichte eréffnete (Deu-
tungs-) Perspektive versténdlich zu ma-
chen, dassihr Wert alsMensch nicht von
der Einschétzung durch dritte Personen
abhéngt, dann dirfte — nicht zuletzt im
Sinne des besonderen Bildungsauftrags
von Religionsunterricht —so Einigeser-
reicht sein. Diesist nun allerdings aus-
zufuihren.

3.2. Weliterfuhrendereligionsdidakti-
sche Uberlegungen
Dasvorgeschlagene Verfahren kann sich
dabel insbesondere auf die von Eberhard
Jingel und Hans Weder vorgelegten,
sprachphilosophisch ansetzenden
Gleichnisinterpretationen stiitzen'. Bei-
de geben die traditionelle Unterschei-
dung von Bild- und Sachhélfte sowiedie
Frage nach dem tertium comparationis
auf. Sie beschreiben stattdessen die sich
im Gleichnis vollziehende Entwicklung
als Ubergang vom primum zum ultimum
comparationis. Im Zentrum der im luka-
nischen Sondergut befindlichen Parabel,
die zumeist auf Jesus selbst zuriickge-
flhrt wird, steht dann das Ereignis der
Gottesherrschaft, die metaphorisch als
Liebe zur Sprache kommt®. Dabei ist
vorausgesetzt, dass Jesu Verhalten bzw.
seine Geschichte alstheol ogischer Kom-
mentar des Gleichnisses erscheint.
Von hier aus misste es aber moglich
sein, die Neubestimmung, die der me-

tapherntheoretische Ansatz fir die Deu-

tung von Wirklichkeit bereit halt, reli-

gionsdidaktisch auszunutzen: Die Para-
bel 1&dt dann grundsétzlich alle Schiler
ein, sich auf die zuvorkommende Liebe

Gotteseinzulassen, als Metapher drangt

sieeinelngebrauchnahme geradezu auf.

Die im Unterrichtsgeschehen stattfin-

denden semiotischen Prozesse lassen

sich dabei ,idealtypisch” folgen-
dermal3en darstellen:

1. Den vom Traditionsabbruch betrof-
fenen bzw. den nicht-christlich sozi-
alisierten Schilernwird dieMoglich-
keit eroffnet, gof. Wirklichkeit im
Lichte der von der Parabel zur Spra-
che gebrachten voraussetzungsl osen
Liebe Gottesreligios zu deuten. Dies
impliziert, dass sie zunéchst den Zu-
sammenhang von syntagmatischer
(voraussetzungsloser Liebe) und se-
mantischer Dimension (vorausset-
zungsloser Liebe Gottes) entdecken.
In einem zweiten Schritt dirften sie
diepragmatische Dimensionvon hier
ausin den Blick nehmen und eigene
Wirklichkeit im Sinne vorausset-
zungsloser Annahme (zumindest
probeweise) religids deuten kdnnen.

2. Die christlich sozialisierten Schiler
werden fakti sch den entgegengesetz-
ten Prozess durchlaufen: So dirfte
ihre hergebrachte Gottesvorstellung,
die as inhatliche auf der semanti-
schen Ebene anzusiedeln ist, durch
die Konfrontation mit der formalen
syntagmatischen Ebene (also der vor-
aussetzungslosen Liebe) gof. in Fra-
ge gestellt werden. In einem zweiten
Schritt kéme esdann von hier aus auf
der pragmatischen Ebene ggf. zu ei-
ner Veranderung der Deutung von
religiéser Wirklichkeit (im Sinne der
gdf. kritischen Deutung des von der
Gottesvorstellung her geprégten
Selbst- und Weltverhéltnisses).

3. Die Lehrkraft selbst wird von der
pragmatischen Ebene her zunachst
die besonderen Méglichkeiten, die
der metapherntheoretische Ansatz fir
die Deutung von Wirklichkeit er¢ff-
net, herausstellen und diese auf die
unterschiedlichen (syntagmatischen
bzw. semantischen) Perspektiven der
Schiilerinnen und Schiller beziehen
konnen. Dabei ist nicht auszuschlie-
f3en, dassauch der L ehrkraft neue (re-
ligi6se) Deutungsmoglichkeiten von
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(religitser) Wirklichkeit zugespielt

werden.
Religionsunterricht ist dann insgesamt
als ein Kommunikationsgeschehen zu
begreifen, in dem Schilerinnen und
Schiller auf einen Gegenstand stof3en,
derihnendlererst dseinfrag-wirdiger,
als ein der Nachfrage bedirfender, ins
Bewusstsein zu riicken ist. Die Schiler
sind also bei ihren unterschiedlichen
Vorerfahrungen abzuholen und von hier
aus mit den besonderen M églichkeiten,
diediebiblisch-christliche Tradition fur
die religitse Deutung von Wirklichkeit
gof. auch kritisch bereit stellt, vertraut
zu machen. Das geschilderte Verfahren
weist dabei der Lehrkraft eine besonde-
re Stellung zu: Ihr obliegt es, von dem
hier gewahlten metapherntheoretischen
Grundsatz ausdie (Lern-)Prozesse so zu
strukturieren, dassallen am Unterrichts-
geschehen beteiligten Personen die
Méglichkeit zu neuer ,Erfahrung mit
der Erfahrung”? er6ffnet wird®.

4. Schlussbemerkungen

1. Die Situation des schulischen Religi-
onsunterrichts scheint komplexer zu
sein, aseshisherige Hinweise auf den
sogenannten,, Traditionsabbruch” ver-
muten lieen: Man wird némlich
grundsétzlich davon ausgehen mis-
sen, dass Religionsunterricht es mit
zwei, eventuell sogar mit drei in reli-
gitser Hinsicht unterschiedlich ge-
prégten Schilergruppen zu tun hat.
Nun haben sich bislang zwei religi-
onsdidaktische Konzepte im- oder
explizit mit dem Problem befasst: Der
Symbol didaktik steht der semiotische
Ansatz gegenliber. Wahrend nun
alerdingsdiesich zur,, Sakramenten-
didaktik” entwickelnden symboldi-
daktischen Arbeiten schliefllich vor-
aussetzen, dass sich samtliche Schi-
lerinnen und Schiller innerhalb christ-
licher Traditionen bewegen und dabei
das Problem des Traditionsabbruchs
zumindest auf religionsdidaktischer
Ebene ausblenden, nimmt die semio-
tisch ansetzende Didaktik zwar grund-
sétzlich auch die vom Traditionsab-
bruch betroffenen bzw. die nicht-
christlich sozialisierten Schiller inden
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Blick. Der mit Hilfe von unterschied-
lichen Codes ausgetragene Streit
bleibt aber |etztlich unentschieden.

. Der hier gewéhlte Ansatz sucht die

Vorziige beider Konzepte zu verei-
nen. Dies scheint grundsétzlich vor
dem Hintergrund eines metaphern-
theoretischen Zugriffs auf biblische
Rede moglich. Als Sprachereignis,
das die zuvorkommende Liebe Got-
tes thematisiert, drangt etwa die Pa-
rabel vom verlorenen Sohn eine In-
gebrauchnahme geradezu auf.

. Der von der Parabel metaphorisch zur

Sprache gebrachte Uberschuss, den
die biblisch-christliche Tradition fur
die Deutung von Wirklichkeit von
hier aus bereit halt, lasst sich dann
allerdingsreligionsdidaktisch entfal -
ten und auf die unterschiedlichen
Schulergruppen hin spiegeln. Wah-
rend den nicht christlich sozialisier-
ten bzw. den vom Traditionsabbruch
betroffenen Schiilerinnen und Schii-
lern solchermal3en Uberhaupt erst die
Moglichkeit zur religitsen Deutung
von Wirklichkeit im Sinnevorausset-
zungdoser Annahme er6ffnet wird,
kénnen die christlich sozialisierten
Schillerinnen und Schiiler von hier
aus herkémmliche religitse Deutun-
gen des eigenen Selbst-, Welt- und
Gottesverhdtnisses einer ggf. kriti-
schen Uberpriifung zufiihren. Fiir die
unterrichtende Lehrkraft gilt nach
beiden Seiten hin Entsprechendes.

. In einer Welt, die wesentlich durch

den ,, héretischen Imperativ”24, durch
den Zwang zur Wah! deseigenenLe-
benskonzepts, geprégt ist, stellt die
sichim Wort metaphorisch ereignen-
de Zusage voraussetzungslosen An-
genommenseins eine attraktive Mog-
lichkeit dar, das eigene Leben im
Lichte der biblisch-christlichen Tra-
dition zu deuten. Mit diesem Pfund
sollten Religionslehrerinnen und
-lehrer im Unterricht grundsétzlich
wuchern. Sie missen dabei aber be-
rucksichtigen, dassdie Frage, ob die
betreffenden Schiilerinnen und Schii-
ler diese Moglichkeit ihrerseitswirk-
lichin Gebrauch nehmen, grundsétz-
lich jenseits ausweisbarer (Lern-)
Ziele von (Religions-)Unterricht
liegt.

Anmerkungen

1.Der Ausdruck bezeichnet zunachst die Privatisierung
religitser Fragen , als Stilfragen, als Formen des
Selbstverstandnisses und der Selbstinterpretation”,
sodann, das Verschwinden der Sprache, mit der sich
die christliche Religion artikuliert”. Vgl. Wilfried
Bergau, Der Traditionsabbruch bei Jugendlichen —
Ursachen und Folgen, in: Ders. (Hg.): Die neuen
Schler — Jugend ohne Gott?, Arbeitshilfen fur den
evangelischen Religionsunterricht an Gymnasien,
Nr. 47, Hannover 1989, S. 17-46. Die EKD-Emp-
fehlungen von 1997 verstehen unter ,, Traditionsab-
bruch” im wesentlichen den weitgehenden Verlust
eines Bezugs zu christlichem und kirchlichem Le-
ben. Vgl. Im Dialog uber Glauben und Leben. Zur
Reform des L ehramtsstudiums Evangelische Theo-
logie/Religionspadagogik. Empfehlungen, Giters-
loh 1997, S. 29.

2. Ebd.

3. Diesgilt etwafir nicht getaufte Kinder katholischen
Herkommens, aber auch fur Muslime. Vgl. etwa
Béarbel Husmann, Konfession Nebensache? Ein Er-
fahrungsbericht und 5 Thesen zum Religionsunter-
richt, in: Loccumer Pelikan 1/2001, S. 25-27.

4. Zu verweisen ist dartiber hinaus auch auf digjeni-
gen Schillerinnen und Schiler, die einem baptisti-
schen, mennonitischen oder freikirchlichen Milieu
entstammen. Vgl. etwa ebd.

5. Zueiner friheren Datierung vgl. Peter Biehl, Fest-
symbole. Zum Beispiel: Ostern. Kreative Wahrneh-
mung asOrt der Symbol didaktik, Neukirchen 1999,
S. 1-4.

6. Aachen 1980.

7. Andieser Stelle setzen dann digjenigen symboldi-
daktischen Konzeptionen ein, die Jirgen Heumann
als Missverstandnis von Symboldidaktik im Sinne
einer ,unterrichtliche[n] Methodenlehre” ausweist.
V. ders., Gibt es eine Krise der Symboldidaktik?
In: Loccumer Pelikan 2/98, S. 78-80, S. 78.

8. Peter Biehl unter Mitarbeit von Ute Hinze und Ru-
dolf Tammeus, Symbole geben zu lernen. Einfuh-
rung in die Symboldidaktik anhand der Symbole
Hand, Haus und Weg, Géttingen, 2. Aufl. 1991.

9. Dietrich ZilleRen hat auf die Schwierigkeiten hin-
gewiesen, die sich an dieser Stelle ergeben. Vgl.
ders., >Symbole geben zu lernen<. Elementare Er-
fahrungen bei der Wahrnehmung der Dinge, in: Jir-
gen Oelkers/Klaus Wegenast (Hrsg.), Das Symbol.
Briicke des Verstehens, Stuttgart/ Berlin/ K6ln 1991,
S. 150-168, S. 155-159. Aus meiner Sicht misste
von hier ausnoch einmal grundsétzlich gefragt wer-
den, welche spezifischen Symbole der biblisch-
christlichen Tradition den besonderen Bediirfnissen
von Kindern und Jugendlichen entsprechen. Die spe-
zifischen Mglichkeiten, diedas christlich-biblische
Symbol des Hauses firr die Deutung des menschli-
chen Lebensbereit hélt, antworten m. E. primér auf
die psychosozialen Grundkrisen des Erwachsenen-
alters. Ich werde dies an anderer Stelle ausfiihren.
Vgl. hier nur Friedrich Schweitzer, L ebensgeschich-
te und Religion. Religidse Entwicklung und Erzie-
hungim Kindes- und Jugendalter, Giitersloh 3. Aufl.
1994, S. 188.

10. Peter Biehl, Symbolegeben zulernenll —Zum Bei-
spiel: Brot, Wasser und Kreuz. Beitrage zur Sym-
bol- und Sakramentendidaktik, Neukirchen 1993.
(Vgl. auch ders., Symbol und Sakrament. Elemen-
tare Zugéange zum Abendmahl mit Hilfe der Sym-
bole Brot und Mahl, in: Oelkers/Wegenast, a. a. O.,
S. 125-149.)

11. Ebd, S.26:, Der einzelne Christ und die Gemeinde
sind in der Kraft des Geistes mit Christus vereint.
Er ist Subjekt der Symbolhandlung, bringt sich as
das eine Sakrament selbst in Erinnerung und eroff-
net Zukunft.”

12. Vgl. etwaMichael Meyer-Blanck, Vom Symbol zum
Zeichen. Plédoyer fur eine semiotische Revision der
Symboldidaktik, in: Bernhard Dressler/ Michael
Meyer-Blanck (Hg.), Religion zeigen. Religionspa
dagogik und Semiotik, Minster 1998, S. 10-26.

13. Das Verfahren scheint in aller Regel zur Bildung
von unabschliefbaren Semiosen zu fuhren. Vgl.
ThomasKlie, Grabmale als Todeszeichen, in: Loc-
cumer Pelikan 3/1998, S. 133-138, S. 136.
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14. Esist allerdings darauf hinzuweisen, dass Peter 19. Vgl. Hans Weder, Die Gleichnisse Jesu ads Meta 22. Zum Problem vgl. Bernd Schréder, Erfahrung mit
Biehl die semiotische Kritik neuerdings dahinge- phern, Gottingen (1978) 3. Aufl. 1983, ders., Das der Erfahrung. Schliisselbegriff erfahrungsbezoge-
hend aufgenommen hat, dass er jetzt von ,, Symbo- Gleichnis al's metaphorisches Reden, in: Bernhard ner Religionspédagogik?1n: ZThK 95/1998, S. 277-
lisierungsdidaktik” spricht. Diese Verschiebung setzt Dressler, Symbole und Metaphern. Beitrége zu ei- 294.
auf die Symbolbildungskraft und -fahigkeit des Sub- ner kritischen Bestandsaufnahme der Symbol didak- 23. Diesen Zusammenhang hat insbesondere Ingo Bal-
jekts. Vgl. ders., Symboldidaktik, in: Lexikon fir tik, Loccum 1995, S. 31-39. dermann herausgearbeitet. Vgl. ders., Kinder ent-
Religionspédagogik, Neukirchen 2001, Sp. 2074- 20. , Die Geschichte Jesu war so von der Macht der na- decken sich selbst in der Sprache der Psalmen, in:
2079, Sp. 2077. hen Gottesherrschaft bestimmt, dass er es wagen ebd., S. 198-209, S. 209: , Ein kreativer Umgang

15. E. O. Plauen, Vater und Sohn, Konstanz 1982. Vgl. konnte, im Vertrauen auf die Macht der Liebe bis mit der Bibel erfordert Sensibilitét fir Symboleund
dazu Erich Kastner, Heiteresvon E. O. Plauen, Han- zum Ende das Sein Gottes als Ereignis der Liebe ihre besondere Kraft doppelseitiger Erschlief3ung;
nover 1957. zur Sprache zu bringen.” Vgl. Eberhard Jingel, Je- die Symboldidaktik ihrerseitsfindet in der Bibel eine

16. Vgl. dazu unten 3.2. sus und Paulus, Tubingen (1962), 5. Aufl. 1979, S. in dieser Form wohl einzigartige K onzentration star-

17. Zum Problem vgl. etwa Friedrich Schweitzer, Karl 163. ker Symbole, die selbst im Angesicht solcher Be-
Ernst Nipkow, Gabriele Faust-Siehl, Bernd Krup- 21. , SeineGeschichteist die Sprachgeschichtedessich drohungen, wie sie auf der kommenden Generation
ka, Religionsunterricht und Entwicklungspsycholo- als Liebe ereignenden Seins Gottes. Die Geschich- lasten, noch Perspektiven der Menschlichkeit und
gie. Elementarisierung in der Praxis, Gutersioh te Jesu hat dieselbe Pointe wie die Parabel von den der Hoffnung offenhalten.”

1995, S. 63 f. verlorenen Sohnen. Sie spricht zu den Verlorenen: 24. Vgl. etwaBernhard Dressler, Religionsunterricht

18. Vgl. etwaFriedrich Schweitzer, Die Suche nach ei- Ihr seid von der zuvorkommenden Liebe Gottes —Angebot unter Angeboten? In: Loccumer Peli-
genem Glauben. Einfihrung in die Religionspéada- gefunden als die zur Freude an dieser Liebe Beru- kan. 3/1996, S. 103-112, S. 104.
gogik des Jugendalters, Giitersloh 1998. fenen.” Ebd., S. 163 f.

Neu im RPI Neuer scheinungen im RPI:

Steffen Marklein

Gern stelleich mich als neuer Mit-
arbeiter am RPI vor:

Meine Nameist Steffen Marklein, ich
bin 44 Jahre alt und wohne in Uthle-

de bel Bremen, wo ich mir 15 Jahre eine Pfarrstelle mit

meiner Frau geteilt habe.

Seit dem 1. August bin ich Dozent am RPI mit dem Ar-
beitsschwerpunkt Medien/Medienpadagogik. Neben
meiner bisherigen Gemeindetétigkeit und dem Unterricht
an einem Gymnasium habe ich mich in der Vergangen-
heit besondersin der Evangelischen Erwachsenenbildung
und der Jugendarbeit engagiert. Viel Freude habeich an

Kunst und 6kumenischem Lernen.

Auf die Zusammenarbeit und die neuen Aufgaben in

Loccum bin ich sehr gespannt.

verflugbar ab Januar 2003

Arbeitshilfen Sekundarstufe I 7

Heike Meyer, Brigitte Naber,

Ieike Meyer, Brigirte Naber, Dietmar Peter

Miindliche

ige fiir alle Themen der

Leistungsiiberpriifung im
Fach Evangelische Religion

Dietmar Peter

Mindliche Leistungsiiber-
prifung im Fach evangeli-
sche Religion

Prifungsvorschlage fur alle

an Tlaupt- und Realschulen

Themen der Rahmenrichtlini-
en an Haupt- und Realschulen

Texte- Materiaien
Kopiervorlagen fir den

ev. Religionsunterricht
hg. von Dietmar Peter

L occum 2002

ISBN-Nr. 3-936420-01-7

Impressum:

Der »Loccumer Pelikan« wird herausgegeben vom Religionspédagogischen Institut Loccum.

Er erscheint vierma jahrlich und berichtet Uber die Arbeit des Religionspadagogischen Instituts und
beteiligt sich an der religionspédagogischen Grundsatzdiskussion. Die vierte Ausgabe eines Jahres
enthélt das Jahresprogramm des RPI fur das folgende Jahr. Der »Loccumer Pelikan« informiert tber
Neuigkeiten im Feld von Schule und Gemeinde und bietet Unterrichtenden Hilfen fir ihre Arbeit.
Schulen und Kirchenkreise erhalten den »L occumer Pelikan« regelmafig, interessierte Einzel perso-
nen erhalten ihn auf Anfrage im RPI Loccum kostenlos. Eine Spende in Héhe von 10,— Euro zur
Deckung der Versandkosten ist erwiinscht.

Redaktion: Dr. Bernhard Dressler, Lena Kuhl, Dr. Michael Kiinne, Carsten Mork
Namentlich gekennzeichnete Artikel geben nicht unbedingt die Meinung der Redaktion wieder. Die
Redaktion behélt sich Klrzungen vor.

Schriftleitung, Graphik und Layout: Dr. Michael Kiinne
Druck: Weserdruckerei Oessel mann, Stolzenau/Weser
Anschrift der Redaktion: Religionspadagogi sches I nstitut Loccum, Uhlhornweg 10-12, 31547 Reh-
burg-Loccum.
Tel. 057 66/ 81-0, Telefax: 057 66 / 81 184
Internet: http://www.rpi-Loccum.de
Die E-mail Adresse lautet: RPI.Loccum @ev/ka.de
Bankverbindung: Volksbank Loccum, BLZ 256 625 40, Kto.Nr. 37 000 200
Sparkasse Nienburg, BLZ 256 501 06, Kto. Nr. 22 00 00

Auflage: 17.000
Alle Rechte bei den Autorinnen und Autoren.

Bei Abbildungen, deren Urheber wir nicht ermitteln konnten, bitten wir um Nachricht zwecks
Gebuhrenerstattung.

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter dieses Heftes:

Bernd Abesser, Goldener Winkel 12, 30159 Hanno-
ver, Bernd.Abesser @evika.de

Prof. Dr. Aaron Schart, Universitét Essen, Fachbereich
1/Ev. Theologie, Universitétsstr. 12, 45141 Essen
(schart@uni-essen.de)

Johannes Rudolf Kilchsperger,
h.r.kilchsperger@bluewin.ch

Lena Kuhl, Am Kuhanger 37, 31141 Hildesheim
(LenaKuhl@evlka.de)

Christiane Kurschner, Hanns-Lilje-Platz 2, 30159
Hannover

Carsten Mork, Ulmenweg 3, 31592 Stol zenau/\Weser
(Carsten.Mork@evlka.de)

Dietmar Peter, Krumme Str. 5a, 31547 Rehburg-
Loccum (Dietmar.Peter @evika.de)

Dr. Judith Pschibille, Universitét Essen, Fachbereich
1/Ev. Theologie, Universitétsstr. 12, 45141 Essen
(pschibille@uni-essen.de)

Anja Putensen, Schildsteinweg 31, 21339 L Uineburg

Prof. Dr. Gerhard Ringshausen, Uelzener Str. 38,
21335 Liineburg

PD Dr. Antje Roggenkamp-K aufmann, Rohnsweg 13,
37085 Gottingen, Aroggen@gwdg.de

Charlotte Schneider, Grapengiefierstr. 44, 21335
L ineburg

Henning-Christoph Schulze, Scharnhorststr., 14,
21335 L iineburg

Reimar Thomas, Tom-Brok-StralRe 15, 26386
Wilhelmshaven

Dr. Wolfgang V 6gele, Miinchehdgener Str. 10, 31547
Rehburg-L occum (Wolfgang.V 6gel e@evlka.de)

Loccumer Pelikan 4/02

213




Das Jahresprogramm 2003
des Religionspadagogischen Instituts L occum

INHALTSVERZEICHNIS

Treffpunkte Seite 214
Elementarpéadagogik Seite 215
Sonderschule Seite 216
Grundschule Seite 216
Orientierungsstufe, Haupt- und Realschulen Seite 217
Berufshildende Schule Seite 218
Gymnasium und Gesamtschule Seite 219
Schulform- und bereichsiibergreifende Kurse Seite 220
Konferenzen und Studientagungen Seite 221
Konfirmandenarbeit Seite 222
Vikariatskurse Seite 222
EinfUhrungskurse in die Religionspadagogik Seite 222
Studierendentagungen Seite 223
Regionale Veranstaltungen Seite 223
Terminubersicht Seite 224

K ostenbeteiligung bel RPI-Veranstaltungen

Fir Lehrerinnen und Lehrer gelten die vom NLI gesetzten Bedingungen, nach denen die Fortbildung kostenlosiist.
Fir kirchlicheMitarbeiterinnen und Mitarbeiter ergibt sich eine Eigenbeteiligung bei den Kosten; der Eigenbeitrag
betragt € 6,00.

Ehrenamtliche kirchliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter zahlen keine Kursbeitrdge und erhalten 80 % der
Fahrtkosten erstattet.

Fir Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die bel anderen Anstellungstrgern beschéftigt sind oder die nicht im
Bereich der Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen arbeiten, wird der volle Tagessatz erhoben
(€ 41,00). Esist dann Sache der Teilnehmer, die Erstattung dieser Kosten bei ihren Anstellungstrégern zu beantragen.
Ruhesténdler zahlen die Halfte des vollen Tagessatzes. Weitere Einzelheiten werden bei der jeweiligen Einladung
mitgeteilt oder sind auf Anfrage im Blro des RPI (Frau Becker: 05766/81-136) zu erfragen.

Die Fortbildungsangebote an Religionslehrerinnen und —lehrer gelten als dienstliche Fortbildung. Die Teilnahme ist ohne | nanspruchnahme von Sonderur-
laub méglich. Die Angebote gelten fir die jeweils genannten Zielgruppen. Anmeldungen sind auch ohne besondere Einladung erwiinscht. Anmeldungen zu
Veranstaltungen des RPI gelten als verbindlich und grundsétzlich fir deren gesamte Dauer. Aus Planungs- und Kostengriinden bitten wir im Ausnahmefall
um vorherige Ricksprache mit der jeweiligen Veranstaltungsleitung.

TREFFPUNKTE

Treffpunkte sind Zweitagesveranstaltungen des RPI. Aus parallelen Ange-  Treffpunkt Schule Frithjahr 2003
boten des RPI-Kollegiums (Workshops) kénnen sich die Teilnehmendenein  Fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen
Programm zusammenstellen. Dasjeweilige Themawird durch einen Vortrag 4. bis 5. April 2003
vertieft. Leitung: Dr. Bernhard Dressler
Die Themen, sofern sie noch nicht festliegen, werden im Loccumer Pelikan
und im Internet veroffentlicht.
Treffpunkt KU

Treffpunkt Kindergarten Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfir-
Musik liegt in der Luft mandenarbeit Tétige
vom Summen, Singen, Saitenspiel und anderen Sachen 16. bis 17. Juni 2003
9. bis 10. Januar 2003 Leitung: Carsten Mork
Leitung: Martin Kisell
Treffpunkt Studierende Treffpunkt Schule Herbst 2003
+Religion lehren — Religion lernen” Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen
20. bis 21. Februar 2003 10. bis 11. Oktober 2003
Beginn: 10.00 Uhr Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Leitung: Dr. Bernhard Dressler/Bernd Abesser
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ELEMENTARPADAGOGIK

Religionspadagogische L angzeitfortbildung M
3. Kurswoche — Sprache des Glaubens

20. bis 24. Januar 2003

Leitung: Petra Bauer, Martin Kiisell

Einfuhrung in die Religionspédagogik

10. bis 14. Februar 2003

Leitung: N.N.
Dierel.-pad. Praxisin evangelischen Kindertagesstétten stellt nicht nur neue
Erzieher/innen vor Aufgaben, firr die sie meistens nicht ausgebildet sind. In
dem Seminar werden darum Hilfen zur Gestaltung der rel.-pad. Praxis ver-
mittelt:
. Eigene Vorstellungen von Gott benennen und deren Wurzeln entdecken
. Den Umgang mit KinderéufBerungen zu Gott tiben
. Bilderbiicher zum Thema Gott sichten und beurteilen
. Eine Geschichte des Alten Testamentes mit Hilfe des Stufenmodells erar-
beiten
dazu ausgewahlte Kinderbibeln kennen lernen und beurteilen
. Eine Geschichte des Neuen Testamentes erarbeiten
. dazu verschiedene M dglichkeiten der Gestaltung fur die Praxisentwickeln
. Bausteine fur eine Einheit zu einem der Bilderbticher oder einer der Ge-

schichten entwerfen

Religionspadagogische L angzeitfortbildung M
4. Kurswoche — Religionspadagogik

24. bis 28. Februar 2003

Leitung: Petra Bauer, Ingeborg Pohl

Kolloguium Kindergarten
Raumgestaltung in Ausbildung und Fortbildung
Tagung fur Fachkréfte in Ausbildung, Fortbildung und Fachberatung

24. bis 26. Marz 2003

Leitung: N.N.
Die Gestaltung von Raumen prégt die Lernatmosphéare wesentlich mit.
Dartber hinaus erfordern bestimmte L erninhalte eine entsprechende Raum-
gestaltung. Ob das auch fur die religionspadagogische Aus- und Fortbildung
gilt, soll wahrend des Kolloquiums untersucht werden. Neben grundsatzli-
chen Fragen werden Beispiele aus der Praxis vorgestellt und auf ihre Uber-
tragbarkeit gepriift.

Einfiihrung in die Religionspadagogik
12. bis 16. Mai 2003
Leitung: N.N.

Inhalt siehe 5. bis 7. Februar 2003.

Taufe

26. bis 28. Mai 2003

Leitung: N.N.
Im Laufe einesKindergartenjahres bieten sich vielféaltige M églichkeiten, auf
die Taufe einzugehen. Das reicht von der Taufe eines Kindergarten- oder
Geschwisterkindes bis hin zur Behandlung des Themas Wasser. AulRerdem
gewinnt die Tauferinnerung in vielen Kirchengemeinden an Bedeutung.
Neben einer Einfiihrung in die Bedeutung der Taufe und ihre Gestaltungs-
maglichkeiten sollen Bausteine fir die Behandlung des Themasin der Kin-
dertagesstétte vorgestelIt und erarbeitet werden.

Religionspadagogische L angzeitfortbildung M
5. Kurswoche — Die Erzieherin/Der Erzieher im evangelischen Kinder-
garten
2. bis 6. Juni 2003
Leitung: Petra Bauer, Martin Kiisell
Es wird gesondert eingel aden.

Arbeitskreis Religionspadagogik Oldenburg
(geschlossener Teilnehmerkreis)

11. bis 12. Juni 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: N.N., Ingeborg Pohl

Wieder Kindergarten evangelischer wird...

25. bis 29. August 2003

Leitung: N.N./Anne Wotha-Klapprott (Fortbildungsreferentin)
Wie der Kindergarten evangelischer wird......sicher nicht ohne die Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter. Sie leisten die tégliche padagogische Arbeit im
Spannungsfeld von Kindern, Eltern und ihrem Arbeitgeber, der Kirchenge-
meinde.
Und sie erwarten Begleitung durch den Tréager.
Was Pastorinnen und Pastoren dazu beitragen kénnen, wird ein Schwerpunkt
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des Kurses sein. Dabel wird immer wieder auch die eigene Rolle als Vorge-
setzte/r und Seelsorger/in in den Blick genommen.

Den zweiten Schwerpunkt bildet die Religionspadagogik im Kindergarten. Sie
ist weder ohne fundierte Sozia padagogik moglich, noch I&sst sich ihre Quali-
tét an der Anzahl erzéhlter biblischer Geschichten ablesen. Wiesich Religions-
padagogik im Kindergarten gestalten lasst, wird ebenso erarbeitet werden, wie
Mdoglichkeiten, sie gegentiber Eltern und Kirchenvorstand zu vertreten.

Sterben und Tod als Thema in der Kindertagsstétte — einfach so

15. bis 17. September 2003

Leitung: N.N.
Einfach so? Das ist ungewohnt. Meistens werden Sterben und Tod aufge-
griffen, wenn es die Situation erfordert. Dann aber sind Kinder und Erwach-
sene mehr oder weniger betroffen. Erschrecken und Trauer verhindern hilf-
reiche Distanz. Weil Sterben und Tod unausweichlich sind, ist es hilfreich,
sich niichtern mit ihnen auseinander zu setzen. Neben Karfreitag und Ostern
bietet das Ende des Kirchenjahres die Gelegenheit, dies auch im Kindergar-
ten zu tun. Gerade der Totensonntag genannte Ewigkeitssonntag ist im Be-
wusstsein vieler Menschen verankert. Die Traditionen, die sich damit ver-
binden, bieten ebenso wie der Ubergang vom Herbst zum Winter Ansatz-
punkte, das ThemaTod aufzugreifen. Und der folgende 1. Advent setzt Licht,
Waérme und Hoffnung dagegen.
In dem Seminar sollen Modelle firr eine bewusste Gestaltung der Zeit um
Ewigkeitssonntag und 1. Advent erarbeitet und erprobt werden.

Einfuhrung in die Religionspédagogik
6. bis 10. Oktober 2003
Leitung: N.N.

siehe 5. bis 7. Februar 2003

Einflhrungin die Religionspéadagogik
10. bis 14. November 2003
Leitung: N.N.

siehe 5. bis 7. Februar 2003

SONDERSCHULE

Schulder fahrung und Wege zur Umkehr
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Sonderschulen und in Kooperations- und Integrationsklassen erteilen

6. bis 8. Mé&rz 2003

Leitung: Christine Labusch
Die Frage nach Schuld und Siinde ist fir den Religionsunterricht der Son-
derschule ein anspruchsvolles Thema. Schillerinnen und Schiller machen je-
doch t&glich die Erfahrungen von Schuldigwerden und den damit verbunde-
nen Leiden, und sie brauchen zur Lésung dieser inneren und &uiReren Kon-
flikte Unterstiitzung. Durch das Aufgreifen des Themas im Religionsunter-
richt soll sich ein Raum 6ffnen, dass Schulderfahrungen nicht zerstorerisch,
durch Angst oder moralischen Druck beantwortet werden, sondern person-
lichkeitsfordernd und in der Zuwendung zu sich selbst und zum anderen.
Hier stellt sich auch die Frage nach den biblischen Uberlieferungen zu Schuld,
Siinde und Vergebung und nach ihrem Beitrag zu einem zeit- und schillerge-
méalen Umgang mit Konflikten.

Szenisches Arbeiten im Religionsunterricht am Beispiel des Bibliodrama
Fir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Sonderschulen und in Kooperations- und Integrationsklassen erteilen

19. bis 21. Juni 2003

Leitung: Christine Labusch
Ausdrucksformen mit Leib und Seele kommen den Mdglichkeiten und den
Bedurfnissen von Sonderschilerinnen und Sonderschilern meist mehr
entgegen, als etwa sprachliche Ausdrucksweisen. Uber die Methode des Bi-
bliodrama kénnen die scheinbar fernen biblischen Themen in sehr unmittel-
bare Szenen umgesetzt werden, die sich quasi , automatisch” mit der Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler verbinden. Ungeahnte Wahrnehmun-
gen, Einstellungen und L ésungswege werden dabel sichtbar und splirbar.
In angeleiteten Schritten durch einen Bibliodramaleiter haben die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer in diesem Kurs die Mdglichkeit, selbst Erfahrun-
gen mit der Methode und der Wirkung des Bibliodrama zu machen und ein-
zelne Elemente daraus auf ihre Schulpraxis zu tbertragen.

Aufbrechen — Unterwegsein —Ankommen
Zur Wegsymbolik im Religionsunterricht der Sonder schule
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Sonderschulen und in Integrationsklassen in Niedersachsen und Sachsen-
Anhalt erteilen

11. bis 13. September 2003
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Leitung: Susanne Drewniok/Christine Labusch

Ort: Kloster Driibeck
Dieser Kurs richtet sich an Kolleginnen und Kollegen aus Niedersachsen
und Sachsen-Anhalt, bietet also Gelegenheit zum Erfahrungsaustausch so-
wie zum Kennen lernen der romanischen Klosteranlage Driibeck.
Der Weg ist eines der zentralen Bilder, wenn es um den Blick auf menschli-
ches Leben geht — heute ebenso wie zu Zeiten der Bibel. So bietet sich die
Auseinandersetzung mit der Wegsymbolik (auch al's gemeinsames Thema
unterschiedlicher Religionen) an, um unterschiedliche Lebens- und Glau-
bensthemen zu betrachten, bzw. Schiilerinnen und Schiller darin zu unter-
stiitzen, ihre eigenen Wege zu finden.
Uber kreative Zugange wollen wir diesfir den Religionsunterricht vorberei-
ten, indem wir u.a. Wegerfahrungen machen, Wege abbilden und gestalten,
uns mit Rastpldtzen, Umwegen, Pausen, Irrwegen usw. befassen und ausge-
waéhlte biblische Weggeschichten erschliefien.

Besinnung, Stille, Einkehr — Ritualein der Adventszeit
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Sonderschulen und in Kooperations- und Integrationsklassen erteilen

9. bis 11. Oktober 2003

Leitung: Christine Labusch
In der Betriebsamkeit des Schulalltages gehen die Zeiten, Orte und Gestal-
tungsspielraumefir Rituale der Besinnung immer mehr unter und damit auch
die Begegnungsmaglichkeiten mit elementaren spirituellen Erfahrungen. Hier
und jetzt, in einem bewertungsfreien Raum , einfach da zu sein” und sich
einzulassen muss deshalb von allen Beteiligten erst allmahlich (wieder) er-
lernt werden. Die Adventszeit bietet dafiir gute Ankniipfungsmdglichkeiten.
Am Beispiel von Ritualen in diesem Abschnitt des Kirchenjahres werden
wir unsihrer vielschichtigen Bedeutung néhern. Wir werden neben dem Er-
fahrungsaustausch auch eigene Rituale entwickeln und erproben.

Gott gab unsAtem, damit wir leben
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Grundschulen, Sonderschulen und in K ooperations- und Integrationsklassen
erteilen

13. bis 15. November 2003

Leitung: Christine Labusch
Gott gab uns Atem, damit wir Ieben und eine Stimme, damit wir unserer
L ebendigkeit Ausdruck verleihen. Die Beschaftigung mit Atem und Stimme
birgt eine Fille an Erfahrungsmdglichkeiten, die uns sowohl mit uns selbst,
als auch mit spirituellen Erfahrungen in Kontakt bringen.
Gerade fiir den Grund- und den Sonderschul bereich finden sich hier wichti-
ge Zugénge zu Stressabbau, Verbesserung der Konzentration, Beruhigung,
mentaler Befreiung und Hinfihrung zur eigenen Mitte.
In diesem Kurs werden wir in praktischen Ubungen an den vielschichtigen
Maoglichkeiten von Atem und Stimme arbeiten und diese den Bediirfnissen
der Schiilerinnen und Schiller anpassen. Neben der Beschéftigung mit der
eigenen Stimme werden wir auch im Freien die Stimmen der Natur in die
Arbeit einbeziehen.
Dieser Kurswird mit gestaltet und durchgefiihrt von einer Atem- und Stimm-
therapeutin.

Tagung der Referendarinnen und Referendare an Sonder schulen
20. bis 22. November 2003
Leitung: Christine Labusch

GRUNDSCHULE

Praktische Arbeit in der Lernwerkstatt
(Fester Teilnehmerkreis)
14. bis 15. Méarz 2003
13. bis 14. Juni 2003
26. bis 27. September 2003
21. bis 22. November 2003
Leitung: Lena Kuhl

Biblische Geschichten und ihre ,, Spielrdaume”: Jesu Passion
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und K atecheten, diein der Grund-
schule, Orientierungsstufe, Hauptschule oder Real schule evangelischen Re-
ligionsunterricht erteilen

4. bis 6. April 2003

Leitung: Lena Kuhl/Dietmar Peter
Damit biblische Inhalte fir Kinder und Jugendliche bedeutsam werden, be-
darf es neben der Auseinandersetzung mit den Texten sorgfaltiger didakti-
scher Uberlegungen und umfangreicher methodischer Kenntnisse, Wir wol-
len in diesem Kurs versuchen, die Passionsgeschichte zu erschlie3en, zu ei-
genem Erleben in Beziehung zu setzen und kreative Gestal tungsmoglichkei-
ten flr die Unterrichtspraxis zu erarbeiten.
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Leben in Kircheund Gemeinde
Modelle fur die konfessionelle Kooperation in der Grundschule
(In Zusammenarbeit mit dem Bischdflichen Generalvikariat Hildesheim)
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, dieim Primar-
bereich, vorrangig in der Grundschule, evangelischen oder katholischen Re-
ligionsunterricht erteilen

22. bis24. Mai 2003

Leitung: Lena Kuhl/Franz Thalmann

Ort: Hildesheim
Schiilerinnen und Schiller lernen im Laufe ihrer Grundschulzeit allméhlich,
dass Menscheninihrer Umgebung zu einer Religionsgemeinschaft gehdren,
an religidsen Veranstaltungen teilnehmen und dass es dafiir besondere Ge-
baude gibt. Im Rahmen dieses Seminars sollen die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer Wege kennen lernen, wie Grundschulkinder mit dem Leben in
Kirche und Gemeinde vertraut gemacht werden kdnnen. Ein besonderer
Akzent liegt auf der Erkundung aufRerschulischer Lernorte und der Erarbei-
tung der Thematik in gemischt-konfessionellen Gruppen.

Kursreihe: Religion unterrichten

Fir Lehrerinnen und Lehrer, die ohne religionspadagogische Aushildung in
der Grundschule evangelischen Religionsunterricht erteilen (fester Teilneh-
merkreis fur die gesamte Kursfolge)

In dieser Kursfolge sollen exemplarisch an vier Themen theologische Er-
kenntnisse in allgemeinverstandlicher Sprache bekannt und fir die Religi-
onspadagogik fruchtbar gemacht werden, so dass die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer einige Grundlagen fur den Religionsunterricht in der Grundschule
erhalten.

Eswerden keine Fachkenntni sse vorausgesetzt, erwiinscht ist lediglich Inte-
resse an theol ogischen und religionspadagogischen Fragestellungen.

Kurslll: In Gleichnisse und Wunder geschichten lernen

9. bis 11. Juli 2003

Leitung: Lena Kuhl
Im Erzéhlen und im Handeln, in Gleichnissen und in Wundergeschichten
wird die zentrale Botschaft Jesu Christi Ubermittelt. Die besonders Sprach-
form dieser Uberlieferungen macht sie einerseits besonders anschaulich, for-
dert aber andererseits zur Auseinandersetzung mit ihnen heraus. In diesem
Kurs soll es sowohl um das eigene Versténdnis dieser Botschaft gehen als
auch in Fragen des Unterrichtsin der Grundschule.

Kurs1V: Jesus Christus— Kreuz und Aufer stehung

17. bis 19. November 2003

Leitung: Lena Kuhl
Jesus Christus al's der gekreuzigte und auferstandene Herr steht im Zentrum
des christlichen Glaubens. Wir wollen uns mit unterschiedlichen Deutungs-
versuchen der Bibel auseinandersetzen, sie im Zusammenhang des Lebens
und Wirkens Jesu diskutieren und uns um ein Verstandnis der Glaubensaus-
sage,,furr uns’ bemiihen. In didaktischen Uberlegungen sollen Schwerpunk-
teflr den Unterricht in der Grundschule aufgezeigt und auf dem Erfahrungs-
hintergrund der Teilnehmerinnen und Teilnehmer ertrtert werden.

Bilder und Bilderbuicher im Religionsunterricht
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primar-
bereich, vorrangig in der Grundschule, evangelischen Religionsunterricht
erteilen.

6. bis 8. November 2003

Leitung: Lena Kuhl
In jedem Jahr kommen neue Bilder und Bilderbiicher auf den Markt, die
auch religionspadagogi sch genutzt werden. Die wichtigsten Neuerscheinun-
gen sollen in diesem Kurs vorgestel It und neben einigen altbewahrten Ange-
boten auf ihren Einsatz im Religionsunterricht hin bedacht werden. Ein kre-
ativer Umgang mit ausgewéhlten Bildern und Bilderblichern soll Uberlegt,
ausprobiert und reflektiert werden.

ORIENTIERUNGSSTUFE, HAUPT-
UND REALSCHULE

Beruf: Religionslehrerin/Religionsiehrer —
Zur religidsen Sozialisation von Frauen und Ménnern
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone, die evangelischen Religionsunterricht an Orientierungsstufen,
Hauptschulen, Real schulen, Gesamtschulen oder Gymnasien erteilen

13. bis 15. Februar 2003

Leitung: Bérbel Husmann, Dietmar Peter
Religionslehrerinnen und Religionslehrer bringen implizit oder explizit ihr
eigenes Verstandnis von ihrer Rolle als Frau oder Mann in den Unterricht
ein. Dabei treffen sie auf Schilerinnen und Schiiler, die mit ihren eigenen
individuellen und geschlechtsspezifischen Bedirfnissen ernst genommen
werden wollen.
. Mit Hilfe erfahrungsorientierter Verfahren soll eine Anndherung an die
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eigene religitse Sozialisation erfolgen: Wie habe ich als Frauw/als Mann
Religion in meiner Lebensgeschichte erfahren? Welche Bedeutung habe
ich ihr in meinem Lebenslauf eingerdumt?

. ImKurs sollen die bislang vorhandenen Befunde zur religiésen Sozialisa
tion von Frauen und M &nnern gesichtet, ausgewertet und auf Perspektiven
fir das weitere religionspadagogische Handeln befragt werden.

Die individuellen Erfahrungen sollen im Anschluss mit den Befunden zur

religiésen Sozialisation von Frauen und Mannern verglichen und K onsequen-

zen fur die eigene Rolle as Religionslehrerin bzw. Religionslehrer und die

Unterrichtsgestaltung gezogen werden.

Projektgruppe Orientierungsstufe
(geschlossener Teilnehmerkreis)
»Gewalt in der Schule”

24. Februar 2003

Leitung: Dietmar Peter

Biblische Geschichten und ihre , Spielrdume’: Jesu Passion
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, diein der Grund-
schule, Orientierungsstufe, Hauptschule oder Real schule evangelischen Re-
ligionsunterricht erteilen

4. bis 6. April 2003

Leitung: Lena Kuhl/Dietmar Peter
Damit biblische Inhalte fiir Kinder und Jugendliche bedeutsam werden, be-
darf es neben der Auseinandersetzung mit den Texten sorgféltiger didakti-
scher Uberlegungen und umfangreicher methodischer Kenntnisse. Wir wol-
len in diesem Kurs versuchen, die Passionsgeschichte zu erschlief3en, zu ei-
genem Erleben in Beziehung zu setzen und kreative Gestaltungsmdoglichkei-
ten fur die Unterrichtspraxis zu erarbeiten.

Surfen in dievirtuelle Ver (w)irrung — Religionsunterricht und I nternet
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und K atecheten an Orientierungs-
schulen, Haupt- oder Realschulen, die evangelischen Religionsunterricht
erteilen oder erteilen mochten

20. bis 21. Juni 2003

Leitung: Dietmar Peter
Das Internet gewinnt a's Informations- und Kommunikationsmedium an
Bedeutung und riickt nach und nach in die Wirklichkeit von Schule und Un-
terricht vor. Damit er6ffnen sich auch fiir den Religionsunterricht neue M 6g-
lichkeiten.
Im Kurs soll es um folgende Punkte gehen:
— Einfuhrung in das Internet
— Suchen im Internet
— Nutzung des Internets zur Unterrichtsvorbereitung
— Anregungen fir die Arbeit mit dem Internet im Religionsunterricht
Das Angebot richtet sich an Kolleginnen und Kollegen, die mit dem Medi-
um nicht oder nur wenig vertraut sind.

M edienbdr se Sekundarbereich |
Fur Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich |, die evangelischen Reli-
gionsunterricht erteilen sowie fir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen
und Diakone

26. bis 28. Juni 2003

Leitung: Seffen Marklein

Sgrid Gabel (Zentrum fir Medien, Kunst, Kultur, Hannover)

Die Medienlandschaft ist vielfaltig und untbersichtlich. Die Medienbdrse
dient der Sichtung und Auswertung religionspadagogisch konventioneller
und neuer Medien. Es werden Mdglichkeiten des Einsatzes von Dokumen-
tar- und Kurzfilmen sowie der Nutzung des Internets und neuer Softwarean-
gebote aufgezeigt.

Projektgruppe Orientierungsstufe
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Themawird noch festgelegt
15. September 2003
Leitung: Dietmar Peter

Wahrnehmung — Erkenntnis— I ntrospektion
Bildende Kunst im Religionsunterricht
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten an Orientierungs-
schulen, Haupt- oder Realschulen, die evangelischen Religionsunterricht
erteilen oder erteilen mdchten

25. bis 27. September 2003

Leitung: Dietmar Peter
Die Auseinandersetzung mit Werken der Bildenden Kunst im Religionsun-
terricht hat an Bedeutung gewonnen. Die genuine Qualitét der Bildsprache,
das besondere Verhdtnis der Kunstwerke zur Sinnlichkeit und das Innehal-
ten angesichts der Bilderflut des Alltags eréffnen neue religionsdidaktische
Mdglichkeiten. Dabei stehen sich haufig die Zielsetzungen des Religionsun-
terrichtsund die Struktur asthetischer Erfahrungen gegentiber. So widerspre-
chen Zielorientiertheit, Vermittlung und Ethik der Zweckl osigkeit von Kunst-
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werken. Hier geht es darum, die Spannung im Unterricht produktiv aufzu-
nehmen.

Im Kurs sollen die vielfétigen Moglichkeiten des Einsatzes von Bildender
Kunst im Religionsunterricht bedacht, im Rahmen einer Exkursion auspro-
biert und diskutiert werden. Dabei stehen sowohl die Entwicklung von Kri-
terien fur einen sachangemessenen Umgang mit Kunstwerken im Religions-
unterricht, als auch die Erarbeitung entsprechender bilddidaktischer M6g-
lichkeiten im Mittel punkt.

Weiterbildungskurs ev. Religion
Fur Lehrerinnen und L ehrer, die das Fach ev. Religion unterrichten mochten
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Leitung: Woblfgang Klein, Dietmar Peter
Die auf zwei Jahre festgelegte Weiterbildungsmal3nahme soll interessierte
Kolleginnen und Kollegen in die Lage versetzen, das Fach ev. Religion in
der Sekundarstufe | qualifiziert unterrichten zu kénnen. Der Lehrplan des
Kurses beinhaltet die Vermittlung grundlegender Kenntnisse der Theologie
und des Umgangs mit dem AT und NT im Unterricht sowie die Begegnung
mit dem Judentum und dem Islam. An Beispielen aus aktuellen gesel | schaft-
lichen Kontroversen werden Positionen des Christentums zu ethischen Fra-
ge aufgezeigt mit dem Ziel, den Schilerinnen und Schilern im ev. Religi-
onsunterricht fur existentielle Fragen eine Orientierungshilfe geben zu kon-
nen. Die fachwissenschaftlichen Themen sollen jewells in Verbindung mit
didaktischen Perspektiven erarbeitet werden. Darliber hinaus werden die
Teilnehmer/innen mit den spezifischen didaktischen Konzepten und Metho-
den des Religionsunterrichts vertraut gemacht.
Vorausgesetzt wird neben kontinuierlicher Mitarbeit — auch im Selbststudi-
um — die Bereitschaft, die erarbeiteten Kenntnisse in eigenen Unterrichts-
versuchen auf ihre Praxistauglichkeit zu Gberprifen.

Einfuhrung in das Neue Testament

20. bis 22. Februar 2003 (Kurs1V)
Der Kursfihrt in die Entstehung des Neuen Testaments ein. Im Mittel punkt
stehen die synoptischen Evangelien, urchristliche Bekenntnisse und eine
Auswahl paulinischer Briefe. Dariber hinaus sollen Fragen nach dem histo-
rischen Jesusim Verhdltnis zur Christologie erortert werden. Uberlegungen
zu mdglichen didaktischen Konsequenzen schlief3en sich unmittelbar an.

Gleichnisse und Wunder
8. bis 10. Mai 2003 (Kurs V)

Das Gleichnis kann als die , angemessene theol ogische Lehrform* bezeich-
net werden, weil es neben dem beispielhaft Dargestellten um eine anschlie-
f3ende Praxis geht. Die Wunder Jesu bilden einen Teil der biblischen Wun-
derberichte, sind jedoch wie die Gleichnisse ausegungsbediirftig. Im Kurs
geht esum die Erarbeitung eines angemessenen Verstandnisses von Gleich-
nissen und Wundern. Uberlegungen zu moglichen didaktischen K onsequen-
zen schlief3en sich unmittelbar an.

Passion und Aufer stehung
5. bis 7. Juni 2003 (Kurs VI)

Der Kurs ist als Einfihrung in die wichtigsten Themenbereiche neutesta-
mentlicher Theologie angelegt. Dabei werden Fragen nach dem wesentli-
chen Inhalt der Jesustiberlieferung (Passion, Auferstehung, Himmelfahrt)
ebenso zur Sprache kommen wie Grundziigen der Christusverkiindigung des
Paulus. Uberlegungen zu moglichen didaktischen K onsequenzen schlieflen
sich unmittelbar an.

KursVII
11. bis 13. September 2003

KursVIlI
6. bis 8. November 2003

Tagung der Fachkonferenzleiterinnen und —leiter an Schulen der Sek |
M Uindliche L eistungsiiber prifungen im Fach Evangelische Religion
26. bis 28. November 2003
Leitung: Dietmar Peter
Seit dem Schuljahr 1999/2000 werden in den 9. und 10. Jahrgéngen der Haupt-
schuleund im 10. Jahrgang der Real schul e fachbezogene L eistungsiiberpri-
fungen durchgefuhrt. Die Erfahrungen mit den ersten Durchgéngen zeigen,
dass das Fach Evangelische Religion von den Schiilerinnen und Schilernim
Bereich der mindlichen Priifung sehr haufig angewahlt wird.
Wéhrend der Tagung der Fachkonferenzleiterinnen und - eiter sollen dierecht-
lichen Grundlagen der fachbezogenen L eistungsiberpriifungen erdrtert und
die Situationen vor Ort reflektiert werden. Im Anschluss werden Prifungsent-
wirfe vorgestellt, diskutiert und fur die Praxis vor Ort weiterentwickelt.

BERUFSBILDENDE SCHULE

Fremde Religionen in der Nachbar schaft
Fur die Lehrerinnen und Lehrer, Schulpastorinnen und Schul pastoren, die
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Teilnehmerinnen und Teilnehmer am Schillerlandeswettbewerb 2002/03 be-
treuen

14. bis 15. Januar 2003

Leitung: Barbel Husmann

Unter brechungen des L ebens— Christliche Festeim Jahresrhythmus
Fur Lehrerinnen und Lehrer an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasi-
en, die an Weiterbildungsmal3nahmen fir evangelischen Religionsunterricht
als Drittfach teilgenommen haben

17. bis 19. Februar 2003

Leitung: Evelyn Schneider, Joachim Kreter, Karl Koch
Als immer wiederkehrende Bestandteile im Jahresrhythmus bieten uns die
christlichen Feste Zeiten der Ruhe und des Feierns. Sie erlauben uns den
Ausstieg aus der (Alltags-)Kultur und die Bewaltigung der Alltagsnéte.
Zugleich aber ist das Bewusstsein Uber ihre Herkunft und Bedeutung nicht
mehr gegenwértig.
In diesem Kurs werden wir dem altkirchlichen Ursprung christlicher Feste
und ihrer Traditionsgeschichte nachgehen. Auch ihre religiose und soziale
Bedeutung in der Gegenwart soll erschlossen werden. Auf dieser Basis wer-
den wir Bausteine fir den Religionsunterricht entwickeln und vorstellen.

Erlebnisort: Religionsunterricht
Berufsschullehrerinnen/-lehrer, Berufsschul pastorinnen/-pastoren, Berufs-
schuldiakoninnen/-diakone, die evangelischen Religionsunterricht an Beruf-
schulen und Fachgymnasien erteilen

20. bis 22. Méarz 2003

Leitung: Evelyn Schneider
Gerade die Religionspadagogik geht von einem Bildungsbegriff aus, der den
ganzen Menschen betrachtet, den Menschen mit Kopf, Herz und Hand. Die
Trennung von , handelndem' und , denkendem’' Menschen zu Uberwinden ist
besonders in der schulischen Berufsausbildung unverzichtbar. Erlebnisori-
entiertes Arbeiten versucht diesem Anspruch gerecht zu werden. Auf der
Grundlage verschiedener religioser, wie lebens- und arbeitsbezogener The-
men sollen Elemente aus der Erlebnispadagogik Uberpriift werden, die sich
auch unter schulischen Bedingungen gezielt einsetzen lassen. ,Action und
Abenteuer” konnen dabei allenfalls Aufhénger sein, die das Interesse her-
ausfordern. Es geht vor alem darum, Erlebnispadagogik als Medium fir
soziales Lernen kennen zu lernen. Durch unmittelbare Erfahrungen lassen
sich Themen wie Mitverantwortung, Kooperation, Kommunikation, Kresati-
vitét und Konfliktbewaltigung schillergerecht bearbeiten.

Trinitat — Die Geschichte vom dreieinigen Gott
Fur Referendarinnen und Referendare an Gymnasien und Berufshildenden
Schulen mit dem Fach Evangelische Religion

24. bis 25. Juni 2003 (Beginn: 10.00 Uhr)

Leitung: Barbel Husmann, Evelyn Schneider
Trinitét ist nicht gerade ein typisches Beispiel dafir, wie im Religionsunter-
richt die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler fur den Lernpro-
zess fruchtbar gemacht werden kann. Was fiir Science-Fiction-Serien gilt,
konnte jedoch, so Stefan Alkier und Bernhard Dressler, auch fur den Religi-
onsunterricht gelten: Spannung wird durch den Kontakt zu fremden Welten
erzeugt, also: Kontakt! Was wir selbst mit der Trinitét und der Trinitétslehre
anfangen kdnnen und wie wir den Kontakt mit Schillerinnen und Schiilern
gestalten oder inszenieren konnten, dazu soll diese Tagung DenkanstoiRe
vermitteln.

Warum?—DasLeid in der Welt und die Frage nach Gott
Fur Berufsschullehrerinnen und - ehrer, Berufsschul pastorinnen und —pas-
toren und Berufsschul diakoninnen und —diakone, die ev. Religion an Berufs-
bildenden Schulen und Fachgymnasien unterrichten.

15. bis 17. September 2003

Leitung: Evelyn Schneider
Die Frage nach der Gerechtigkeit Gottes und seinem alméchtigen Wirken
bricht besonders stark im Jugendalter, bzw. bei jungen Erwachsenen hervor.
Ihre Glaubenszweifel auRern Schilerinnen und Schiller oft in Aussagen wie:
»An Gott kann ich nicht mehr glauben, denn wieso ist es auf der Welt dann
so schlecht?’ In der Frage nach dem Leid wird fir junge Menschen die Fra-
ge nach Gott virulent. Inmitten einer entscheidenden Umbruchphase des
Lebens wird das Theodizeeproblem zu einer elementaren Anfrage, der mit
einfachen Antworten nicht gedient ist.
Wie kann ein RU aussehen, der sich sachgerecht mit der Theodizeefrage
ausei nandersetzt und zugleich Schiilerinnen und Schiller inihren Fragen und
Zweifeln verantwortlich begleitet?
Im Kurs soll die Frage nach der Gerechtigkeit Gottes diskutiert undim Blick
auf religionspadagogische Konsegquenzen reflektiert werden. Konkrete un-
terrichtspraktische Modelle sollen vorgestellt, aber auch in gemeinsamer
Arbeit angefertigt werden.

Religion unterrichten im Lernfeldmodell
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Fachgruppenleite-
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rinnen und - eiter, die an Fach- bzw. Berufsfachschulen furr Sozial padagogik
ev. Religionsunterricht erteilen..

30. Oktober bis 1. November 2003

Leitung: Evelyn Schneider, Martin Kusell
Die Lernfeldorientierung in der Berufsfachschule Sozialassistent/in und in
der Fachschule Sozial padagogik stellt neue Herausforderungen an den Reli-
gionsunterricht. Durch das alles dominierende Fach Berufshezogener Unter-
richt mit seinen Lernfeldern entsteht der Eindruck, als habe der RU keinen
Bezug zum spéteren Beruf. Andererseits bietet das eigene Fach Freiheitenin
der thematischen Gestaltung. Sie sollten genutzt werden, um den RU in den
fachertbergreifenden Unterricht des Mammut-Faches einzubringen. Aber:
— Mit welchen Themen kann der RU in diesem Gesamtkonzept seinen Bei-

trag leisten?

— Auf welche Weise kann fécheriibergreifender Unterricht gestaltet werden?
Der Kurs bietet Gelegenheit, die Mdglichkeiten der Lernfeldkonzeption zu
erdrtern und in ausgewahlten Themenfel dern Unterrichtsbausteineim Sinne
der 0.g. Herausforderungen zu erstellen.

Vom , eigenen Slippchen” zum , reflecting team”
—Kollegiale Beratung als Teil der Schulkultur —
Fur Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschul pastorinnen
und Berufsschul pastoren, Beruf sschul diakoninnen und Berufsschul diakone,
die Evangelische Religion an Berufshildenden Schulen und Fachgymnasien
unterrichten

6. bis 8. Februar 2003

12. bis 14. Juni 2003

1.bis 3. September 2003

6. bis 8. November 2003

Leitung: Evelyn Schneider, Ekkehard Fey
Schulleben und Unterricht stellen in besonderem Mal3e eine Herausforde-
rung an Lehrerinnen und Lehrer dar, vor allem wenn mit schwierigen Klas-
sen und wachsenden A nforderungen umgegangen werden muss. Andererseits
verfiigen Lehrerinnen und Lehrer durch ihre vielfaltigen Lebens- und Be-
rufserfahrungen Uber besondere Kompetenzen zur Probleml 6sung. Kollegi-
de Beratung will diese Ressourcen zur Stiitzung des Kollegiums und des
Unterrichts nutzen. Sie versteht sich als eine Gruppenkonsultation, in der
Konfliktsituationen gemeinsam unter Beriicksichtigung aller Systemebenen
in einen |6sungsorientierten Austausch gebracht werden.
Die Kursreihe arbeit interdisziplindr mit religionspadagogischen, pastoral-
psychologischen und pastoral soziologischen Erkenntnissen. Zid ist es, die
Teilnehmenden zu befahigen, in ihren Schulen kollegiale Beratung anzubie-
ten und durchzufthren.
Indem die Beféhigung zur kollegialen Beratung an BBSn erreicht und mit-
telbar die Vermittlung sozialer Kompetenzen im Unterricht gestéarkt werden,
versteht sich die Kursreihe als nachhaltig wirkender Beitrag zur Schulkultur.
Die Kursfolge (Beginn: August 2002) erstreckt sich Uber einen Zeitraum
von 1/, Jahren mit ca. vierteljahrlichem Rhythmus. Die Teilnahme an allen
Kursenist verbindlich.

Erste ldeen- und Austauschborsefir den RU an BBS
Fur Berufsschullehrerinnen und - ehrer, Berufsschul pastorinnen und —pas-
toren und Berufsschul diakoninnen und —diakone, die ev. Religion an Berufs-
bildenden Schulen und Fachgymnasien unterrichten.

Termin wird noch bekanntgegeben

Leitung: Evelyn Schneider
Neben der Arbeit an einem religionspadagogischen Grundthemasoll die Ta-
gung vor allem die Gelegenheit bieten, unabhangig von einer inhaltlichen
Themenstellung einander Unterrichtsbausteine aus der eigenen Praxis vor-
zustellen und ggf. exemplarisch auszuprobieren. Fur den Kursverlauf ist es
erforderlich, dass alle Teilnehmenden eigene M aterialien mitbringen und den
Kollegen und Kolleginnen zur Verfiigung stellen.

Neu in der Schule
Fur Pastorinnen und Pastoren ohne Sondervikariat, die an Berufsbildenden
Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religionsunterricht erteilen
Termine stehen noch nicht fest
Leitung: Evelyn Schneider
1. Rechtsgrundlagen, Rahmenrichtlinienin der Berufsschule und Berufs-
fachschule, Unterricht im Fachgymnasium
2. Themenfindung und Unterrichtsplanung; Klassenarbeiten und Leis-
tungsbewertung
3. Umgang mit Stérungen und M otivationsproblemen
4.  Methoden und Medien

GYMNASIUM UND GESAMTSCHULE

Fremde Religionen in der Nachbar schaft

Fur die Lehrerinnen und Lehrer, Schulpastorinnen und Schulpastoren, die
Teilnehmerinnen und Tellnehmer am Schill erlandeswettbewerb 2002/03 be-
treuen
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14. bis 15. Januar 2003
Leitung: Bérbel Husmann

Beruf: Religionslehrerin/Religionslehrer — Zur religiésen Sozialisation

von Frauen und Mannern

Fur Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und

Diakone, die evangelischen Religionsunterricht an Orientierungsstufen,

Hauptschulen, Real schulen, Gesamtschulen oder Gymnasien erteilen

13. bis 15. Februar 2003
Leitung: Bérbel Husmann, Dietmar Peter

Religionslehrerinnen und Religionslehrer bringen implizit oder explizit ihr

eigenes Verstandnis von ihrer Rolle al's Frau oder Mann in den Unterricht

ein. Dabel treffen sie auf Schiilerinnen und Schiller, die mit ihren eigenen
individuellen und geschlechtsspezifischen Bedirfnissen ernst genommen
werden wollen.

. Mit Hilfe erfahrungsorientierter Verfahren soll eine Anndherung an die
eigene religitse Sozialisation erfolgen: Wie habe ich als Frauw/als Mann
Religion in meiner Lebensgeschichte erfahren? Welche Bedeutung habe
ich ihr in meinem Lebenslauf eingerdumt?

. ImKurs sollen die bislang vorhandenen Befunde zur religiésen Sozialisa
tion von Frauen und M &nnern gesichtet, ausgewertet und auf Perspektiven
fir das weitere religionspadagogische Handeln befragt werden.

Die individuellen Erfahrungen sollen im Anschluss mit den Befunden zur

religiésen Sozialisation von Frauen und Mannern verglichen und K onsequen-

zen fur die eigene Rolle as Religionslehrerin bzw. Religionslehrer und die

Unterrichtsgestaltung gezogen werden.

Opfer und Opfernim Christentum, Islam und Judentum
Fur Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die evangeli-
schen Religionsunterricht an Gymnasien oder Gesamtschulen erteilen

27. Februar bis 1. Mérz 2003

Leitung: Barbel Husmann
Der Kursist der erste Teil einer Kursfolge zum interreligiosen Lernen. Das
Ziel dieser Kursfolge ist es nicht, Uber fremde Religionen umfassend zu in-
formieren, sondern an ausgewahiten thematischen Schwerpunkten (hier:
Opfer) Uber die eigene Konfession bzw. Religion hinaus gesprachsfahiger
zu werden.
Moderne Gesellschaften kennen kein kultisches Opferritual mehr. Gleich-
wohl spielen Opfer und Opferung in religidsen und in vermeintlich profanen
Kontexten eine nicht unerhebliche Rolle.
Im Kurs soll dieses Beziehungsgefiige zwischen religidsen und profanen
K ontexten ausgel euchtet werden, indem die Entwicklung des Opfersim AT/
in der Hebréischen Bibel, im Koran undim NT entfaltet wird. In einem zweiten
Schritt sollen unterrichtliche Umsetzungen des Themas bedacht und konzi-
piert werden.

M edienbor se Sekundarbereich I
Fur Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich 11, die evangelischen Reli-
gionsunterricht erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen
und Diakone

13. bis 15. Méarz 2003

Leitung: Seffen Marklein, Dr.Ursula Rudnick
Medien prégen in hohem Mal3e Verhalten und Vorstellungen von Jugendli-
chen. Die Medienborse dient der Sichtung und Auswertung religionspada-
gogisch bedeutsamer konventioneller und neuer Medien. Ein Schwerpunkt
der Beschéftigung wird die mediale Darstellung und Interpretation der gro-
f3en Weltreligionen Judentum und Islam sein. Praxisorientierte Fragen nach
einem kreativen Umgang mit heutigen Medien schlief3en sich an.

Religion und Musik
Der Beitrag des Faches Religion zu Projekt- und fachibergreifendem
Unterricht
Fur Lehrerinnen und L ehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, diein der gym-
nasialen Oberstufe Evangelische Religion oder/und Musik unterrichten
7. bis 9. April 2003 (Ferienkurs)
Leitung: Bérbel Husmann
Der Kursist der zweite Tell einer Kursfolge zum Projekt- und fachiber-
greifenden Unterricht, der fiir die gymnasiale Oberstufe bereits obligato-
rischist. Ziel dieser Kurse ist es, die Kompetenz von Religionslehrerinnen
und -lehrern im Hinblick auf Inhalte und Methodik solcher Féacher zu er-
weitern, mit denen das Fach Ev. Religion besondere Beriihrungspunkte hat
und die sich daher fir fachtibergreifenden Unterricht besonders eignen.
Der Kurs ,,Religion und Musik” will zur Erarbeitung inhaltlicher Modelle
fur einen fachtibergreifenden bzw. fécherverbindenden Unterricht Hilfestel-
lung leisten. Im Einzelnen
. soll die Funktion von Musik als,, Gottesdienst” sowohl fiir den Religions-
als auch fur den Musikunterricht bedacht und diskutiert werden,
. sollen Kriterien fur einen angemessenen Umgang mit Musik im Religi-
onsunterricht vorgestellt werden,
. sollen Modelle der K ooperation zwischen den Fachern Musik und Religi-
on erarbeitet werden.
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Mit Religion das Schulleben gestalten
Fur die Fachobleute Religion an niedersichsischen Gesamtschulen

8. bis 10. Mai 2003

Leitung: WiIhelm Behrendt
Die Personen stérken, die Sachen kléren, Gemeinschaft stiften — dasist ein
wohlbekannter padagogischer Dreiklang, der sich aus der Diskussion um
Schulprogramm und Schulleben nicht mehr wegdenken 1&sst. Wasist hierbel
die Aufgabe und dasAngebot des Religionsunterrichtsim Konzert der ande-
ren Féacher? Projektvorhaben, Schulgottesdienste, religidse Tage oder Schwer-
punkte, Nachbarschaftsprojekte oder die Neugestaltung des Festkalenders
(6kumenisch und interreligi6s) — das sind nur einige Beispiel aus der gegen-
wartigen Alltagspraxis der Gesamtschulen. Das Seminar dient dem Erfah-
rungsaustausch der Obleute und versteht sich al's | deenborse. Neue Vorschlége
sollen theol ogisch reflektiert und religionspadagogisch verankert werden.

Unterrichtsgestaltung und L ernorganisation
nach den neuen Rahmenrichtlinien fur die Sekundar stufe |/Gymnasien
Fur Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die evangeli-
schen Religionsunterricht in der Sekundarstufe | an Gymnasien erteilen

19. bis 21. Juni 2003

Leitung: Gerd-Riidiger Koretzki, Rudolf Tammeus
Zum Schuljahr 2003/04 treten voraussichtlich die neuen Rahmenrichtlinien
flr das Fach , Evangelischer Religionsunterricht’ an Gymnasien, Schuljahr-
géange 7 bis 10, in Kraft. Die dort entwickelten didaktischen Leitlinien be-
dingen einen schillerorientierten, erfahrungsbezogenen und kommunikati-
ven Religionsunterricht. Die religidsen Kenntnisse und Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiler sollen durch eine Verschrénkung der drei didakti-
schen Dimensionen religidsen Lernens , Wahrnehmen und Beschreiben’,
,Verstehen und Deuten’ sowie , Gestalten und Handeln’ erweitert werden.
Daserfordert u.a. ein neues Nachdenken Uber die Unterrichtsgestaltung und
die Lernorganisation im Religionsunterricht.
Im Vordergrund der Tagung steht die Vorstellung und Diskussion von un-
terrichtspraktischen Beispielen.

Trinitat — Die Geschichte vom dreieinigen Gott
Fir Referendarinnen und Referendare an Gymnasien und Berufsbildenden
Schulen mit dem Fach Evangelische Religion

24. bis 25. Juni 2003 (Beginn: 10.00 Uhr)

Leitung: Bérbel Husmann, Evelyn Schneider
Trinitét ist nicht gerade ein typisches Beispiel dafiir, wieim Religionsunter-
richt die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler fur den Lernpro-
zess fruchtbar gemacht werden kann. Was fur Science-Fiction-Serien gilt,
koénnte jedoch, so Stefan Alkier und Bernhard Dresdler, auch fiir den Religi-
onsunterricht gelten: Spannung wird durch den Kontakt zu fremden Welten
erzeugt, also: Kontakt! Waswir selbst mit der Trinitét und der Trinitétslehre
anfangen konnen und wie wir den Kontakt mit Schiilerinnen und Schilern
gestalten oder inszenieren konnten, dazu soll diese Tagung Denkanstéle
vermitteln.

Compassion
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone, Pastoralreferentinnen und Pastoralreferenten, die evangelischen oder
katholischen Religionsunterricht an Gymnasien oder Gesamtschulen ertei-
len

11. bis 13. September 2003

Leitung: Barbel Husmann, Ewald Wirth
Mit dem englischen Wort compassion ist nicht Mitleid gemeint, sondern eine
Haltung der engagierten Mitmenschlichkeit, die Leiden nicht einfach indif-
ferent hinnimmt. So jedenfalls beschreiben die I nitiatoren des Compassion-
Projekts, das 1994 im stiddeutschen (und katholischen) Raum seinen Anfang
nahm, ihre Zielrichtung. Inzwischen gibt es eine ganze Reihe von Schulen,
die sich beispielsweise durch Diakoniepraktika die Entwicklung und Stér-
kung sozialverpflichteter Haltungen unter Schilerinnen und Schilern zum
Ziel gesetzt haben.
Im Kurs wird es darum gehen, solche Projekte praktisch kennen zu lernen,
ihren Hintergrund theoretisch zu reflektieren und Anregungen fUr das eigene
religionspadagogische Handeln zu erhalten. Nicht zuletzt nimmt die Fortbil-
dung die Anregungen der (neuen) Rahmenrichtlinien zur konfessionellen
K ooperation auf.

GottesWort ist schon —Bibel und Koran im Vergleich
Fir Lehrerinnen und L ehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die an Gesamt-
schulen evangelischen Religionsunterricht erteilen

25. bis 27. September 2003

Leitung: Wilhelm Behrendt
Den Koran lesen und verstehen, die biblischen Geschichten der abrahamiti-
schen Religionen miteinander vergleichen, die hebréische Bibel in ungewohn-
ten Ubersetzungen lesen — Gemeinsamkeiten entdecken und Unterschiede
herausarbeiten, Grundstrukturen heiliger Schriften erkennen und das, Heili-
ge” angemessen erfassen lernen, dasist das Ziel dieses Fortbildungskurses.
Mit Blick auf die Unterrichtspraxis werden folgende Aspekte bearbeitet:
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. mogliche Annadherungen an die heiligen Schriften des Christentums und
deslIslams

. die asthetische Bedeutung der Koran-Rezitation

. der Gott der Hebréischen Bibel: Rede und Anrede

. innerbiblische Querverbindungen: Psalmworte im Neuen Testament

Neu in der Schule
Fir Pastorinnen und Pastoren, die an Gymnasien und Gesamtschulen evan-
gelischen Religionsunterricht erteilen

4. Februar 2003

Leitung: Bérbel Husmann
Umgang mit den Vorgaben der Rahmenrichtlinienin Bezug auf Inhalte, Kurs-
planung und L eistungsmessung

26. August 2003

Leitung: Barbel Husmann, Dr. Roderich Wais
Formulieren von Klassenarbeits- und Klausuraufgaben unter Beriicksichti-
gung der drei Anforderungsbereiche in Sek. | und 11 sowie deren Korrektur

Dezember 2003
Leitung: Barbel Husmann, Dr. Roderich Wais
Erstellen von Abiturvorschlégen fur das mindliche und schriftliche Abitur

Termin steht noch nicht fest
Leitung: Barbel Husmann, Evelyn Schneider
Methoden und Medien

SCHULFORM- UND
BEREICHSUBERGREIFENDE KURSE

»Hypermediale L ernumgebungen im Religionsunterricht”
Ein Projekt der deutsch-italienischen Gesamtschule Wolfsburg und des RPI
Loccum (geschlossener Teilnehmerkreis)

27. Februar bis 1. Mérz 2003

Leitung: Seffen Marklein

Theologische Grundfragen: Zeichen und Wunder
Neutestamentliche Wunder geschichten und die Frage nach der Wirk-
lichkeit Gottes
Fur Religionslehrerinnen und —lehrer aler Schularten

17. bis 19. Mérz 2003

Leitung: Dr. Bernhard Dressler
Einerseits: Mit wachsender Leichtglaubigkeit interessieren sich die Medien
neuerdings fir mirakul 6se und sog. , paranormale” Vorgange.
Andererseits: Die Wundergeschichten sind nach wie vor — besonders bei Ju-
gendlichen —einer der Griinde, der Bibel mit Skepsis zu begegnen.
In der neutestamentlichen Exegese wéchst seit einiger Zeit wieder das Inte-
resse an dem,, historischen Jesus’. Sein Handeln al's,, Wundercharismatiker”
gilt einer wachsenden Zahl von Forschern als unzweifel haft. Demgegentiber
wird in der Religionsdidaktik Uberwiegend geraten, die Wundergeschichten
»nur” als Symbolgeschichten zu lesen.
Der Kurssoll in dieser widerspriichlichen Lage fachliche Kl&rungen ermdg-
lichen und didaktische Konzepte zur Erschliefung neutestamentlicher Wun-
dergeschichten erarbeiten.

»Drahtig* — Sommer werkstatt
Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen, die evangelische Religions-
unterricht erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone

9. bis 12. Juli 2003

Leitung: Seffen Marklein, Uwe Herbst (Drahtkiinstler)
Angeleitet und inspiriert von dem Drahtkinstler Uwe Herbst soll mit einem
ungewohnten Material nach eigenen kiinstlerischen Ausdrucks- und Gestal-
tungsformen gesucht werden. Diese kdnnen Ausgangspunkt werden fir
Rauminstallationen, Figuren, Licht- und Schattenspiele, Textcollagen u.am.
Der leicht zu lernende Umgang mit Draht ermdglicht eine vielféltige metho-
dische Verwendung in Schule und Gemeinde, die sowohl kunstasthetisch als
auch religionspédagogisch reflektiert werden wird.

,»Bilderbibeln*
Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone

11. bis 13. September 2003

Leitung: Steffen Marklein, Ridiger Pfeffer (Grafiker und Illustrator)
Bilder prégen oft stérker als Worte. Zahlreiche Kiinstler und Kuinstlerinnen
haben die Bibel mit Bildern und Zeichnungen illustriert und damit ihrem
Verstandnis der biblischen Geschichten und Themen Ausdruck verliehen.
Die Bibel erscheint bis heute al's unerschopfliche Quelle kiinstlerischer In-
spiration.

Loccumer Pelikan 4/02



An verschiedenen Beispielen alter und neuer Bilderbibeln wird der vielfal-
tigen Wirkungsgeschichte der biblischen Uberlieferung nachgegangen. Das
traditionelle Spannungsverhétnis von Wort und Bild wird erortert und als
religionspadagogische Chance begriffen. Bausteine fur die unterrichtliche
Praxis werden erarbeitet.

Tagungsreihe ,, Schule und Gemeinde”:
Erlebnispadagogik alsreligioses L ernangebot in Schule und
Gemeinde
Fur ev. Religionslehrerinnen und Religionslehrer aller Schulformen sowie
flr Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone

3. bis 5. November 2003

Leitung: Bernd Abesser/Dr. Bernhard Dressler
In der Kinder- und Jugendarbeit treten erlebnispédagogische Konzepte seit
geraumer Zeit in den Vordergrund. Erlebnispadagogik verbindet erleben und
lernen. Lernen wird als aktiver, selbstgesteuerter, situativer und kommuni-
kativer Prozess in Erfahrungs- und Handlungszusammenhangen angeregt.
In diesem Kurs sollen erlebnispédagogische Konzepte vorgestellt und
insbesondere auf ihre Tauglichkeit fur religiése Lernprozesse in Schule und
Gemeinde Uberpriift und praktisch erprobt werden.

»Kinoin der Kirche*
Fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone.

15. bis 16. November 2003

Leitung: Susanne Link-Kohler, Seffen Marklein
Die Kinowelt unserer Tage ist zu einer Erlebniswelt geworden, deren Faszi-
nation in den letzten Jahren erkennbar zugenommen hat. Langst verloren
gedachte Erzéhltraditionen werden neu entdeckt und wiederbel ebt.
Kann Film als Bildausdruck auch nicht , Verkiindigung sein wollen“ (Wer-
ner Dannowski), so sind doch seine religiésen Anspriiche und Fragestellun-
gen in vielen Fallen uniibersehbar.
Im Rahmen einer Filmnacht in der Klosterkirche Loccum werden wir dem
Erlebnis , Film* nachspiiren. Dabei wollen wir die Chancen und Grenzen
erkunden, die mit einem solchen Experiment verbunden sind, und Anregun-
gen fur eigene Film-Projekte im Bereich von Schule und Kirche geben.

KONFERENZEN UND STUDIENTAGUNGEN

Konferenz der Gesamtschulleiterinnen und Gesamtschulleiter
5. bis 7. Marz 2003
Leitung: Bérbel Husmann

Konferenz der nieder séchsischen Schulpastorinnen und Schulpastoren
11. bis 12. Mé&rz 2003
Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider/Bérbel Husmann

Konferenz der Fachseminarleiterinnen und Fachseminarleiter fur das
Fach Evangelische Religion
L ebenswelt und Religion der Generation @

31. Mérzbis 2. April 2003

Leitung: Lena Kuhl/Dietmar Peter
Fir viele Schiilerinnen und Schiler scheinen sich Selbst und Weltdeutungs-
konzepte nicht mehr aus der Tradition christlicher Uberlieferung zu speisen
sondern eher in den Erscheinungsformen der populéren Kultur ausdriicken.
Ausgehend von den Fragen, worin Faszination der Massenkulturen besteht,
sollen exemplarisch Beispiele aus Film, Fernsehen, Computer und Musik
vorgestellt, untersucht und auch im Blick auf die Seminararbeit diskutiert
werden. Dabei sollen Entsprechungen und Differenzen zu den Symbolwel-
ten, Erzéhlungen und Ritualen der judisch-christlichen Tradition aufgezeigt
werden.

Tagung der Fachberaterinnen und Fachberater fiir den evangelischen
und katholischen Religionsunterricht im Bereich der Bezirksregierung
Lineburg
Religionsunterricht und Internet

12. bis 14. Mai 2003

Leitung: Lena Kuhl/Dietmar Peter
Das Internet gewinnt als Informations- und Kommunikationsmedium zu-
nehmend an Bedeutung und eréffnet auch fur den Religionsunterricht neue
Maglichkeiten. Bei Fachberaterinnen und Fachberatern werden grundlegen-
de Kenntnisse zur Nutzung des Internets mehr und mehr vorausgesetzt und
sind fur ihre Beratertétigkeit hilfreich.
In der Tagung soll es um folgende Punkte gehen:
— Einflhrung ins Internet
— Suchen im Internet
— Nutzung des I nternets zur Unterrichtsvorbereitung
— Anregungen fiir die Arbeit mit dem Internet im Religionsunterricht
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Konferenz der Fachleiterinnen und Fachleiter sowie Fachberaterinnen
und Fachberater an Berufshildenden Schulen

14. Mai 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Evelyn Schneider

Konferenz der Haupt- und Realschulrektorinnen und -rektoren
Schule zwischen Bildung und Erziehung

22. bis 23. Mai 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Dietmar Peter

Fachtagung Schulaufsicht
Fur Schulaufsichtsheamte aus den Bezirksregierungen und aus dem Kultus-
ministerium

26. bis27. Mai 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Expertentagung
23. bis 25. Juni 2003
Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Jahreskonferenz Ber ufsbildende Schulen
Fur Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschul pastorinnen
und Berufsschul pastoren, Berufsschul diakoninnen und Berufsschul diakone,
die evangelischen Religionsunterricht erteilen

29. bis 30. August

Leitung: Evelyn Schneider/N.N.

Konferenz der Grundschulrektorinnen und -rektoren —
Bezirksregierung Hannover

10. bis 11. September 2003

Leitung: Lena Kuhl

Konferenz der Gymnasialdirektorinnen und Gymnasialdirektoren
18. bis 19. September 2003
Leitung: Bérbel Husmann

Schule und Gemeinde —regional
Tagung fir Leiterinnen und Leiter der Religionspadagogischen Arbeitsge-
meinschaften, Schulausschul3vorsitzende der Kirchenkreise und Kirchliche
Regionalbeauftragte

22. bis 24. September 2003

Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Konferenz der Fachleiterinnen und Fachleiter sowie Fachberaterinnen
und Fachberater an Gymnasien
Religitses Gestalten und Handeln als didaktisches Grundprinzip

6. bis 8. Oktober 2003

Leitung: Barbel Husmann

Tagung der Fachberaterinnen und Fachberater fiir den evangelischen
und katholischen Religionsunterricht im Bereich der Bezirksregierung
Weser-Ems
Religionsunterricht und Internet

29. bis 31. Oktober 2003

Leitung: Lena Kuhl/Dietmar Peter
Das Internet gewinnt as Informations- und Kommunikationsmedium zu-
nehmend an Bedeutung und er6ffnet auch fir den Religionsunterricht neue
Mdglichkeiten. Bei Fachberaterinnen und Fachberatern werden grundlegen-
de Kenntnisse zur Nutzung des I nternets mehr und mehr vorausgesetzt und
sind fur ihre Beratertétigkeit hilfreich.
In der Tagung soll es um folgende Punkte gehen:
— Einfihrung ins Internet
— Suchen im Internet
— Nutzung des Internets zur Unterrichtsvorbereitung
— Anregungen fur die Arbeit mit dem Internet im Religionsunterricht

Jahreskonferenz Gymnasien
Fur Lehrerinnen und Lehrer, die an Gymnasien evangelischen Religions-
unterricht erteilen

5. bis 6. November 2003

Leitung: Bérbel Husmann

Konferenz der Berufsschuldirektorinnen und Ber ufsschuldirektoren
20. bis 21. November 2003
Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider
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Padagogische Studienkommission
28. bis 29. November 2003
Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Konferenz der Schulleiterinnen und Schulleiter an Sonder schulen
24, bis 25. November 2003
Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Christine Labusch

KONFIRMANDENARBEIT

Religionspadagogisch-pastorale Weiterbildung
Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Seit Juli 1999 bietet das RPI eine religionspadagogisch-pastoral e Weiterbil-
dung zum Berater/zur Beraterin in den Kirchenkreisen fur die Konfirman-
denarbeit an.
Ziel ist es, durch qualifizierte Beratung vor Ort moglichst kreativ mit Neu-
orientierungen, Veranderungswiinschen oder Problemen umgehen zu kén-
nen und damit die Freude an diesem (manchmal auch ungeliebten) Arbeits-
feld zu erhdhen. Mdéglichst jeder Kirchenkreis sollte nach dem Willen der
Synode einen/eine Beauftragte/n fir dieses Arbeitsfeld haben.
Die Weiterbildung untergliedert sich in insgesamt acht Kurse mit verschie-
denen thematischen Schwerpunktsetzungen.
Weitere Informationen im RPI erhéltlich.
Weiterbildungskurs 2003
(geschlossener Teilnehmerkreis)
KurslV Tell 5  27. bis 30. Januar 2003

Teil 6 24. bis 26. Februar 2003

Teil 7 17. bis20. Méarz 2003

Teil 8 12. bis 16. Mai 2003

Leitung: Ute Beyer-Henneberger, Michael Albe

Weiterbildung im Biblischen Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfir-
mandenar beit
Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Kon-
firmandenarbeit Tétige(geschlossener Teilnehmerkreis)

3. bis 5. Februar 2003, 24. bis 26. Mé&rz 2003,

19. bis 21. Mai 2003, 30. Juni bis 2. Juli 2003,

15. bis 17. September 2003
Leitung: Carsten Mork
Im Biblischen Rollenspiel als einer Form des Bibliodramas wird ein kreati-
ver Gestaltungsraum von und fur Religion eréffnet, in dem es sowohl umdie
Tradierung religidsen Wissens als auch um die Aneignung der christlichen
Botschaft fur das eigene Leben geht. Ziel dieser auf ein Jahr angelegten
Weiterbildung in sechs Kursabschnitten ist es, diesen erlebnis- und hand-
lungsorientierten Ansatz einer Bibelarbeit im gemeindepadagogischen Ar-
beitsfeld und speziell in der Konfirmandenarbeit anzuwenden.

Einflhrung ins Biblische Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfirman-
denarbeit
Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Kon-
firmandenarbeit Tétige

17. bis 19. Februar 2003

Leitung: Carsten Mork
Im biblischen Rollenspiel as einer Form des Bibliodramas wird ein kreati-
ver Gestaltungsraum von und fir Religion er6ffnet, in dem es sowohl umdie
Tradierung religidsen Wissens als auch um die Aneignung der christlichen
Botschaft fir das eigene Leben geht. Dieser Kurs ermdglicht ein Kennen
lernen dieses kreativen und erlebnisorientierten Zugangs zur Bibel und gibt
Anregungen fur die Arbeit mit Konfirmandinnen und Konfirmanden.

Supervisions- und Fortbildungstagung fir die KU-Beraterinnen und —
berater
Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone

2. bis4. Juli 2003

Ort: Ev. Marahrens-Heimvolkshochschule

Leitung: Ute Beyer-Henneberger/Michael Albe
Die Teilnehmerinnen und Tellnehmer der religionspadagogisch-pastoralen
Weiterbildung (Kurs | — V) sind herzlich nach Loccum eingeladen, um die
eigene Beratungspraxisin der Gruppe supervidieren zu lassen und neue Im-
pulse fur die Arbeit vor Ort zu bekommen.

Treffen der KU-Beauftragten der Kirchenkreisefiir dieKonfirmanden-
arbeit

Termin: 17./18. Juni 2003

Leitung: Carsten Mork, Ute Beyer-Henneberger
Im Anschluss an den KU-Treffpunkt ladt das RPI die KU-Beauftragten der
Kirchenkreise ein, Fortbildungsangebote in der Region zu entwickeln und zu
planen, um dieArbeit vor Ort zu férdern. Daruber hinauswird Zeit und Raum
sein fur einen Erfahrungsaustausch und ein eigenes Fortbildungsangebot.
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FEA-Kurs: , Voll fromm!?” —
Spirituelle Ubungen mit Jugendlichen im K onfirmandenalter
Fur Diakoninnen/Diakone, Pastorinnen/Pastoren, Sozial padagoginnen/
Sozial padagogen

10. bis 14. Marz 2003

Leitung: Carsten Mork, Christine Tergau-Harms
,Bist’evoll fromm!?
Das kann Anmache oder Nachfrage sein.
In dem manchmal heftigen Wechsel spiel von Abwehr und Suche nach einem
tragenden Grund, erproben Jugendlicheim Konfirmandenal ter gangbare\Wege
durch die Vielzahl ihrer Alltagswirklichkeiten.
Welche Anregungen kann hierbel der Konfirmandenunterricht und eine sich
anschliel}ende Jugendarbeit geben?
In diesem Kurs werden wir verschiedene meditative und spirituelle Ubun-
gen selber ausprobieren und fur die spirituelle Begleitung der Jugendlichen
im Konfirmandenalter bedenken. Die gemeinsame Entdeckungsrei se umfasst
u.a. Wahrnehmungstibungen in der Natur, kirchenpadagogi sche Raumerfah-
rungen und liturgische Inszenierungen, die Gestaltung von Stationengottes-
diensten, ein ,, Planspiel* Gebet und erlebni spadagogische Textinszenierun-
gen.
Dartiber hinaus regen wir den Austausch von guten I deen und erprobten For-
men an. Fragen der eigenen Spiritualitét werden dabei ebenso Raum erhal-
ten wie die Wahrnehmung von M églichkeiten und Grenzen geistlicher Ubun-
gen mit Jugendlichen.
... und nach diesem Kurs miissen Sie nicht ,voll fromm* sein. Vielleicht
konnen Sie aber (wieder) stérker aus den Quellen Ihrer eigenen Ausdrucks-
formen Ihres Glaubens schpfen.

Station in Bergen-Belsen — Begehung eines Erinner ungsor tes mit Ju-
gendlichen im Konfirmandenalter
Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Kon-
firmandenarbeit Tétige

25. bis 27. August 2003

Leitung: Carsten Mork, Klaus Kobs

Ort: Anne-Frank-Hausin Oldau
Zu ,, Schritten gegen Tritte” gehdrt die Erinnerung der eigenen Geschichte
mit dazu. Was konnen Jugendliche im Konfirmandenalter auf der Gedenk-
stétte Bergen-Belsen fr ihren personlichen Lebensweg in Gesell schaft und
christlicher Religion finden. Im Kurs wird der Erinnerungsort auf vielfalti-
gen erlebnis- und handlungsorientierten Wegen erschlossen. Gestaltungsvor-
schlége fur die Arbeit mit Jugendlichen im Konfirmandenalter werden prak-
tisch erprobt und religionspédagogisch reflektiert.

FEA-Kurs: , Hier kannstewaserleben!” —
Schatzkiste KU
Fur Diakoninnen/Diakone, Pastorinnen/Pastoren, Sozial padagoginnen/
Sozial padagogen
1. bis 5. September 2003
Leitung: Carsten Mork, Robert Smietana
Konfirmandenunterricht gelingt, wenn alle mit Herz, Hand und Mund dabei
sein kénnen. Die Unterrichtenden zeigen, wovon ein Mensch |eben kann.
Und die Konfirmandinnen und Konfirmanden entdecken die Schétze des
christlichen Glaubensfur ihr eigenes Leben. In diesem Kurskonnen die Tell-
nehmenden
— ihre Zielvorstellungen und die darauf bezogenen Organisationsformen ih-
res Konfirmandenunterrichtes kldren und umsichtig weiterentwickeln,
— ihr Methodenrepertoire—vom Interaktionsspiel tber kirchenpédagogische
Inszenierungen bis zu meditativen Ubungen — erweitern,
— gelungene Unterrichtsideen mit Kolleginnen und Kollegen austauschen,
— konkrete Losungsschritte fir eigene Situationen entwickeln und
— ihre personliche, Schatzkiste" fiir den KU packen.

VIKARIATSKURSE

Leitung: Bernd Abesser

Die religionspadagogische Ausbildung der Vikarinnen und Vikare umfasst
drei Lehrgénge und ein das Gemeindevikariat begleitendes Schul praktikum,
das sich in mehreren Phasen Uber einen Zeitraum von mehreren Monaten
erstreckt. Schule und Gemeinde — hier insbesondere der Konfirmandenun-
terricht —werden in den Blick genommen; didakti sche/methodische Grund-
lagen fur die religionspédagogische Arbeit an unterschiedlichen Lernorten
werden erarbeitet.

Lehrgang | bietet eine Einfiihrung in die religionspadagogische Arbeit an-
hand ausgewahlter Felder im Bereich der Kirchengemeinde. Besonders in
den Blick genommen werden dabei der Elementarbereich (Kindergarten) und
dieKonfirmandenarbeit. Erstes Kennenlernen von Unterrichtsmethoden und
Einfihrung in die Unterrichtsplanung dienen dem Einstieg in die eigene Pra-
Xis.
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Lehrgang Il fihrt in Theorie und Praxis der schulischen Religionspadago-
gik ein. Fragen nach der Begriindung und den Zielen schulischen Religions-
unterrichts werden bedacht. Methodisch und in Anleitung zur Erarbeitung
eigener Unterrichtsentwirfe wird auf das Schul praktikum und eigenes Un-
terrichten vorbereitet.

Lehrgang |11 thematisiert auf der Basis der in der Schule gemachten Erfah-
rungen die Arbeit mit Konfirmandinnen und Konfirmanden und vertieft die
Fragestellungen nach Zielen und Gestaltungen religionspadagogi schen Han-
delns.

Vikarskurs 63

Lehrgang I 3. bis 7. Februar und 10. bis 14. Februar 2003
Lehrgang 11 15. bis 9. Mai 2003

Vikarskurs 64

Lehrgang | 3. his 7. Mérz 2003

Lehrgang |1 25. bis 29. August und 1. bis 5. September 2003
Lehrgang 111 10. bis 14. November 2003

Vikarskurs 65

Lehrgang | 22. bis 26. September 2003

STUDIERENDENTAGUNGEN

Studierendentagung
Schilerinnen und Schiler mit schweren Behinderungen alsHeraus-
forderung fur den Religionsunterricht

3. bis 5. Januar 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Christine Labusch, Dietmar Peter
Die Religionspéadagogik, die sich an Menschen mit schwerer Behinderung
richtet, steht eine grundsatzliche Herausforderung an ale dar, die in dieser
Arbeit stehen. Alles padagogische Bemiihen wird haufig an seine scheinba
ren Grenzen gebracht, wenn das Gegenuiber so stark eingeschrankt ist, dass
Lern- und Entwicklungsprozesse nur sehr schwer moglich erscheinen.
In der Veranstaltung soll die religionspadagogische Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen mit schwerer Behinderung vorgestellt, in Praxisbeispielen
umgesetzt und diskutiert werden

Studierendentagung L iineburg
Religionsunterricht an Berufsbildenden Schulen
(geschlossener Teilnehmerkreis)

17. bis 18. Januar 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Bernd Abesser

Studierende Stephanstift
14. bis 15. Januar 2003
Leitung: Evelyn Schneider

Einfuhrungskursein die Religionspadagogik
Fir Studierende des Studiengangs ,, Religionspadagogik und Diakonie* an
der Evangelischen Fachhochschule Hannover

24. bis 28. Februar 2003

Leitung: Prof. Dr. Martin Cordes, Evelyn Schneider

1. bis 5. September 2003
Leitung: Prof. Dr. Gudrun Guttenberger, Barbel Husmann

Studierendentagung BBS
Fir Studierende, die fir das Lehramt an Berufsbildenden Schulen mit dem
Fach ev. Religion studieren.

19. bis 21. Mai 2003

Leitung : Evelyn Schneider

REGIONALE VERANSTALTUNGEN

KU-Kongresse sind eintagige regional e Fortbil dungsangebote. Sie sollenim
Rahmen einer Ideenbdrse und durch Workshops neue Ideen und Impulse aus
der Praxisfur die Praxis geben.

KU-Kongress

KK Lineburg/Uelzen/Bleckede

Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Leitung: Ute Beyer-Henneberger und regionales Team
Termin: 12. Februar 2003
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KU-Kongress

KK Osnabr tick/Bramsche/-Geor gsmarienhiitte

Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Leitung: Ute Beyer-Henneberger und regionales Team
Termin: 21. Mai 2003

KU-Kongress
KK Harlingerland/Jever/Wilhelmshaven (Oldenburgische Landeskir-
che)
Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Leitung: Ute Beyer-Henneberger und regionales Team
Termin:  25. Juni 2003

Religionspadagogische Fortbildung in der Region
Seminar fur Leiterinnen und L eiter regionaler rel.-pad. Fortbil dungsangebo-
te im Elementarbereich
5. bis 7. Februar 2003
Leitung: N.N.
Eswird gesondert eingeladen.

Religionspadagogischer Tag fiir den konfessionell-kooper ativen Religi-
onsunterricht
Karfreitag—ein sperriger Feiertag
Fur Religions ehrerinnen und Religionslehrer an Grund-, Haupt-, Real- und
Gesamtschulen und Gymnasien

10. Mérz 2003

Leitung: Bérbel Husmann und regionales Team

Ort: Haus Ohrbeck, Georgsmarienhtitte bei Osnabr lick
“Karfreitag — ein sperriger Feiertag”, dieser Titel deutet an, dass Karfreitag
in den beiden grofen christlichen Konfessionen sowohl in den Riten und
Symbolen, mit denen dieser Tag Gestalt gewinnt a's auch in der jeweiligen
Theologie eine unterschiedliche Bedeutung hat.
Der religionspadagogische Tag fir den konfessionell-kooperativen Religi-
onsunterricht soll dazu verhelfen beides zu bedenken: die Rolle, die Karfrei-
tag fur die Identitét katholischer bzw. evangelischer Christinnen und Chris-
ten spielt, und die Rolle, die er in einem konfessionell-kooperativen Religi-
onsunterricht spielen kénnte.

Regionaler Treffpunkt Ostfriesand
Der Welt die Wahrheit sagen —
Propheten klagen an und traumen vom Frieden
Fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen und haupt- und ehrenamtli-
che Mitarbeiterinnen in Kirchengemeinden
13. bis 14. Mérz 2003

Leitung: Dr. Bernhard Dressler, Bernd Abesser (RPI)
Gerhard Wittkugel (ARO)
Ort: Potshausen

Religionspadagogischer Tag in Stade
Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen und haupt- und nebenamtli-
che Mitarbeiterinnen und Kirchengemeinden
9. Mai 2003
Leitung: Regionales Team/Lena Kuhl
(In Kooperation mit dem Schulausschuss des Kirchenkreises)

Religionspadagogischer Tagim Ammerland
Bibliodramain der Schule

4, Juni 2003

Leitung: Seffen Marklein

Ulrich Welz

Religionspadagogischer Tag in Uelzen
»Blickwechsel* — judisch-christliche Begegnungen in Schule und Ge-
meinde
17. September 2003
Leitung: Seffen Marklein
Erwin Ehlbeck

Religionspadagogischer Tag der Grafschaft Bentheim/Nordhorn
Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen und haupt- und ehrenamtli-
che Mitarbeiterlnnen in Kirchengemeinden
Veranstaltung in Kooperation mit der Grafschafter Arbeitsstelle Religions-
padagogik (GAR)

1. November 2003

Leitung: Heinz-Hermann Nordholt, Dietmar Peter

Religionspadagogischer Tag des Sprengels Osnabr tick
Fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen und haupt- und ehrenamtli-
che Mitarbeiterinnen in Kirchengemeinden

18. Mérz 2003

Leitung: Bérbel Husmann
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Terminubersicht 2003

Januar
03.-05., 10.00
09.-10.
14.-15.
14.-15.
17.-18.10.00
20.-24.
27.-30.

Februar
03.-05.
03.-07.
05.-07.
06.-08.
07.-08.
10.-14.
10.-14.
13.-14.
13.-15.
17.-19.
17.-19.
20.-21.
20.-22.
24,
24.-26.
24.-28.
24.-28.
27.-1.03.
27.-1.03.

Maérz
03.-07.
05.-07.
06.-08.
10.-14.
11.-12., 10.00
12.-14.
13.-14.
13.-15.
14.-15.
17.-19.
17.-20.
18.03.
20.-22.
24.-26.
24.-26.
28.?7?
31.3.-24.
31.3.-24.

April

04.-05.
04.-06.
04.-06.
07.-09.

Mai

05.-09.
08.-10.
08.-10.
12.-14.
12.-16.
12.-16.
14.,10-19.00
19.-21.
19.-21.
19.-21.
22.-23.,10.00
22.-24.
26.-27.,10.00
26.-28.

Juni

02.-06.
05.-07.
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Studierende

Treffpunkt Kindergarten

L ehrkréfte Wettbewerb 2002/03
Studierende Stephanstift
Studierende L iineburg
Langzeitfortbildung M 111
religionspéadagogische Weiterbildung

KU-Kurs

Vikariatskurs 63/2
Regionalleiterinnen

L ehrerfortbildungskurs (Kursreihe)
Theologischer Arbeitskreis
Vikariatskurs 63/2

Einflihrung Religionspadagogik
Mentorentag

Lehrerfortbildungskurs Gymnasium (+ OS/HS/RS)

L ehrerfortbildungskurs (Kursreihe)
KU-Kurs

Treffpunkt Studierende
Weiterbildung

Projektgruppe OS

religionspadagogi sche Weiterbildung
Langzeitfortbildung M 1V
Einflhrungskurs FH
Lehrerfortbildungskurs Gymnasium
Lehrerfortbildungskurs

Vikariatskurs 64/1

Schulleiterlnnen IGSKGS

L ehrerfortbildungskurs Sonderpédagogik
KU -FEA

Schulpastor| nnenkonferenz

Wal dorfpadagogik

Treffpunkt Ostfriesland

Medienborse Sekundarbereich |1

L ehrerfortbildungskurs Grundschule
Lehrerfortbildungskurs theol. Fortbildung
religionspéadagogische Weiterbildung
Religionspéd. Tag Osnabriick
Lehrerfortbildungskurs BBS

KU-Kurs

Colloquium Kindergarten
Verabschiedung Dr. Kruhéffer
Fachseminarleiterinnen

Schiilertagung mit Drewes + EAL

Treffpunkt Schule

Lehrerfortbildungskurs (Ferienkurs)
Lehrerfortbildungskurs (Ferienkurs)
Lehrerfortbildungskurs Gymnasium (Ferienkurs)

Vikariatskurs 63/3

Weiterbildung

Fachobleute IGS/IKGS
Fachberater|nnen L iineburg
Einfiihrung Religionspadagogik
religionspadagogi sche Weiterbildung
Fachleiterkonferenz BBS

KU-Kurs

Abiturientlnnen (mit Drewes + EAL)
Studierende BBS

Schulleiternnen Sekunkundarbereich | |
konfessionelle Kooperation
Fachtagung Schulaufsicht
Erzieherinnen Fortbildung

Langzeitfortbildung M V
Weiterbildung

10.-13.
11.-12.
12.-14.
13.-14.
16.-17.
17.-19.
19.-21.
19.-21.
20.-21.
23.-25.
24.-25.,10.00
26.-28.
30.-2.7.

Juli
09.-11.
09.-12.

August
25.-29.
25.-29.
29.-30.

September
01.-03.
01.-05.
01.-05.
01.-05.
04.-05.
10.-11., 10.00
11.-13.
11.-13.
11.-13.
11.-13.
15.
15.-17.
15.-17.
15.-17.
18.-19.
19.-20.
22.-24.
22.-26.
25.-27.
25.-27.
26.-27.
29.-1.10.

Oktober
06.-08.
06.-10.
10.-11.
9.-11.
29.-31.
30.-1.11.

November
03.-05.
05.-06.
06.-08.
06.-08.
06.-08.
10.-14.
10.-14.
13.-15.
14.-15.
15.-16.
17.-19.
20.-21., 10.00
20.-22.
21.-22.
24.-25.
26.-28.
28.-29.

Studierende Gottingen

Arbeitskreis Religionspadagogik

L ehrerfortbildungskurs (Kursreihe)
Lehrerfortbildungskurs Grundschule
KU-Treffpunkt

KU-Beraterinnen

L ehrerfortbildungskurs Gymnasium
Lehrerfortbildungskurs Sonderpédagogik
L ehrerfortbildungskurs
Expertentagung

Referendarlnnen BBS/Gym.
Medienborse Sek. |

KU-Kurs

Lehrerfortbildungskurs, Kursreihe I11
Sommerwerkstatt

Vikariatskurs 64/2
FEA - Kindergarten
Jahreskonferenz BBS

L ehrerfortbildungskurs (Kursreihe)
Vikariatskurs 64/2

Einflhrungskurs FH

KU —-FEA

Mentorentag 64

GS-Schulleiter (Bez.Reg. Hannover)
Weiterbildung

Lehrerfortbildungskurs schulformubergreifend
Lehrerfortbildungskurs Gymnasium
Lehrerfortbildungskurs Sonderpédagogik
Projektgruppe OS

ErzieherInnen Fortbildung
Lehrerfortbildungskurs BBS

KU-Kurs

Schulleiterlnnen Gymnasium

ANR

Schule u. Gemeinde (regional)
Vikariatskurs 65/1

L ehrerfortbildungskurs Sekundarbereich |
Lehrerfortbildungskurs (Behrendt)

L ehrerfortbildungskurs Grundschule
Schiilertagung (Drewes)

Fachleiterlnnen/Fachberaterlnnen Gym.
Erzieherinnen Fortbildung

Treffpunkt Schule
Lehrerfortbildungskurs Sonderpédagogik
Fachberaterlnnen Weser-Ems

RU an Fachschulen Sozial padagogik

L ehrerfortbildungskurs ,, Gemeinde und Schule”
Jahreskonferenz Gymnasium

L ehrerfortbildungskurs — Reihe
Lehrerfortbildungskurs Grundschule — Medien
Weiterbildung

Vikariatskurs 64/3

Einfihrung in die Religionspédagogik
Lehrerfortbildungskurs Gymnasium
Theologischer Arbeitskreis
Lehrerfortbildungskurs schulformubergreifend
Lehrerfortbildungskurs Kursreihe IV
BBS-Direktorenkonferenz

Referendare Sonderpadagogik
Lehrerfortbildungskurs Grundschule
Schulleiterlnnen Sonderpédagogik
Fachkonferenzleiter Sekundarbereich |
Padagogische Studienkommission
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Dhe Moral im markowirtschafiichen Handeln
Anahysen und Yorschlige fiir den Unterricht an
allpernein- und hemfshldenden Sehulen 15&54:
Gesellschaftsbehra/Politil, Ralis

Loccum 1996, 109 5, 8.~

[SBM 3-9252568-52-3

Bernd Abesser/Evelyn Schnaider (Hg.)

Lasset uns Menschen machen ...
Bic-redizinische Fragen und christliche Anthropologie
Texee und Materialien fir den ev, Religionsunterriche
an berufshildenden Schusben

Locowm 2002, 120 5,9~ EUR

1588 3-925258-94-9

Dietmnar Peter (Hg.)

Und warum ...}

Die Theodizeefrage im Religionsunterricht
Unterrichesmaterialien fir den ev. Religionsunterriche
fiir Hauptschuben, Reakschulen und Gymnasien
Loccum 2001, 109 5, 8- EUR

ISEN 3-925258-87.6

Anl-ce .ﬂ-.rnelung.'r'-'.laus Giriimwald/Michael Kinne (Hg.)

jslifsmateridljen fir den ev. Raligionsunterricht

et 2,

Unterrichrsmarerial fiir den Konfirmandenunterriche
Looourm 2002, 160 5. 11— ELR
ISBM 3-925258-95.7

bomas Klie (Hg.)
Kirchenpidagogik und Religionsunterricht
1} Enheiten fiir alle Schulformen
Locoum 2001, 180 5. 14= ELR
ISBM 3-925158-90-6

Bernd Diressler (Hg.)
Religion zeigen
Zeichendidaktische Emtwiirfe
Loccurn 2002, 100 5. 14~ EUR
ISBM 3-%25158-96-5

Barbel Husmann (Hg.)

Fremde Religionen in der Machbarschaft
Begleitmaterial zum gleichnamigen
Schillerlandeswertbewerk 2002703 urn den Preis
der ev. Landeskirchen in Miedersachsen

Locourn 2002, B4 5., 6.- EUR

SBM 3-9252158-99.%
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