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Liebe Kolleginnen
und Kollegen,

wie lassen sich die Grundanliegen des
christlichen Glaubens unter den Bedin-
gungen unserer Zeit zur Sprache brin-
gen? Wie sind sie im Rahmen von Reli-
gionspadagogik so zu bedenken, dal
weder die Substanz der christlichen
Botschaft auf den imagindren Altdren
des Zeitgeistes geopfert, noch die Ver-
dnderungen in den Lebenswelten der
Kinder und Jugendlichen tibersprungen
oder ideologisiert werden? Und wie
kann der unaufgebbare Lebens- und
Deutungszusammenhang zwischen den
Inhalten des christlichen Glaubens und
der Christengemeinde gewahrt werden,
ohne daB es zu unangemessenen Rekru-
tierungsanspriichen kommt? - Zu die-
sen Fragestellungen legt das Dozenten-
kollegium des RPI Loccum in diesem
Heft eine Thesenreihe vor, die nicht nur
einen Beitrag zur religionspddagogi-
schen Grundsatzdiskussion darstellt,
sondern zugleich auch die Prinzipien
der Arbeit des Institutes offenlegt. The-
sen mussen knapp formuliert werden,
zudem miissen sie die Schliisselbegrif-
fe der aktuellen Diskussion aus Religi-
onspddagogik, Theologie, Pddagogik,
Jugendforschung und Kultursoziologie
enthalten, - diese Vorgaben machen die
Lektiire vielleicht nicht immer leicht.
Die Sache, um die es geht, hat aber auch
so viel Gewicht, dall man die notwendi-
gen Miuhen nicht scheuen sollte. Viel-
leicht geben diese Thesen das Thema fiir
die eine oder andere Sitzung der
RPAG’s?

Unter dem Thema ,Freiheit und der
Zwang zur Selbstverwirklichung® 6ffnet
Bernhard Dressier Verstehensmaoglich-
keiten fur das Kernstiick der reforma-
torischen Glaubenslehre, die Rechtfer-
tigungsbotschaft. Der innere Zusam-
menhang zur Argumentation in der
Thesenreihe wird besonders dadurch
deutlich, daf3 die Aktualitat der Recht-
fertigungsbotschaft angesichts der mo-
dernen Autonomieanspriiche herausge-
arbeitet wird. Einen Motor flr den
wZwang zur Selbstverwirklichung* stellt
die Werbung dar. Wie sie religiése The-
men und Inhalte in ihre Marktstrategi-
en erfolgreich einbaut, analysiert Tho-
mas Klie und figt Materialien und Vor-
schldge fiir den Unterricht an. Manue-
la-Alexandra Schroder erschlieft die
Jakob- und Esau Geschichte fiir den
Unterricht als Beispiel einer Konflikt-
l6sung. Ilka Kirchhoffbietet fiir Freiar-
beit in der Orientierungsstufe das The-
ma ,Islam“ zur ersten Anndherung an.
Sie gibt dann auch einen Uberblick iber
die neuen Rahmenrichtlinien fir
Hauptschule und Realschule, die seit
dem 1. 8. 1994 in Kraft sind. Auch sonst
gibt es noch Informatives, Praktisches
und Wissenswertes in diesem Heft, das
Sie in Threr Arbeit unterstiitzen will.
Es gibt Gbrigens ein seltsames Millver-
hé4ltnis zwischen den Angeboten an

Materialien, Arbeitshilfen und Fortbil-
dung fir den Religionsunterricht und
der Praxis, den RU an den Schulen
selbst weiter ,zurtickzufahren®, d. h. daf
wie selbstverstandlich der Unterricht
auf ,einstiindig” oder epochal reduziert
wird. Dafiir gibt es keine rechtliche
Grundlage und wir sollten gemeinsam
an den geeigneten Stellen Einspruch
erheben. Allzu wohlfeil werden ,,Sach-
zwinge“ ins Feld gefiihrt oder ein Man-
gel an Fachkriften. Ein ndheres Hin-
schauen bringt oft zutage, dall gentigend
Kompetenz vorhanden ist, daBl in den
Prinzipien der Stundenplangestaltung
aber andere Schwerpunkte gesetzt wer-
den. Fir den Religionsunterricht und
seine Belange bedarf es wieder eines
besonderen Engagements.

Dies ist nun mein letztes Vorwort zu ei-
nem Loccumer Pelikan. Wie viele schon
wissen, habe ich zum Wintersemester
1994/95 einen Rufaufden Lehrstuhl fiur
Praktische Theologie mit dem Schwer-
punkt Religionspddagogik an der Ernst-
Moritz-Arndt-Universitiat Greifswald
angenommen. Es sind sieben gefillte
Jahre, die ich am RPI verbracht habe,
Jahre der Besinnung aufden grundsétz-
lichen Zusammenhang von Schule und
Gemeinde, der Offnung in die 6stlichen
Bundeslander und die Staaten des ehe-
maligen Ostblocks wie nach Westeuro-
pa. Jahre des Dialogs mit den katholi-
schen Kolleginnen und Kollegen um die
Gemeinsamkeiten im Grundsitzlichen
und Praktischen, Jahre des intensiven
Gesprachs und guter Kollegialitat im
Institut.

Ich meine eine Grundiibereinstimmung
in diesen vielfidltigen Begegnungen ge-
spurt zu haben, die vielleicht etwas mit
der communio sanctorum, der Gemein-
schaft des Heiligen, zu tun hat.

Dafiir bin ich dankbar und griile Sie

Thr

Dr. Jorg Ohlemacher
- Rektor -
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Fortan wahrheitsgemaRe
Weiterbildungsbescheinigungen

(rb) Hannover.- Die Einrichtungen der Erwach-
senenbildung haben neuerdings Richtlinien, mit
denen sie in einer Art Selbstverpflichtung ei-
nem allzu sorglosen Umgang mit dem Recht
auf Bildungsurlaub entgegenwirken wollen. In
den 19 Leitsatzen wird u. a. betont, da® in den
Angeboten der Veranstalter Scharfen und
Doppeldeutigkeiten vermieden werden sollen.
Die Veranstaltungen miissen so konzipiert wer-
den, daB ein Lernerfolg zu erreichen ist. Ein
Eingehen auf Teilnehmenwinsche darf nicht
dazu fiihren, daR eine Veranstaltung ihren Cha-
rakter als Weiterbildungskurs verliert. Wenn
Zweifel an der Anerkennungsfahigkeit einer
Veranstaltung bestehen, ist eine Nachbesse-
rung durch den Leiter der Einrichtung persén-
lich zu verantworten. Bescheinigungen uber
Teilnahme und Lernerfolg missen nach diesen
Richtlinien wahrheitsgemafR und nachvollzieh-
bar sein. Kurse von konkurrierenden Veranstal-
tern diurfen nicht schlecht gemacht oder unfair
dargestellt werden. Die Leitsétze wurden vom
Landesausschuf} fiir Ewachsenenbildung ver-
abschiedet. (11.3.94)

Handwerk rat Abiturienten
dringend zur Lehre

(rb) Hannover.- Die Oldenburger Handwerks-
kammer hat allen angehenden Abiturienten ein-
dringlich geraten, die Chancen einer hand-
werklichen Ausbildung zu priifen vor dem Be-
ginn eines Studiums. Die Kammer erklarte, es
stimme nicht mehr mit der Wirklichkeit ber-
ein, dal ein Studium Karriere er6ffne und eine
Lehre in die Sackgasse fihre. Die Vermitttlung
von Hochschulabsolventen in geeignete Posi-

2

tionen werde voraussichtlich immer schwie-
riger, wahrend das Handwerk wie kaum ein
anderer Wirtschaftszweig die Mdglichkeit bie-
te, ein Hochstmalf an beruflicher Eigenstandig-
keit zu erreichen. (20.4.94)

Unterricht

(mfr. 21.4.94). Im Rahmen der Projekte im Be-
reich Gewaltpravention bei Jugendlichen hat
MFR SCHOPPE ein Medienpaket ausTonkas-
setten und einem Handbuch mit dem Titel ‘Har-
te Fights - Die Padagogen und die Gewalt’
produziert. Es richtet sich an Personen, die mit
gewaltbereiten oder bereits gewalttatigen jun-
gen Menschen umgehen, (nfw, 29.4.94)

Kultusminister l1aRt
MHH-Berufsfachschule hingen

(rb) Hannover.- Das niedersachsische Kultus-
ministerium |40t die Schilerinnen, die derzeit
noch an der Berufsfachschule der Medizini-
schen Hochschule Hannover zu Morpholo-
gieassistentinnen ausgebildet werden, Uber
ihre Zukunftsmoglichkeiten weiter im unklaren.
Dieser SchluB ist aus der Antwort von Kultus-
minister Wernstedt auf eine neuerliche parla-
mentarische Anfrage des FDP-Abgeordneten
Goldmann zu entnehmen. An der MHH-Schu-
le, welche diese zweijahrigen Ausbildungs-
gange fur das in den Labors dringend gesuch-
te Fachpersonal fiir Arbeiten im Rahmen von
Krebsuntersuchungen schlieBen mufB, sind
derzeit noch 21 Schilerinnen. Sie beenden im
September 1995 ihre Ausbildung, die fortan,
fachlich erheblich eingeschrankt, Teil einer neu-
en MTA-L-Ausbildung werden soll. Nur Nieder-
sachsen und Nordrhein-Westfalen hatten bis-
her Einrichtungen, in denen Morphologieassi-

stenten geschult wurden; der Bund und die
Ubrigen Lander halten den besonderen Beruf
aber nicht fir notwendig. Der Bedarf an diesen
Assistenten ist daran zu erkennen, daR die
meisten bereits ein Jahr vor der Abschluf3pri-
fung Ubertariflich dotierte Anstellungsvertréage
in der Tasche haben.

In der kurzen Antwort teilt Wernstedt lediglich
mit, die Abstimmung zwischen der auslaufen-
den Ausbildung und der zu Laborassistentin-
nen habe noch nicht abgeschlossen werden
kénnen, weil die kiinftige Bonner Prufungsver-
ordnung noch nicht verdffentlicht sei. Im Rah-
men der neuen Ausbildung kdnnten aber Ak-
zente fir den morphologisch-zytologischen
Bereich gesetzt werden, worliber die Bezirks-
regierung bereits Gesprache mit der MHH flih-
re. Die schon ausgebildeten Fachkréfte sollten
die Moglichkeit erhalten, die Prifungen als
MTA-L abzulegen. Zum anderen sollten MTA-
L durch Fort- und Weiterbildung bei Bedarf den
histologisch-zytologischen Bereich inhaltlich
vertiefen. Der MHH bleibe unbenommen, der-
lei Lehrgange anzubieten. Kontakte mit fach-
kompetenten Einrichtungen habe die Landes-
regierung bislang nicht geknipft. Die Frage ei-
ner staatlichen Anerkennung der Fort- und Wei-
terbildung nach Bremer und Berliner Vorbild
stelle sich bisher nicht, da der Bedarf noch nicht
ermittelt worden sei. (5.5.94)

Israel Gutman mit dem

Ossietzky-Preis ausgezeichnet
»Enzyklopadie des Holocaust“:
Leiden der Opfer besonders gewertet

Oldenburg (epd). Israel Gutman, dem Leiter der
Jerusalemer Forschungs- und Gedenkstatte
Yad Vashem, ist am Donnerstag abend in
Oldenburg der mit 20.000 Mark dotierte Carl-
von-Ossietzky-Preis fiir Zeitgeschichte und



Politik ibergeben worden. Der emeritierte Pro-
fessor fur Neue Judische Geschichte erhielt die
von der Stadt Oldenburg zum sechsten Mal
vergebene Auszeichnung flr seine dreibandi-
ge ,Enzyklopadie des Holocaust, deren
deutschsprachige Ausgabe im vergangenen
Jahr im Berliner Argon Verlag erschienen ist.
Gutman habe in seinem umfangreichen Werk
,besonderes Gewicht auf die Geschichte der
Opfer gelegt, ohne die der Tater zu vernachlas-
sigen“, betonte die Journalistin Lea Rosh (Han-
nover) in ihrer Laudatio. Durch die sachliche
Darstellung wirden das Menschheitsver-
brechen der Nationalsozialisten und seine
Ursachen in ihrem ganzen Ausmaf deutlich.
Das Buch, das unter Mithilfe von 140 Speziali-
sten die Geschichte der Verfolgung und Ermor-
dung europaischer Juden schildere, erzahle von
einem in der Weltgeschichte einzigartigen,
unvorstellbar groBen sowie entsetzlichen
Menschheitsverbrechen. ,Zyklon B*,,Auschwitz-
lige" oder ,Kennzeichnung der Juden® seien
einige der 57 Stichworte, zu denen Gutman
Aufsatze geschrieben habe.

Unter den 51 eingesandten Bewerbungen fiir
den Carl- von-Ossietzky-Preis sei auch, so
Rosh, das Buch ,Bekenntnisgemeinschaft und
bekennende Gemeinden in den Jahren der na-
tionalsozialistischen Herrschaft“ des Historikers
Karl Ludwig Sommer gewesen. Dieses Werk
beschaftige sich mit der Rolle der Evangelisch-
Lutherischen Kirche in Oldenburg zur Zeit des
Nationalsozialismus und sei von der Jury eben-
falls beachtet worden. Das Ergebnis des Buches
habe nicht liberrascht, sagte Lea Rosh. Einen
nennenswerten Widerstand habe es in der Be-
kennenden Kirche in Oldenburg nicht gegeben.
Dieses Buch rege an, darliber nachzudenken,
so Lea Rosh weiter, in welcher seit Jahrhunder-
ten traditionell antisemitischen, die Juden, also
die Andersglaubigen, verfolgenden Haltung die
christlichen Kirchen hierzulande verharrten.
Wahrend sie spat, aber nicht erfolglos fir die
Euthanasieopfer eingetreten seien, hatten sie
einen solchen Schutz den Juden gegeniber
rigoros verweigert, auch in der Stunde der
héchsten Not. Insofern hatten sie auf furchtba-
re Weise dazu beigetragen, ihren durch
jahrhundertelange Verfolgungen gekennzeich-
neten Antijudaismus in Antisemitismus zu stei-
gern und seine tddliche Vollstreckung mit zu
vollziehen.

Der 1923 in Warschau geborene Gutman nahm
1943 am Aufstand im Warschauer Ghetto teil
und war bis 1945 Haftling in den Konzentrati-
onslagern Majdanek, Auschwitz, Mauthausen
und Gunskirchen. Seit 1947 lebt er in Israel,
wo er von 1971 bis 1993 an der Hebraischen
Universitat Jerusalem lehrte. (b!029/6.5.94)

Aussiedlerberatung kritisiert

Kiirzungen im Sozialbereich
Oldenburger Beratungsstelle betreute
1993 rund 2.700 Ratsuchende

Oldenburg (epd). Die Kirzungen im Sozialbe-
reich seien auch an der Aussiedlerberatung des
Christlichen Jugenddorfwerkes in Oldenburg
nicht spurlos vorbeigegangen, heillt es im Jah-
resbericht 1993 der Einrichtung, der am
Donnerstag veréffentlicht wurde.

Ein gravierender Einschnitt sei die schrittwei-
se Kirzung der Eingliederungshilfe von 312 auf
56 Tage. Immer mehr Familien seien aus die-
sem Grund gefédhrdet, in die Sozialhilfe zu fal-
len. Durch die Reduzierung der Sprachkurse
von neun auf sechs Monate sei die Vermittlung
auf dem Arbeitsmarkt erschwert.

Die vier Mitarbeiter der Beratungsstelle kritisie-
ren ferner, dal kurzfristige Einsparungen Po-
litiker oft zu Kahlschlagen im sozialen Netz

verlockten, die langfristig weitaus gréfRere Ko-
sten verursachen wiirden.

Allzuoft habe man erlebt, hei’t es in dem Be-
richt, daR Amter und Institutionen in und um
Oldenburg auf die Aussiedlerberatung verwei-
sen, wenn es darum gehe, Formulare auszufil-
len oder formlose Antrage zu schreiben. Allzu-
gern wirden Aufgaben der Kommune auf Bera-
tungsstellen Ubertragen, die diese kostenlos
erledigten. Dann aber, wenn die Kommune die
Beratungsstelle unterstiitzen solle, hiille sie sich
in Schweigen.

Sprachférderung, schulische Férderung, beruf-
liche Wiedereingliederung sowie gesellschaft-
liche Integration seien die wichtigsten Aufga-
benbereiche der Oldenburger Beratungsstelle,
die im gesamten Bezirk Weser-Ems tatig ist.
Im vergangenen Jahr wurden isgesamt 2.700
Personen betreut, die (iberwiegend aus den
Staaten der ehemaligen Sowjetunion und aus
Polen kamen. (bl033/5.5.94)

EKD-Delegation besucht erstmals
Frankreichs Protestanten

Hannover (epd). Eine Delegation der Evangeli-
schen Kirche in Deutschland (EKD) wird vom
25. Mai bis zum 3. Juni Frankreich besuchen.
Die elf Manner und Frauen, die evangelische
Gemeinden in Sudfrankreich, am Atlantik und
in Burgund kennenlernen wollen, wurden vom
Franzdsischen Kirchenbund eingeladen. Wie
EKD-Pressesprecher Peter Kollmar am Freitag
in Hannover mitteilte, soll es bei Begegnungen
mit franzdsischen Kirchenfiihrern vor allem um
die kinftige Gestalt der Europaischen Union
gehen. Die Gruppe wird vom pfalzischen Kir-
chenprasidenten Werner Schramm und EKD-
Ratsmitglied Ruth Merckle geleitet.

Den Angaben zufolge handelt es sich um den
ersten Besuch einer hochrangigen EKD-Delega-
tion in Frankreich, zuletzt waren 1988 franzdsi-
sche Kirchenvertreter in Berlin, Hannover und
Bonn gewesen. In Frankreich sind 1,5 Prozent
der Bevolkerung protestantisch (bl 043/6.5.94).

Kinder brauchen

»Bewegungsbaustellen®
Forderung auf der Fachtagung
evangelischer Erzieherinnen

Braunschweig (epd). Der Direktor des Diatoni-
schen Werkes der Evangelisch-lutherischen
Landeskirche in Braunschweig, Pfarrer Man-
fred Berner, hat dazu aufgerufen, bei der Um-
setzung des Anspruches auf einen Kindergar-
tenplatz phantasievolle ,Bewegungsraume® ein-
zurichten, Bislang gebe es zu wenig Lebens-
rdume, die die Kinder selbst gestalten kénn-
ten, sagte Berner am Dienstag in der Braun-
schweiger Stadthalle vor rund 300 Erzieherin-
nen aus evangelischen Kindergarten.

Die Erzieherinnen befallten sich auf ihrer Jah-
restagung mit der ,Gestaltung von Innen-
rdumen fir Bewegung, Spiel und Kommunika-
tion“. Fachberaterin Gudrun Hauer-Hoffer vom
Diatonischen Werk sagte, Spiele und Bastelar-
beiten an Tischen reichten als Angebot nicht
aus. Der Mangel an Bewegung flihre zu Ent-
wicklungsriickstéanden. lhre Kollegin Anna-Eli-
sabeth Hardenberg unterstrich, daf3 ,auch ohne
viel Geld" Veranderungen mdglich seien.

Zur Tagung war in der Stadthalle eine ,Bewe-
gungsbaustelle” aufgebaut. In der Mittagspau-
se konnten Kindergartenkinder hier klettern,
wippen, turnen, liegen, hiipfen, stapeln, sprin-
gen, schaukeln und balancieren. Solche
Bewegungsbaustellen mit mobilen Spielgera-
ten seien noch zu wenig verbreitet, meinten die
Fachberaterinnen des Diatonischen Werkes.

Die stadtische Kindertagesstatte Schun-
tersiedlung, die als einer von zwei Kindergarten
in der Stadt Braunschweig einen solchen ,Be-
wegungsspielraum® hat, wurde damit nieder-
sachsischer Landessieger beim Wettbewerb
LSpielen”.

Die Jahrestagung wird an diesem Mittwoch mit
gleichem Programm wiederholt. Fir den zwei-
ten Tag haben sich 400 Teilnehmerinnen
angemeldet. Im Bereich der braunschweigi-
schen Landeskirche gibt es 97 evangelische
Kindergarten. Aus Kirchensteuermitteln wen-
det die Landeskirche in jedem Jahr acht Millio-
nen Mark fur die Kindergartenarbeit auf. Fur
die Fachberatung und Fortbildung der Mitarbei-
terinnen ist das Diatonische Werk zusténdig,
(bl 075/10.5.94)

Dietmar Pohimann
zum Oldenburger Oberkirchenrat

gewahlt
Friihjahrssynode in der Evangelischen
Heimvolkshochschule

Rastede (epd). Pfarrer Dr. Dietmar Pohlmann
(51) ist am Dienstag nachmittag von der Syn-
ode der Evangelisch-Lutherischen Kirche in
Oldenburg zum neuen Oberkirchenrat auf Le-
benszeit gewahlt worden. Er erhielt im dritten
Wahlgang 32 der insgesamt 59 Stimmen. Pohl-
mann wird Nachfolger von Oberkirchenrat Rolf
Schafer, der zum 15. Juli in den Ruhestand tritt.
Die kiinftigen Arbeitsgebiete Pohimanns, der
bisher als Dozent fiir Religionspadagogik Leiter
der Religionspédagogischen Arbeitsstelle im
Oldenburger Oberkirchenrat war, sind theologi-
sche Fragen, Fortbildung, Priifungen, Religions-
und Konfirmandenunterricht, die Evangelische
Heimvolkshochschule und die Evangelische
Akademie in Rastede sowie die Blicherei des
Oberkirchenrates. Pohlmann war einer von ins-
gesamt drei Bewerbern, die alle vor der Synode
ein jeweils 40minltiges Referat lber die ,geist-
lichen Zielsetzungen des pastoralen Dienstes"”
und die Folgerungen fiir die Aus- und Fortbil-
dung der Pastoren gehalten hatten.

Im dritten Wahlgang hatte Pohimanns Mitbe-
werber Professor Dr. Dietrich Korsch-Zéliner
aus Passau 27 Stimmen erhalten. Pfarrer Dr.
Martin Hein (Hofgeismar) war im zweiten Wahl-
gang ausgeschieden, (bl 141/17.5.94)

Hohere Schongrenze
fur Behinderte in Werkstatten
angestrebt

(rb) Hannover.- Behinderte, die eine beschiit-
zende Werkstatt besuchen, und ihre Angeho-
rigen kdnnen darauf hoffen, in absehbarer Zu-
kunft finanziell weniger rigoros hergenommen
zu werden. Vor dem Sozialausschul® haben
Vertreter des Sozialministeriums mitgeteilt, dal
es in Bonn eine Initiative mit dem Ziel gebe, fur
diese Personen eine Vermdgensgrenze von
45.000 Mark statt der jetzigen ,Schongrenze*
von 4.500 Mark festzulegen. Ein Urteil des
Bundesverwaltungsgerichts bestimmt seit
1993, dall Ruickgriff auf Vermdgen fiir Besu-
cher von Behindertenwerkstatten zu nehmen
ist, was in den einzelnen Bundesléandern aber
offenkundig unterschiedlich beachtet wird.

In der AusschulRdebatte Uber eine Eingabe des
Vereins Lebenshilfe machte Jordan (Griine)
darauf aufmerksam, daf sich insbesondere Nie-
dersachsen bei den Uberértlichen Tragern da-
fur eingesetzt habe, nur noch 4.500 Mark als
Schonvermdgen anzuerkennen, das nicht zur
Finanzierung mit herangezogen wird. Die Dar-
legung des Sozialministeriums, das Elternver-



maogen solle nicht angegriffen werden, wenn ein
Behinderter lber 21 sei, ein Ehepartner habe
aber sein Vermégen einzusetzen, wenn nicht
Gtertrennung vereinbart sei, veranlaBte Jordan
zu einer bitteren Bemerkung: Da fahre der Ehe-
partner am besten, der sich sofort scheiden las-
se. Der Vorschlag von Groth (SPD), per Kabi-
nettsbeschluR die Schongrenze vorlaufig schon
auf 45.000 Mark festzusetzen, stie® beim
Sozialministerium nicht auf Gegenliebe; sein
Vertreter meinte, hilfreicher ware ein Ausschul3-
beschluB, die Regierung solle eine Bundesrats-
initiative unternehmen. Jordan beanstandete,
daB auch Vermdgen herangezogen werde, das
aus Schmerzensgeldabfindungen stamme; das
neue Landesamt in Hildesheim betrachte es als
seine Hauptaufgabe, den Vermdgenseinsatz
nachhaltig einzuklagen. Vom Ministerium wur-
de der ,Lebenshilfe® zum Vorwurf gemacht,
Politik zu machen, Niedersachsen zum Buh-
mann aufzubauen und mit der Behauptung zu
spielen, andere Lander hatten die 45.000 Mark-
Schongrenze. (20.5.94)

,sMenschen mit und ohne

Behinderung feiern gemeinsam*
Jahresfest in Neuerkerode lockte
mehrere tausend Besucher

Neuerkerode (epd). Mehrere tausend Besuche-
rinnen und Besucher haben am Sonntag nach-
mittag das Jahresfest der Evangelischen Stiftung
Neuerkerode mit Theater- und Kleinkunstdarbie-
tungen, Musik und Kinderprogramm besucht. In
Neuerkerode leben und arbeiten (iber 800 Be-
hinderte in Wohngruppen und erhalten &rztliche,
psychische und therapeutische Betreuung.

An den 76 Angeboten des diesjahrigen Jahres-
festes seien liber 20 ,auBenstehende” Gruppen
oder Einzelpersonen beteiligt gewesen, beton-
te Organisator Stephan Querfurth von der Of-
fentlichkeitsarbeit der Stiftung. ,Es ist sehr er-
freulich und war vor einigen Jahren Uberhaupt
noch nicht selbstverstandlich, daR sich so viele
Gruppen aus der Umgebung an der Gestaltung
unseres Festes beteiligen”, sagte Querfurth. Das
Jahresfest ermégliche eine ,enge Verzahnung
von Gruppen behinderter und nichtbehinderter
Menschen“ und sei mittlerweile zu einem ,re-
gelrechten Dorffest" geworden.

Besucher kdmen nicht, um Neuerkerode und
seine Bewohnerinnen und Bewohner zu ,besich-
tigen“, sondern um auf dem Geldnde gemein-
sam ein ,buntes Fest zu feiern“: ,Dieses tradi-
tionelle Fest kann zur Uberwindung der Schwel-
lenangst beitragen, die Nichtbehinderte gegen-
Uber der Stiftung oft verspuren®, meinte der Or-
ganisator.

Der Erl6s, den die Behinderten durch ihre Im-
biRstédnde, Flohmarktsangebote und Verkaufs-
buden erwirtschafteten, kommt direkt den ein-
zelnen Wohngruppen zugute. ,Wir haben von
den Einnahmen im letzten Jahr einen Garten-
tisch und neue Stuhle gekauft, erklarte ein
behinderter junger Mann, der gemeinsam mit
seinen elf Mitbewohnern selbstgebackenen
Diabetikerkuchen verkaufte. Die Bands und
Musikgruppen bekommen nach Angaben von
Querfurth von der Stiftung ein Honorar, dal
diese wiederum als Spende zurlickerhalt.

Fir Kinder besonders attraktiv war das riesige
Luftkissen, das Behinderte und Nichtbehinderte
zu kihnen Springen animierte. Das Puppen-
theater ,petit bec” lockte mit ,Hansel und Gre-
tel“ viele junge und alte Zuschauer in den Neu-
erkerdder Savona-Saal. Auch auf einem Karus-
sel drehten Menschen mit und ohne Behinderung
gemeinsam ihre Runden. ,Hier sitzen Behinder-
te und Nichtbehinderte in einem Boot und feiern
gemeinsam - das ist der Sinn unseres Festes",
so Stephan Querfurth, (bl 239/30.5.94)
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Stadtkirchentag besorgt tliber
Religionsunterricht
an Berufsschulen

Hannver (epd). Der evangelisch-lutherische
Stadtkirchentag Hannover ist besorgt tiber den
hohen Ausfall an Religionsunterricht besonders
an den berufsbildenden Schulen. Als Wege zur
Abhilfe wurden in einer Sitzung am Mittwoch
abend die Einstellung von mehr Lehrkraften
durch die Kirche und eine starkere Zusammen-
arbeit der Konfessionen empfohlen. Der Kinder-
gartenausschull des Stadtkirchenvorstandes
kritisierte, wie die Stadt die Staffelung der
Elternbeitrdge umgesetzt hatte. Die Kirche wol-
le die soziale Staffelung, aber die neue Festset-
zung der Beitrdge misse zentral durch die Stadt
vorgenommen werden, sagte Superintendentin
Gisela Fahndrich (Garbsen) als Vorsitzende des
Ausschusses.

Im Fach evangelische Religion liegt die Unter-
richtsversorgung in den Schulen in Hannover
nach Angaben der Schulaufsicht bei knapp 69
Prozent. In den Grundschulen ist sie mit 74
Prozent am hdéchsten. In den Berufsschulen
dagegen besuchen weniger als zehn Prozent
der Schiler den Religionsunterricht, berichtete
Reiner Pfaff vom Schulpfarramt Hannover. Dies
hénge auch mit einem Mangel an Lehrkraften
zusammen. Wo der Unterricht angeboten wer-
de, gebe es wenige Abmeldungen. Die
niedersachsische Schulpfarrerkonfernez habe
in einer Eingabe an die Landeskirche eine
deutliche Ausweitung der Arbeit durch die Ein-
stellung junger Theologinnen und Theologen
gefordert, (bl 280/2.6.94)

EKD setzt Dialog mit Patriarchat

von Konstantinopel fort
Okumenische Zusammenarbeit
soll intensiviert werden

Hannover (epd). Der Dialog zwischen der Evan-
gelischen Kirche in Deutschland (EKD) und
dem Okumenischen Patriarchat von Konstan-
tinopel soll fortgesetzt werden. Dies geht aus
einem Kommunique hervor, das am Freitag von
der EKD in Hannover nach einer Begegnung
in der Evangelischen Akademie Iserlohn ver-
offentlicht wurde. Aufgabe fiir die Zukunft sei
es, die 6kumenische Zusammenarbeit auf der
Ebene der Ortsgemeinden zu intensivieren.
Dies sei ,ein wichtiger Beitrag zur L"Jberwindung
von Fremdheit und Fremdenfeindlichkeit".

Als Beispiele werden in dem Kommunique un-
ter anderem ein Gastrecht fur griechische or-
thodoxe Gemeinden in evangelischen Kirchen,
die gemeinsame Wahrnehmung der diatoni-
schen Verantwortung am Ort und die Veranstal-
tung von Bibelwochen genannt. Nach der Off-
nung der Grenzen zwischen West- und Osteu-
ropa sei erneut ins BewulBtsein getreten, wel-
che groRRe Bedeutung der orthodoxen Kirche
zukomme. Die Teilnehmer der Begegnung sei-
en der Auffassung, daR im ProzeR der europai-
schen Einigung die Frage nach dem ,gemein-
samen Zeugnis und Dienst aller Kirchen® noch
gréRBeres Gewicht erhalten misse.

Zwischen der EKD und dem Okumenischen
Patriarchat von Konstantinopel sei in den ver-
gangenen 25 Jahren des Dialogs eine ,enge,
vertrauensvolle Partnerschaft auf allen Ebenen
gewachsen”, heillt es weiter. An der am Don-
nerstag beendeten Begegnung hatten unter
anderen der ,Auslandsbischof* der EKD, Rolf
Koppe, der westfélische Prases Hans-Martin
Linnemann und Metropolit Augoustinos von
Deutschland teilgenommen.

Wie weiter mitgeteilt wurde, wird der EKD-Rats-
vorsitzende, Landesbischof Klaus Engelhardt,

vom 10. bis 13. Juni auf Einladung des Oku-
menischen Patriarchen von Konstantinopel,
Bartholomaos I., nach Istanbul reisen. Geplant
seien auch Treffen mit dem armenischen Patri-
archen von Konstantinopel, Karekin Il., und
dem syrisch-orthodoxen Erzbischof von Istan-
bul und Ankara, Mor Filiksions. (bl 299/3.6.94)

Erzieherinnen machen sich
Sorgen um den Kindergarten

Hambihren/Kr. Celle (epd). Erzieherinnen in
Niedersachsen haben sich besorgt geduflert
Uber Bestrebungen, die Standards in den Kin-
dergarten herabzusetzen. Kommunen drang-
ten zunehmend aufVergréfRerungen der Grup-
pen von 25 auf 28 Kinder oder auf unausgebil-
dete Zweitkrafte und schlichte Ausstattungen,
heilt es in einer Stellungnahme, die die Lan-
desgruppe Hannover-Braunschweig im Bun-
desverband Evangelischer Erzieherinnen und
Sozialpadagoginnen am Freitag in Hambuhren
verdffentlichte.

Nach seiner Enttduschung Uber nur geringe
Verbesserungen im Kindertagesstattengesetz
von 1993 fordert der Verband, mindestens die-
sen Standard fir die padagogische Praxis zu
erhalten. Die Erwartungen von Eltern und
Offentlichkeit an die Kindergéarten seien um ein
Vielfaches gestiegen. Die Arbeit miisse auch
auf die Veranderungen von Kindheit, Familie
und gesellschaftlichen Strukturen eigehen. Der
Verband unterstltzt den Rechtsanspruch auf
einen Kindergartenplatz ab 1996, befurwortet
jedoch eine Umsetzung zum Beginn des Kin-
dergartenjahres im August statt schon zu Jah-
resbeginn. (bl 292/3.6.94)

Krause ruft zum Miteinander in

Deutschland und Europa auf
Neuer Braunschweigischer Bischof wurde
in sein Amt eingefiihrt

Braunschweig (epd). Der bisherige Generalse-
kretar des Deutschen Evangelischen Kirchen-
tages, Christian Krause, ist am Freitag nach-
mittag in sein neues Amt als Bischof der Evan-
gelisch-lutherischen Landeskirche in Braun-
schweig eingefiihrt worden. In seiner Predigt
im Festgottesdienst im Braunschweiger Dom
rief der Nachfolger Gerhard Millers zum Mit-
einander zwischen Ost und West in Deutsch-
land und Europa auf. Krause warnte davor,
Menschen, die in der Bundesrepublik geboren
seien und lebten, ,abwegig als Ausléander und
Deutsche einander entgegenzustellen®.

Die Umbriiche in den Machtkonstellationen die-
ser Welt markierten nicht nur ein Ende, son-
dern auch einen hoffnungsvollen, gnadigen
Anfang, sagte der neue braunschweigische
Bischof. Das gelte fiir das Miteinander im ei-
genen Land und in Europa sowie zwischen
Schwarz und Weil in Siidafrika. Auch das Mit-
einander zwischen den Generationen und Ge-
schlechtern, zwischen Hungrigen und Satten
Uberall auf der Welt sei ,uns an die Hand ge-
geben”.

Der Name Christian Krause stehe fir die Be-
heimatung in der weltweiten Okumene und in
den letzten Jahren fiir eine evangelische Kir-
che, der es gelinge, durch den Kirchentag mehr
als 100.000 zumeist junge Menschen anzu-
sprechen, unterstrich der Leitende Bischof der
Vereinigten Evangelisch-Lutherischen Kirche
Deutschlands (VELKD), Horst Hirschler (Han-
nover), in seiner Einflilhrungsansprache. Assi-
stenten Hirschlers im Einfiihrungsgottesdienst
waren Krauses Vorganger Gerhard Muller, die
Hamburger Bischofin Maria Jepsen und der
indische Bischof Gnanabaranam Johnson.



Krause war vor seinerTatigkeit fir den Kirchen-
tag Referent fir Okumene, Entwicklungsdienst
und internationale Beziehungen im Lutheri-
schen Kirchenamt der VELKD in Hannover. Als
Landesbischof wird der 54jahrige Theologe fir
rund eine halbe Million Kirchenmitglieder in 13
Propsteien mit zusammen 406 Gemeinden
zustandig sein, (bl 290/3.6.94)

»Freiheit und Aufklarung

Faktoren fiir Europa“
Bremer Theologe Uhl fordert
,verbindliche Sozialcharta“

Bremen (epd). Die Traditionen der evan-
gelischen Freiheit und der Aufklarung mifRten
als geistliche und geistige Faktoren in Europa
mitbestimmend sein. Dafir hat sich Pastor
Ernst Uhl, der Schriftfihrer des Kirchenaus-
schusses der Bremischen Evangelischen Kir-
che, ausgesprochen. Die Kirchen der Reforma-
tion hatten ,Unverwechselbares“ zur Orientie-
rung der Menschen im neuen Europa beizu-
tragen, sagte Uhl am Dienstag gegeniber epd.
Die Europaische Union (EU) werde kulturell
und kulturpolitisch zu veranderten Konstel-
lationen fiihren. Das Europa, fiir das Konrad
Adenauer, Robert Schuman und Paul Henri
Spaak gestanden hatten, habe nun die Chan-
ce, Realitat zu werden. Die katholische Traditi-
on werde durchaus dominieren. Die
nichtkatholischen Konfessionen muften des-
halb ihre Stimmen deutlich zu Gehdr bringen.
Im Ubrigen vertraue er auf ein 6kumenisches
Klima in Europa.

Uhl betrachtet es auch als wichtig fiir Europa,
daR vor dem Inkrafttreten der Wahrungsunion
eine ,klare und verbindliche Sozialcharta“ ver-
abschiedet werde. Es kdnne nicht angehen,
dal alle wirtschaftlichen Dinge geregelt seien,
die sozialen Verhaltnisse aber im Unver-
bindlichen blieben. Es sei bedenklich, dal die
Einigungsbestrebungen und Manahmen auf
diesem Gebiet nur ungleichgewichtig verfolgt
worden seien.

Die européische Einigung wird nach Uhls An-
sicht viele Vorteile bringen. Es dirfe aber nicht
nur um ein erweitertes Westeuropa gehen, die
mittel-osteuropadischen Staaten miiRten einbe-
zogen werden. Assoziiert werden sollten nach
seiner Meinung aber auch die Staaten im
Osten, damit keine ,Dritte-Welt-Verhaltnisse”
entstdnden, wie es jetzt schon den Anschein
habe, (bl 1322/7.6.94)

Neuer Pastor fiir
Religionspadagogik in
oldenburgischen Kindergarten

Oldenburg (epd). Neuer Pastor fir die religi-
onspadagogische Fortbildung der Kindergar-
tenarbeit der Evangelisch-Lutherischen Kirche
in Oldenburg ist Ralf Frerichs (30) in Delmen-
horst. Frerichs tritt die Nachfolge von Pastor
Martin Kisell an, der als Dozent an das Religi-
onspadagogische Institut Loccum gewechselt
ist. Frerichs ist mit einer halben Stelle theolo-
gischer Begleiter von Seminaren und Arbeits-
gemeinschaften der Kindergartenarbeit und mit
einer weiteren halben Stelle Gemeindepastor
in Delmenhorst.

In der Oldenburger Kirche gibt es etwa 109
Tageseinrichtungen fur die Betreuung von Kin-
dern, 93 davon in Tragerschaft von evanglisch-
lutherischen Kirchengemeinden. Etwa 800 pad-
agogische Mitarbeiterinnen betreuen rund
8.350 Kinder. Die insgesamt 30 Fortbildungs-
veranstaltungen im vergangenen Jahr wurden
von etwa 350 Teilnehmerinnen besucht.

(bl 321/7.6.94)

Evangelische Jugend kampft um

Bildungsstatte Asel
Appell aus Ostfriesland an Synode:
Auch Landeszuschiisse in Gefahr

Wittmund (epd). Die Evangelische Jugend in
Ostfriesland kdmpft um die Erhaltung ihrer Ju-
gendbildungsstattte in Asel bei Wittmund: Die
Aufrechterhaltung des fir die Region wichtigen
Bildungszentrums stehe und falle mit den Stel-
len fir die theologische Leitung und fir den
Jugendbildungsreferenten. Aufgrund von Spar-
beschllissen der hannoverschen Landeskirche
sei die zu zwei Dritteln von der Landeskirche
finanzierte Leiterstelle jetzt gefahrdet. Auch die
vom Land Niedersachsen verglitete Stelle des
Bildungsreferenten wiirde dann wegfallen. Das
ware das Aus fir den Seminarbetrieb in Asel.

Dagegen wehren sich die ehrenamtlichen Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiterder Jugendarbeit
im Sprengel Ostfriesland sowie der ,Freundes-
kreis“ der Jugendbildungsstatte. In einer Ein-
gabe an die vom 8. bis 11. Juni in Hannover
tagende Landessynode appelliert der ,Freun-
deskreis” an die Synodalen, die ,Spar-
maRnahme Asel* aufzuheben. Eine Verwirk-
lichung des Beschlusses, die Leiterstelle zu
streichen, ware nach Ansicht des Freundes-
kreises ,kurzsichtig und unverantwortlich®. Auf
keinen Fall durfe sich die Landeskirche aus dem
strukturschwachen Ostfriesland mit seiner ho-
hen Jugendarbeitslosigkeit zurlickziehen. Ge-
gebenenfalls misse gemeinsam mit den Kir-
chenkreisen nach Lésungen gesucht werden,
was jedoch Konsequenzen hinsichtlich der
Zuweisungen an die Kirchenkreise erfordere.

Mit Nachdruck haben sich ferner die Teilneh-
mer eines Pfingstseminars in der Jugend-
bildungsstétte an die Synode gewendet und um
die Zuricknahme des Sparbeschlusses gebe-
ten. Sonst wiirde - so die Jugendlichen in ih-
rem Brief an die Synode - ,ein Platz freien
Denkens und Handelns Uber die Grenzen der
Kirchengemeinden hinweg“ verlorengehen. An
die Synodalen wird appelliert, dem Beispiel der
niedersachsischen Landesregierung zu folgen,
die trotz angespannter Haushaltslage die Ju-
gendarbeit in der Region weiterhin férdere, (bl
320/7.6.94)

Landeskirche setzt Hilfe fiir
Arbeitslose fort

Hannover (epd). Die Masse der Arbeitslosen
werde von der Erholung der Wirtschaft ,nicht
viel merken®. Diese Befiirchtung auBerte der
Vorsitzende des Arbeitswelt-Ausschusses der
hannoverschen Landessynode, Werner Was-
muth (Bramsche), am Freitag vor dem Kir-
chenparlament in Hannover. Fast vier Millionen
wirden wahrscheinlich ohne Arbeit bleiben.
Rechne man die Arbeit der Personen in
ArbeitsbeschaffungsmaRnahmen dazu, seien
es 5,5 Millionen. Nach einer neuen Untersu-
chung mufRten weitere Rationalisierungspotien-
tiale in Hohe von neun Millionen Arbeitsplatzen
flr moglich gehalten werden.

Die Synode beschloR, die bisher im Haushalts-
plan der Evangelisch-lutherischen Landeskirche
Hannovers veranschlagten Mittel fir bisher 19
Jugendarbeitsprojekte auch kiinftig bereitzustel-
len. Auch fir kirchliche Erwachsenen-Arbeits-
losenprojekte sollen in den Haushaltsjahren
1995/96 ,in begrenztem Umfang” Mittel zurVer-
fugung gestellt werden. Ferner sollen die Mittel
zur Spitzenfinanzierung von AB-MaRnahmen im
bisherigen Umfang erhalten bleiben.

(bl 368/10.6.94)

Gottinger Neutestamentler Pro-
fessor Georg Strecker gestorben

Gottingen (epd). Der Goéttinger Theolo-
gieprofessor Dr. Georg Strecker ist in der Nacht
zum Sonnabend (11. Juni) im Alter von 65 Jah-
ren gestorben. Strecker war 1968 aus Bonn als
Nachfolger fiir Joachim Jeremias auf den Lehr-
stuhl fir Neues Testament an der Georg-August-
Universitat in Géttingen berufen worden. Er war
mehrfach Dekan der Theologischen Fakultat und
vertrat die Gottinger Lehrstuhlinhaber in der
Landessynode der Evangelisch-lutherischen
Landeskirche Hannovers. Im letzten Jahr wahl-
te ihn die ,Lebendige Volkskirche e.V.“, die kon-
servativere der beiden landeskirchlichen Grup-
pierungen, zu ihrem Vorsitzenden.

Zu den Schwerpunkten seiner wissen-
schaftlichen Tatigkeit mit zahlreichen Veréffent-
lichungen z&hlten die Bergpredigt und die Ethik
des Neuen Testaments. Strecker gehérte der
internationalen Gesellschaft fir neutesta-
mentliche Studien an, fur die er in Géttingen
auch einen KongreR organisierte. Als Gastpro-
fessor hat er in zahlreichen Landern gelehrt: in
den USA, Siidafrika, Australien, Stidkorea und
Japan, (bl 383/13.6.94)

Landessynode genehmigt halbe

Pastorenstelle fiir Schiilerarbeit
60 Theologenstellen sollen
eingespart werden

Hannover (epd). Fir eine Ubergangszeit von vier
Jahren wird in der hannoverschen Landeskirche
eine halbe Pastorenstelle fir die Schilerinnen-
und Schiilerarbeit eingerichtet. Diesen Beschlu®
faldte die in Hannover tagende Landessynode
am Sonnabend nach langerer kontroverser De-
batte. Fir den Landesjugendpastor, Arend de
Vries, ist dies ,die erste elementare Entschei-
dung zur Verbesserung der Jugendarbeit nach
der Jugend-Synode im vergangenen Frihjahr,
sagte er am Montag auf epd-Anfrage.

,Wir sind im Wort bei den Jugendlichen®, hatte
die Synodale llse Wittenborn zu bedenken ge-
genben, als mehrfach vorgeschlagen wurde, bei
den Haushaltsberatungen im Herbst erstmal eine
Grundsatzdebatte zu fiihren. Die bisherigen Aus-
wirkungen der,Jugend“-Synode sind laut Witten-
born ,ehe niederschmetternd“. Professor Dietlef
Niklaus warnte davor, die Entscheidung nochmals
zu vertagen. Er verwies auf 20 Eingaben von
Schulen aus ganz Niedersachsen, in denen um
eine Fortsetzung der Schiilerarbeit gebeten wur-
de, die sich seit 40 Jahren bewahrt habe.

,Wo sollen unsere kinftigen Pastoren und Dia-
kone herkommen, wenn es keinen Landes-
schulerpfarrer mehr gibt?“, fragte Superinten-
dent Hans-Egbert Lange aus Hameln. Es kén-
ne nicht angehen, da von den urspriinglich
drei Theologenstellen im Landesjugendpfar-
ramt nur die des Landesjugendpastors Ubrig-
bleibe. Das sei nicht zu verantworten.

Die Stelle des Landesschiilerpastors ist seit
vergangenem August vakant. Sie konnte nicht
wieder besetzt werden, da sie nur bis Ende
1995 festgeschrieben ist. Mit der Zwischenld-
sung, auf vier Jahre eine halbe Stelle einzu-
richten, sei jetzt Zeit geschaffen, um nach neu-
en Formen der kinftigen Schulerarbeit zu su-
chen, sagte de Vries.

Rund 60 Theologenstellen sollen in nachster
Zeit in der Landeskirche eingespart werden.
Insgesamt miBten die Personalausgaben fir
die Zeit von 1995 bis 1998 um mindestens vier
Prozent abgesenkt werden, hatte der Planungs-
ausschull in einem Zwischenbericht festge-
stellt, den die Synode zustimmend zur Kennt-
nis nahm, (bl 377/13.6.94)
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GRUNDSA TZLICHES

Bernhard Dressier

Freiheit und der Zwang zur Selbstverwirklichung -
Rechtfertigungstheologische Fragen im Blick auf die

moderne Lebenswelt

Ein weitverbreitetes Vorurteil 148t christlichen Glauben und
Freiheit vielen Menschen als Gegensatz erscheinen. Die Tble-
ranz der offenen, pluralistischen Gesellschaft sieht sich bedroht,
wo sie mit verbindlichen Lebensformen konfrontiert wird. Ver-
bindlichkeit provoziert das liberale Freiheitsverstandnis, das
den christlichen Glauben allenfalls als ein den Blicken der Of-
fentlichkeit weithin entzogenes Privatvergniigen duldet.

Das moderne Freiheitsverstdndnis entspricht einer Deutung des
Menschen als radikal autonomem Wesen - das heillt einem
Wesen, das sich nur aus sich selbst begriindet versteht und das
nur sich selbst (als Einzelwesen oder als Gattungswesen
»2Menschheit®) verpflichtet ist. Diesem Verstidndnis erscheint es
als skandalds, daBl der christliche Glaube den Menschen als
Geschopf Gottes versteht, dessen Freiheit sich der Bindung an
Jesus Christus verdankt, in dem Gottes liebevoller Wille offen-
bar geworden ist. Die Einsicht in die Wechselbeziehung von
Freiheit und Bindung erscheint dem modernen Verstdndnis als
Heteronomie - und so wird ausgeblendet, was jeder unvorein-
genommene Blick aufdie Geschichte entdecken konnte: dall der
christliche Glaube in die Freiheitsgeschichte der Menschen auf
das Engste verwickelt ist, ja, dal auch jenes Frei-
heitsverstiandnis, das sich heute dem christlichen Glauben ent-
gegenstellt, ohne das biblische Zeugnis von Gottes Befreiungs-
handeln gar nicht denkbar wéire.

Nun kann die Vehemenz, mit der heute - man muf} sagen: im-
mer noch - das liberale Freiheitsverstandnis gegen den christ-
lichen Glauben ausgespielt wird, nicht dariiber hinwegtduschen,
daB eben dieses Freiheitsverstdndnis krisenhaft an seine Gren-
zen st6Bt. Dabei bleiben die zunehmenden Klagen tber die per-
missive Gesellschaft und die entsprechenden Rufe nach neuen
verbindlichen Werten eher noch an der Oberfliche kultureller
Konjunkturen. Die Krise greift tiefer. An die Grenze sto8t der
menschliche Wille zur Autonomie, die Fortschrittsdynamik, hin-
ter der der Wunsch steht, ,sein zu wollen wie Gott“ (Gen 3, 5).
Denn die enormen Freiheitszuwéachse, die wir im Blick auf die

Geschichte wie aufunseren Lebensalltag zu erkennen meinen,
sind vor allem ungeheure Mo6glichkeitseroffnungen. Damit ver-
bindet sich nicht nur der Zumutungsdruck von Kontin-
genzerfahrungen, sondern damit schieben sich die Grenzen des
Machbaren immer weiter in Zonen vor, die bislang der mensch-
lichen Verfiigung entzogen waren. Nicht allein, aber am augen-
falligsten im Lichte der 6kologischen Krisenzeiten wird sicht-
bar, dal in den Gefahren des Verfiigungswachstums zugleich
die Grenzen des Machbaren wie des Zutraglichen umso schér-
fer hervortreten.

Diese Grenzerfahrungen verdichten sich nicht nur im Verhalt-
nis der Menschen zu ihren sozialen Lebensverhaltnissen und
zur dulleren Natur. Sie drdngen sich zunehmend auch im Ver-
héltnis der Menschen zu sich selbst - gewissermallen zu ihrer
inneren Natur - auf. Wenn der sich radikal autonom verste-
hende Mensch auf der Suche nach sich selbst immer nur sich
selbst begegnet, stellt sich bald ein 4hnlicher Schrecken ein wie
bei der Entdeckung - sagen wir: - des Ozonlochs. Ein Schrek-
ken vor der Abgriindigkeit autonomen Menschseins ebenso wie
ein Schrecken vor der 6den Leere andauernder Selbstbespiege-
lung. Und auch in unserem Selbstverhiltnis geraten wir mit
unserer Freiheit an die Grenze des Verfiighbaren: dall wir auch
mit uns selbst nicht machen diirfen, was wir wollen und kén-
nen, und zwar auf die Gefahr hin, dafl wir uns umso mehr ver-
fehlen, je tiefer wir uns in die Selbstsuche verstricken.

So ist es nicht erstaunlich, dafl in den Human- und Sozialwis-
senschaften - parallel zum fortlaufenden Vorschub des technisch
Machbaren - neue Einsichten in die Notwendigkeiten mensch-
licher Selbstbegrenzung wachsen. Diese Einsichten greifen im-
mer hiufiger zuriick aufdie Erkenntnis der Paradoxien zugleich
wachsender und immer enger zusammenschnurrender Frei-
heitsspielrdume. Im Gegensatz von ,,Optionen und Ohnmacht®
restimiert Thomas Ziehe als Kulturwissenschaftler das gegen-
wartige Lebensgefiihl von Jugendlichenl Den von ihm als ,In-
dividualisierungsprozesse® beschriebenen Freisetzungen aus
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vorgegebenen Bindungen setzt der Soziologe Ulrich Beck die
Erfahrung wachsender ,Standardisierungen® der Lebensver-
héltnisse entgegen.2

Ich will nun das Problem nicht unvermittelt in das Licht der
biblischen Botschaft und der christlichen TVadition riicken, son-
dern zunéchst die Problemkonstellationen der Gegenwart kurz
skizzieren, denen sich eine theologisch-ethische Reflexion stel-
len mulB3. Auf drei Ebenen 148t sich dabei die Frage nach dem,
was Freiheit ist, und die Frage nach den Bedingungen der Mog-
lichkeit von Freiheit unterschiedlich durchspielen.

a) Das neuzeitliche Verstdndnis von Freiheit hat sich gegen ei-
nen im mechanistischen wissenschaftlich-technischen Weltbild
kulminierenden Determinismus zu behaupten. Dies war iibri-
gens das Hauptproblem Kants: Wie 146t sich Moralitdt mit
Kausalitdt zusammen-denken? Dieses Freiheitsverstidndnis er-
schlieB3t also eineethische Dimension: Vollstédndiger Determinis-
mus macht die Frage nach Schuld und Verantwortung ge-
genstandslos.Im Hinblick auf das Menschenbild ist hier eine
Auseinandersetzung mit szientistisch-naturalistischen Reduk-
tionen erforderlich. So sehr diese Problemebene eine neuzeitli-
che Fragestellung voraussetzt, ist aber doch an eine jiudisch-
christliche Wurzel zu erinnern: Die antimythische Wendung
gegen die Verbindung von genealogischem Schuldnexus und
ewiger Wiederkehr des Gleichen bei Hes. 18,Iff. (vgl. auch Jer.
31,29ff.). Die hier allererst aufscheinende Vorstellung von Sub-
jektivitat stellt von vornherein eine andere Perspektive her als
die neuzeitliche Verkniipfung von Subjektivitdt mit Erkennt-
nisfahigkeit und Weltkonstruktion: Subjektivitétist verbunden
mit Gerichtsdrohung und Umkehrrufund als solche konstitu-
iert sie Freiheit: Ich bin aus der Verkettung in die Schuld mei-
ner Vorfahren bei meinem Namen herausgerufen; zugleich aber
ist mein Leben unter eine Frist gestellt, damit aber unter das
Gericht: ,Es gibt keine ewige Wiederkehr, die Zeit erméglicht
keine Léssigkeit, sondern ist Bedrangnis.“3. In diesem Kontext
kann die antimythische Problemkonstellation des Alten Testa-
ments mit der antiszientistischen Problemkonstellation der zeit-
gendssischen Theologie in Zusammenhang gebracht werden.
b) Ebenfalls neuzeitlich motiviert ist die Profilierung eines Ver-
stdndnisses von Freiheit gegeniiber unterschiedlichen Manife-
stationen von Abhdngigkeit. Dieses Freiheitsverstdndnis er-
schlieBt sich aus der Frage: ,Wem gehore ich?“ Die Frage hat
eine konkret-politische Dimension, aber auch eine grundsatzli-
che anthropologische Dimension: Sie eroffnet den Streit dar-
iiber, ob Autonomie gleichurspriinglich Grund und Ziel von Frei-
heit sein konne - oder ob der ,Mensch als Kampfplatz immer
schon im Spannungsfeld von Zugehorigkeitsforderungen und
-zwangen stehe und seine Freiheit nicht aus eigener Kraft zu
behaupten habe. Am Autonomieverstandnis entscheiden sich
malgebliche Auffassungsunterschiede tiber Grund und Quali-
tat von Menschenwiirde. Eine theologische Klirungsperspekti-
ve wird auszugehen haben von der Frage nach der Gottebenbild-
lichkeit und Geschopflichkeit des Menschen, wird diese aber im
Lichte des Evangeliums christologisch beantworten miissen.
Damit kann zugleich eine anthropologische Perspektive erschlos-
sen werden: Der von Gott als sein Ebenbild geschaffene und im
Glauben an Kreuz und Auferstehung Jesu Christi gerechtfertigte
Mensch ist als Geschopf nicht auf Natur reduzierbar und als
Ebenbild Gottes nicht selber géttlich. Die Gabe freien Handelns,
sofern sie alle ,Notwendigkeiten“ hinter sich 1af3t (am deutlich-
sten in der Liebe), transzendiert aber Naturzwinge. Und auf
diese Gabe fillt im Lichte des Glaubens an die in Christus voll-
brachte Verséhnung Gottes mit der Welt ein schwacher Abglanz
vom Handeln Gottes. Wenn je und je durch das freie menschli-
che Handeln das Kontinuum der Geschichte aufgesprengt wird
(z.B. in der Zuwendung zu ihren Opfern), kann sich darin in der
nachtrdglichen erinnernden Vergegenwéartigung Gottes Handeln
abzeichnen. Es bleibt aber dennoch nicht in der Verfiigbarkeit
und Reichweite menschlicher Handlungsabsichten, 146t sich
folglich nicht vorab intendieren. Dies zu bestreiten liefe auf ei-
nen logischen Eskapismus hinaus, analog zum blockierenden
,double bind“ der Selbstaufforderung zu Spontaneitdt und
Kreativitat. Hier verschriankt sich Ebene b) mit a): Wenn sich
der Mensch als Ebenbild Gottes wesentlich durch die Gabe frei-
en Handelns verstehen darf, dann laufen die evolutionstheore-
tisch-szientistischen und die systemtheoretisch-funktionalisti-
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schen Weltmodelle allesamt auf die Abschaffung des Menschen
hinaus (bzw., wie Michel Foucault es formuliert, auf sein ,Ver-
schwinden® als eine voribergehende Erfindung der Neuzeit)4.
In diesen Modellen ist Freiheit als eine einem Subjekt zure-
chenbare Fahigkeit/Eigenschaft nicht sinnvoll denkbar. Darin
steckt ein richtiges gedankliches Motiv: Die Kritik an der Hyper-
trophie aufkldrerischer Selbstemanzipationsprojekte, die die
Freiheit einer Selbstbehauptungsleistung des Subjekts zu-
rechnen wollen und deshalb Gott als Grund der Freiheit fir
eine tuberflissige Hypothese erachten. Diese Kritik schiel3t aber
so weit tiber ihr Ziel, daB sie die kritisierten Weltanschauungs-
modelle noch iiberbietet, wihrend sie sie desillusioniert: Als pu-
rer, funktional evolvierter Selbstbehauptungsreflex bleibt Frei-
heit bloBer Schein. Menschliches Handeln kann sich dann nur
als ein Gekrausel aufder Wellenoberfldche der Evolution (oder
der naturalistisch interpretierten Geschichte) verstehen, und
dieses Sich-Verstehen ist selbst nur wieder von der Qualitét ei-
nes bedingten Reflexes.

¢) Die gegenwartig vermutlich brisanteste Dimension im Ver-
stdndnis von Freiheit vermittelt sich iiber die Abgrenzung von
Indifferenz. Mit diesem Freiheitsverstindnis erschlieBen sich
Dimensionen der Urteilsfihigkeit. Neuzeitlich ist daraus im
wesentlichen eine Frage nach Grund und Reichweite der
menschlichen Vernunft geworden. Theologisch wiren dariiber
hinaus Grund und Qualitit eines christlichen Wahrheitsanspru-
ches zu bedenken. Indifferent ist die Lage jenes Beobachterpo-
stens, der in der Systemtheorie eingenommen wird: Ein Ich,
das in den wechselnden Perspektiven auf die Welt - gewisser-
maBen als internalisiertem Pluralismus - sich selbst jeweils
immer wieder neu als Gegeniiber der Welt fingiert. Diesjedoch
um den Preis, als beobachtendes Ich keinen anderen Status zu
haben als den, der den ,Erkenntnis“-Leistungen (d.h. den
Komplexitatsreduktionen) jeder Art von System zugesprochen
wird: So wie der ,Mensch® als psychisches ,System“ von den
L,Umwelten“ ,Gesellschaft® oder ,menschlicher Koérper“ oder
,Natur® unterschieden werden kann, kann der ,Mensch®“ auch
L,Umwelt® des Systems , Gesellschaft® oder ,Natur“ sein. Damit
sind praktische Folgerungen verbunden: ,Der Primat des Ge-
schehen-lassens ist als Habitus verbunden mit der Hoffnung,
alles moge gut ausgehen, d.h. das Geschehen der Welt werde
trotz seiner subjektunabhédngigen Riicksichtslosigkeit die Inte-
gritdt des Ich wahren.“ Dieser Habitus mindet in dem ,Indiffe-
renz-Syndrom: seine Momente sind Angst vor der unabsehba-
ren Kontingenz der Ereignisse, Apathie gegeniiber den Ich-
einschrinkenden Zumutungen der Welt und Anpassungen an
das als unterschiedslos unbeeinfluBbar Antizipierte.“5. Indiffe-
renz in Abgrenzung zu einem traditionellen Freiheitsverstindnis
lauft dann auf folgende Konsequenz hinaus: ,Selbsterhaltung
ist nicht mehr als Selbststeigerung und auch nicht als Selbst-
beschrankung (den traditionellen Ausformulierungen von Frei-
heit als Selbstbestimmung; BD), sondern als Selbstausléschung
zu denken.“6 Hierin ist die postmoderne Verkiindigung des ,,Ver-
schwindens des Menschen® einschlielich der Aufkiindigung von
Wahrheitskriterien folgerichtig.

Aus evangelischer Sicht ist nun zu dieser Aufficherung von the-
matischen Dimensionen des Freiheitsverstidndnisses zu sagen,
daf die lutherische ErschlieBung der ,Freiheit eines Chri-
stenmenschen® zwar hauptsédchlich die Frageebene b) beriihrt,
daB aber die von Luther her zu bedenkende moderne Problem-
konstellation quer zu diesen drei Ebenen liegt: Wie kann gegen
die in Dimensionen von Selbstbehauptung und Selbstédndigkeit
gedachte neuzeitliche Freiheitsauffassung, die gegenwirtig in
eine an ihren Grund gehende Krise geridt, Freiheit als
Selbstbegrenzung begriindet und zeitkritisch/zeitdiagnostisch
fruchtbar durchdacht werden? Die Moderne erweist sich immer
noch als explosiver Moglichkeitszuwachs (,Alles kénnte auch
anders sein...“), dem in paradoxer Unvermitteltheit die Erfah-
rung von uUberméchtigen Zwingen gegeniibersteht (,...aber
nichts kann ich dndern®; Luhmann). Aus diesem double bind
rettet weder der Sprung zuriick in vorsubjektive/vorindividuel-
le substantielle Sicherheiten z.B. einer naturrechtlichen Moral
noch der entschlossene Sprung nach vorn in die Indifferenz des
postmodernen Lebensgefiihls. In dieser Konstellation griindet
die hohe Aktualitat des christlichen Freiheitsverstandnisses, wie
es von Luther neu durchbuchstabiert wurde.



Die Rechtfertigungstheologie Luthers hat heute die Plausibili-
tat ihres Selbst-und Weltdeutungsangebotes im Horizont der
modernen Erfahrungen mit individuellen Selbstverwirkli-
chungsanspriichen zu erweisen. Individualisierungsprozesse im
Zusammenhang mit der Auflésung tradierter lebensweltlicher
Selbstverstdndlichkeiten biegen den emanzipatorischen Gehalt
des Anspruches auf Selbstverwirklichung, wie er im Kontext
autoritdrer Gesellschaftsordnungen und Milieus legitim hervor-
tritt, in den Zwang zu dauernder Selbstbeobachtung, Selbst-
suche und Selbstkonstruktion um. Bei Jugendlichen begegnet
uns dieser Zwang zugespitzt in Formen seiner virtuosen Hand-
habung, die dann aber die Aporien jedes Versuches, sich auto-
nom zu begriinden, nur noch schérfer hervortreten lassen. Wie
ein externes Auge, wie eine Kamera (,In welchem Film bin ich
hier eigentlich?“) tritt das wahrnehmende Ich neben das Ge-
fihls-Ich als dem Gegenstand der Beobachtung. Die Beobach-
tungsmuster werden strukturiert durch Versatzstiicke von Refle-
xions- und Interpretationswissen, die friher fast priesterhaft
in den Tempeln der Sozialwissenschaften von der Lebenswelt
abgeschottet blieben, nunmehr aber in die AlltagsVerstdndigung
eingesickert und fiur Selbstbeschreibungen nutzbar sind. Frei-
lich 14uft die Verwissenschaftlichung unserer Alltagskultur nicht
sogleich auf wissenschaftliche Kompetenz der Menschen hin-
aus: Thr Umgang mit wissenschaftlilch produzierten Deu-
tungsmustem ist in der Regel undistanziert, unmittelbar in den
Dienst der Selbstbeobachtung gestellt. Over-consciousness:
Selbstbeschreibungsmaéglichkeit als Dauerdisposition. Und be-
stindig wird alles Handeln, jede Situation begleitet von der
Frage: ,Will ich das eigentlich?“ Bestédndig will das Wahrneh-
mungs-Ich das Gefiihls-Ich ummodeln - der Zwang, sich selbst
zu funktionalisieren bzw. zu instrumentalisieren, wird in den
wechselnden ,,Selbst-Designs® und dem grofen Aufwand, mit
dem die out-fts gestylt werden, augenfillig. Damit wird nicht
nur jedes unmittelbare Verhiltnis zur Welt und zu anderen
Menschen bestindig reflexiv gebrochen. Freude wie Klage 16-
sen sich als Weisen des Weltbezugs kategorial auf- ebenso wie
der Begriffder Siinde, sofern er in moralischem Lichte verstan-

den wird. Damit lduft nattrlich auch das Angebot von Verge-
bung ins Leere. Nicht stindig, sondern nicht gut genug zu sein -
damit fiihlt sich das Gefiihls-Ich unter dem strengen Blick des
Wahrnehmungs-Ich belastet. Eine extreme Krédnkungsanfil-
ligkeit ist die chronische Begleitkrankheit der Selbstsuche?.
Es ist nicht neu, daBl Jugendlichen Freiheit als geradezu ,all-
tagsreligios® iiberh6htes Lebensideal gilt. Zum Iteil 4ullert sich
der Wunsch, erwachsen zu werden, als Sehnsucht, dann end-
lich frei zu sein. Zum Teil aber wollen Jugendliche gerade in
Abgrenzung zur Erwachsenenwelt (schon oder noch) vorhande-
ne Freiheiten auskosten, also ,,Sachen machen®, die sich Erwach-
sene nicht mehr erlauben kénnen. Der erste dieser beidenAspek-
te jugendlichen Freiheitsverstidndnisses geridt zunehmend un-
ter die Hegemonie von Werbeimages, die zugleich das Erwachse-
nenalter unter das Diktat von ,Jugendlichkeit® zwingen.
Freiheitswiinsche werden dabei Konsumversprechungen
anverwandelt.

In diesem Zusammenhang werden Verschiebungen im Lebens-
alltag von Jugendlichen immer deutlicher. Die Kategorien ju -
gendlich - erwachsen®verwischen sich. Es verschwindet das pu-
bertire Lebensgefiihl, das sich vor noch nicht langer Zeit damit
verband, zu den Geheimnissen der Erwachsenenwelt gewisser-
malen nur durch eine ,Schliissellochperspektive“ Zugang zu
finden. Die ,fritherwachsenen“ dJugendlichen sind von der
gesellschaftlichen Lebenswelt allenfalls noch durch kognitive
Grenzen, aber immer weniger durch symbolisch-kulturelle Gren-
zen ausgeschlossen. Das hat nicht nur etwas mit der 6ffnenden
Wirkung allgegenwértiger Medien zu tun, sondern mehr noch
mit verdnderten Verhaltensmustem der Erwachsenen. Auch auf
das Verhaltnis zwischen Erwachsenen und Jugendlichen grei-
fen Moglichkeitseroffnungen tiber, von denen als dem generel-
len Merkmal kultureller Modernisierungen schon die Rede war:
Immer mehr Aspekte unserer Lebenswelt kénnen thematisiert
werden - nicht nur, weil Tabus fallen, sondern weil uns wach-
sende Versprachlichungsmoglichkeiten zur Verfligung stehen,;
immer mehr Verhaltensmuster entledigen sich des Korsetts fest-
gelegter Formen und Ublichkeiten - wir geraten unter wach-
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senden individuellen Gestaltungszwang. Solche Entschrédnkun-
gen bringen tatsdchlich mehr Freiheit - sie vergroBern aber
auch, besonders im Erleben der Jugendlichen, das Ent-
taduschungspotential. Die vormals an den Horizont geriickte
Freiheit kann nun in der Nahsicht entzaubert werden. Vielen
Jugendlichen stirbt die Neugier auf eine noch zu entdeckende
neue Welt ab. Sie verhalten sich, als ob sie schon alles kennen,
und hoffen dann als junge Erwachsene eher, von Erfahrungen
des Erwachsenenalters, die sie bereits hinter sich gebracht zu
haben glauben, kinftig verschont zu bleiben und die verpalite
wJugendlichkeit“ nachzuholen.

Das durch den Abbau der Generationsgrenzen erméglichte friih-
erwachsene Einbezogensein {Jnklusion®) stoBt nun freilich zu-
gleich aufeine gegenlaufige Tendenz und wird damit noch preka-
rer. Aufgrund der Verldngerung der Schul- und Ausbildungszei-
ten und der damit verbundenen materiellen Abhéngigkeitsdauer
stehen die Jugendlichen unter dem Druck, in sozial-6konomi-
scher Hinsicht die ,fSxklusion“vom selbstindigen Leben lange
aushalten zu missen. Die ,strukturelle Friithreife“ gerit in ein
paradoxales Verhéaltnis zur verldngerten Kindlichkeit. Das hat
erhebliche destrukturierende und infantilisierende Wirkungen.
Thre Lebenswelt bietet den Jugendlichen also in vielfacher Hin-
sicht paradoxe Zumutungen. Der vorthematische Boden, aufdem
sie sich bewegen, wird zugénglich und verdnderbarer - Mach-
barkeit im Hinblick auf die eigene Lebensgestaltung nimmt zu.
Das Spektrum der Wissens-, Zeichen- und Erfahrungswelten,
das zu verarbeiten ist, wird breiter und offener; die als Angebot
ausliegenden Welt- und Selbstdeutungen vervielfialtigen sich -
Moglichkeiten reflexiven Umgangs mit sich selbst nehmen zu.
Jugendliche sind heute im Vergleich zur Erwachsenengenerati-
on kontextoffener und kontextausgesetzter. Das Vervielfilti-
gungspotential bedeutet immer auch zugleich Komplexitatszu-
mutung. Die Allprésenz der ,groBen Themen“ 6ffnet eine
Wahrnehmungsweite, die unter der Gegenbewegung eines Per-
spektivierungszwanges enge Zuschnitte der Wirklichkeits-
wahrnehmung provoziert. Wie durch die Vielzahl der Fernseh-
programme ,zappt“ man sich durch die Wahrnehmungsflut. Der
Vorteil der alltagskulturellen Mobilitdt droht verspielt zu wer-
den durch den Nachteil, sich auf keine Sache mehr ernsthaft
und geduldig - gar leidenschaftlich - beziehen zu kénnen, ohne
durch die Dauerfrage ,,Was will ich denn eigentlich?“ gestort zu
werden. Zum Wunsch, Freiheitsrdume auszukosten, gesellt sich
die Erfahrung der Erniichterung angesichts der Schalheit vieler
Freiheiten. Ohnehin gilt ja, daB in subjektiver wie objektiver
Hinsicht sich die Realisierungschancen in dem Mafle mindern,
wie die Moglichkeiten ins Unabsehbare wachsen. Aufdringlich
wird erlebt, dall die Gliicks- und Sinnverheilungen des offenen
Moglichkeitshorizontes nicht haltbar sind. So wichst auch der
Wunsch nach Begrenzung. Und da, abgesehen von den den fur
viele enger werdenden 6konomischen Spielraumen, nicht erwar-
tet - und in mancher Hinsicht auch nicht gewiinscht - werden
kann, daf} alltagskulturelle Grenzen neu gezogen, gar Tabus neu
errichtet werden, stellt sich die Frage nach Selbstbegrenzungen.
Selbstbegrenzungen verbinden sich offenbar zunehmend mit ei-
nem Gespiir fir jene Umschlagspunkte, an denen die Freihei-
ten, die uns offenstehen, destruktiv und inhuman werden - und
zwar nicht nur in den gesellschaftlichen Strukturen, nicht nur
in unserem Verhiltnis zu den nattirlichen Ressourcen, sondern
gerade auch in unserem subjektiven Verhéiltnis zu uns selbst.
Es ist nun ein - besonders in religionspadagogischen Kreisen oft
zu hérender - Irrtum, die moderne Individualitatskultur mit ih-
rer - durchaus auch religiésen - Selbstsuche mache die Rechtferti-
gungsbotschaft des Evangeliums obsolet. Insofern mit dem Zwang
zur Selbstkonstruktion die Ideologie verbunden ist, der Mensch
Lkonne durch sein eigenes Tun zu sich selbst kommen, er kénne
durch seine eigenen, das Leben meisternden Leistungen... den
Sinn seines Lebens selbst produzieren“8 wird die das Stindenbe-
wulltseinja iibergreifende Rechtfertigungsbotschaft erst recht zum
befreienden Thema der Moderne! Die Selbstkonstruktionszwinge,
denen sich die Individuen zunehmend ausgesetzt fithlen, lassen
sich gegeniiber dem Evangelium schon deshalb nicht prinzipiell
immunisieren, weil sie im Blick der Selbstbeobachtung bestéan-
dig an Grenzen des Scheiterns stofen und damit immer gleich
die Gefahr des Selbst Verlustes priasent halten. Die Evidenz, mit
der aus moralischen Griinden einem Selbstverwirklichungs-
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streben Grenzen gezogen werden, wenn es die Freiheits- und Ge-
rechtigkeitsanspriiche anderer Menschen beeintriachtigt, kann
dessen dauerndes unruhiges Ungestilltsein kaumje wirksam ein-
schrianken. Das kann in diesem Zusammenhang verstéandlich
werden, weil damit anerkannt wird, dafl das Selbstverwirkli-
chungsstreben in tieferen Schichten des modernen Selbstbe-
wultseins verankert ist als nur im Lebenshunger und in der Ellen-
bogenmentalitit freier Konkurrenz.

,Die Selbstbestimmungs- und Selbstverwirklichungsanspriiche
der Individuen (produzieren) einen ErwartungsiiberschuB..., der
durch die depersonalisierenden Tendenzen der 6konomischen,
rechtlichen und biirokratischen Mechanismen dauernd ent-
tduscht wird.“ Die individuellen Erwartungen verstummen da-
mit freilich nicht. An ihnen wird kontrafaktisch festgehalten,
und schlieBlich werden sie zunehmend verlagert, herausgenom-
men ausjenen Lebensbereichen, in denen sie mit Mechanismen
des Marktes, des Rechtes, der Macht kollidieren: ,,Auch die reli-
giosen Neuaufbriiche der Gegenwart gehen offensichtlich aus
einer Verlagerung der individuellen Erwartungsiiberschiisse
hervor.“9 Es wire fatal, wenn die Motive und Gehalte der ,frei
flottierenden®religiésen Energien, wie sie vor allem - aber nicht
nur - bei Jugendlichen zu beobachten sind, nur denunziert
wirden, statt sie, durchaus in kritischer Absicht, behutsam und
aufkldarend, daher aber auch sprachlich und sachlich im Pro-
blemhorizont des Hier und Jetzt, mit der Botschaft des Evange-
liums zu konfrontieren.

Ohnehin sind wir in diesem Zusammenhang ja nicht nur mit
Milieuphédnomenen der modernen Jugendkultur konfrontiert.
Hier tritt uns vielmehr, nunmehr vollends kenntlich, die mo-
derne Problematik des autonomen SelbstbewufBitseins entgegen.
Von Anfang an ist die neuzeitliche, auf Subjektivitit gegriinde-
te Philosophie begleitet vom Zerrissenheitsleid, mit dem sich
ein weltgenerierendes SelbstbewulBtsein belastet fiihlen muB.
Dieses Leid findet vornehmlich am Rande des philosophischen
und wissenschaftlichen Diskurses kiinstlerische Aus-
drucksformen: In ihnen wird besonders deutlich, dall unser be-
wuBtes Leben immer ,ein sich zu sich verhaltendes Leben ist*,
wozu es gehort, ,von sich selbst als von diesem Selbst zu wis-
sen.“10 Nun erfahrt sich das SelbstbewuBtsein doppelt: einer-
seits als ein Subjekt, das die Welt konstruierend einschliet und
sich folglich nicht mehr wie ein Ding in der Welt bestimmen
kann, alle Objekteigenschaften abstreift. Andererseits aber auch
als Person, als dieser eine endliche, leibliche Mensch unter an-
deren. Das Faktum, gerade diese eine Person zu sein, bleibt
dem Menschen aus der Perspektive der Subjektivitat zufallig.
Meine Selbsterfahrung als Subjekt und als Person lassen sich
nicht versohnt ineinander aufheben: Die Besonderheit der ein-
zelnen Person liegt gerade darin, dal mir SelbstbewuBtsein
zukommt und ich mich somit nicht vollstdndig unter der Kate-
gorie der Einzelnheit verstehen kann. Aber ,wir verstehen uns
gleich urspriinglich als Einer unter den Anderen und als der
Eine gegeniiber der ganzen Welt.“1l Im Leid zugespitzter
Zerrissenheitserfahrungen 1468t Holderlin, der sich als Dichter
engstens in die SelbstbewuBtseinskonstruktionen der idealisti-
schen Philosophie verstrickt sieht, seinen Hyperion sagen: ,,0ft
ist uns, als wdre die Welt Alles und wir Nichts, oft aber auch, als
wdren wir Alles und die Welt nichts..."

Heute tritt uns das, was zuerst im Wechsel vom 18. zum 19. Jh.
als philosophisches Problem erfallt und zugespitzt wurde, auf
scheinbar banale Weise als lebensweltliches Alltagsphdnomen
entgegen. Wenn alles in den Reflexionsvorgang des
Selbstverhédltnisses hineingezogen wird, miissen wir uns ent-
weder als Subjekte verstehen, die die Welt konstruieren und
umschlieBen - oder wir miissen uns als die Gegenstiande unse-
rer Reflexion, als einzelne Objekte, als Zufdlle im Welt-
zusammenhang verstehen. Beide Moéglichkeiten waren gewis-
sermaflen Grenzfille der Selbstbeschrankung und der Selbst-
steigerung, wovon eingangs die Rede war. Die modische Rede
von der ,Ganzheitlichkeit” (wenn sie sich bei ndherem Hinse-
hen nicht einfach als Pladoyer fiir mehrdimensionale, also nicht
einseitig kognitive Weltzugénge versteht) verkennt oft, wie sehr
sie in die Irrtiimer dieses Subjektivititssoges verstrickt ist. Das
,Ganze" ist nur entweder mittels einer weltgenerierenden, sich
zum ,Ganzen“ aufspreizenden Subjektivitat denkbar; oder als
Uberwiltigung durch die Totalitit des objektivistisch verstan-



denen Weltzusammenhanges. Der Preis wéare beide Male der
gleiche: Weltverlust aufgrund der Auflésung des Gegeniiber
zwischen Mensch und Welt, Geschopf und Schopfung. Selbst-
verg6ttlichung des Menschen und resignative Sehnsucht, mit
dem groBen Gewebe als bloBe Faser zu verschmelzen, liegen
unmittelbar beieinander.

Die modernen Lebensverhédltnisse lassen diese Problematik
besonders aufdringlich hervortreten. In der Pluralitit von Wirk-
lichkeitszugdngen und Lebensentwiirfen will mir die ,Antwort
aufdie Frage, wer ich eigentlich bin“, nur noch einleuchten, wenn
das unhintergehbare Faktum meines SelbstbewuBtseins ,mir
zugleich mit dem BewuBtsein meiner Freiheit zum Anders-Sein-
Koénnen zusammengeht. Die Anerkennung der unhintergeh-
baren Faktizitit meines SelbstbewuBtseins will zugleich die mir
eigene Fahigkeit zu progressiver Selbstbestimmung aus sich
hervorgehen sehen.“12

Es ist aber nicht nur undenkbar, daBl der Mensch ,Ergebnis sei-
nes Wirkens sein kann“. Es ist ebenso undenkbar, dall der Zu-
sammenhang, unter dessen Voraussetzung SelbstbewuBtsein
entsteht, als eigene Leistung durchsichtig gemacht werden kann.
Unsere Beziehung zu uns selbst 148t sich schon deshalb nicht
vollstindig in den Zirkel der Selbstreflexion auflésen, weil ,,Selbst-
bewuBtsein nur als eine Wirklichkeit eintreten, aber ,nicht zur
Wirklichkeit gebracht werden kann“13 Damit korrespondiert
unmittelbar die Alltagserfahrung, dafl Selbstzustiande tiiberhaupt
nicht intentional zu erreichen sind. So wenig ich mit Erfolg
beschlieBen kann, verliebt zu sein oder einzuschlafen, so wenig
kann ich absichtsvoll ,,Sinn finden“. Dal} SelbstbewuBtsein nicht
erschopfend als Selbstreflexion gedacht werden kann14 dal3 viel-
mehr die Reflexion nur entfaltet, was implizit dem vorreflexiven
Bewultsein schon bekannt ist, hat der Philosoph Dieter Henrich
als den intuitiven Grund aufgewiesen, der sich dem Letztbe-
grindungszugriff des Denkens entzieht. Theologisch kann hier
die menschliche Selbsterfahrung der Geschopflichkeit ankniip-
fen. Schon Holderlin deutete diese Grenze, die er dem Systemden-
ken des Idealismus gezogen sah, durch den Gedanken des ,Seins
aus unverfiigharem Grunde“ an, dem eine Grundstimmung des
Dankes antwortet. Hier sieht sich religiése Erfahrung direkt mit
den Grundproblemen neuzeitlicher Subjektivitidt verbunden. Das
ist nicht so zu verstehen, dall das Wort Gottes als Gottes freie
Selbstoffenbarung reflexiv eingeholt werden kann. Wohl aber
kann die der Selbstreflexion zugéngliche Erfahrung, daB sie sich
nicht selbst setzen kann, fiir die Einsicht 6ffnen, dal uns von
Gott ein Wort erreicht, das wir uns nicht selbst sagen kénnen.
Und diese Einsicht eréffnet sich nun nicht gegen, sondern mittels
der Erfahrung modernen SelbstbewufBtsteins. Wo immer der Ge-
danke eines ,,Seins aus unverfiigharem Grunde® aufblitzt und den
Zirkel aufbricht, in dem sich das Selbstbewultsein allein aus sei-
ner Selbstreflexivitdt zu verstehen versucht, sieht sich die hy-
pertrophe menschliche Ursprungssuche - wie auch immer be-
wubt und kriftig - dementiert. Von daher wiren auch dem Hei-
deggerschen Verdikt Grenzen zu ziehen, ,wonach die Seinsver-
gessenheit des Abendlandes ihren Gipfel erstiegen habe in den
Allmachtsphantasien des weltbeherrschenden Subjekts: In sei-
nem tiefsten Grund wullite sich dieses, von Descartes bis Sartre,
sich selbst tibereignet aus ‘unverfigbarem Grund’, womit sein
NarziBmus von Beginn an gedemiitigt war. Die modernen Sub-
jekt-Dekonstruktionen’ sind in die Revision oder besser, an die
klassischen Texte der Moderne zuriickzuverweisen.“15Zu Recht
unterliegt heute ein Autonomieideal der Kritik, das mit der Fa-
higkeit von konkreten Subjekten, ihr Leben frei und ungezwungen
zu bestimmen, die Voraussetzungen vollstdndiger Bedtrfnistrans-
parenz und Bedeutungsintentionalitit verbindet.16Aber auf die
Tatsache, daBl menschliche Subjekte nicht mehr als vollkommen
transparente und ihrer selbst méchtige Wesen zu begreifen sind,
istja nicht nur mit der Radikalisierung der dezentrierenden Ten-
denzen zu antworten, wie sie das poststrukturalistisch-
dekonstruktivistische Pladoyer fiir eine véllige Preisgabe der Idee
individueller Autonomie forciert. Auch eine Spaltung zwischen
Idee und Wirklichkeit analog zur Zweiweltenlehre Kants ist kei-
ne zwingende Folgerung, etwa so, dal am Autonomieideal bei
gleichzeitiger Anerkennung der Dezentrierungen festgehalten
wirde und Autonomie auf eine transzendentale Idee des Men-
schen im Gegensatz zu den empirischen Subjekten angewiesen
bliebe. Eine mogliche Antwort 146t sich hingegen durch einen ,,in-

tersubjektivititstheoretischen Begriff des Subjekts“ gewinnen.
Damit wird abgezielt auf eine ,Rekonstruktion von Subjektivi-
tat, die so angelegt ist, dafl darin... subjektivititsiibergreifende
Maéchte von vornherein als Konstitutionsbedingungen der Indi-
vidualisierung von Subjekten eingehen.“17

A. Honneth schlie3t diese Perspektive an G.H. Meads Versuch
an, die Begriffe der klassischen BewufBitseinstheorie des Sub-
jekts aufdie Basis einer psychoanalytisch erweiterten Intersub-
jektivitdtstheorie umzustellen. Das einzelne Subjekt kann ndm-
lich zu bewuBter Identitatl8nur gelangen, ,indem es sich in die
exzentrische Perspektive eines symbolisch repréasentierten An-
deren versetzt, vor der aus es auf sich und sein Handeln als
Interaktionsteilnehmer zu blicken lernt“, also das ,Ich“ als
L2Mich“wahrnimmt - zwischen ,I“ und ,,me“ differenziert19 Dem
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entspriache ein Personlichkeitsmodell, bei dem die unkontrol-
lierbaren Krifte etwa des Unbewuliten oder der Sprache nicht
als die uniiberschreitbaren Barrieren, sondern als die Konstitu-
tionsbedingungen von Ich-Identitédt erscheinen. Dann aber mu8-
te das ,klassische Ziel der Bediirfnistransparenz... durch die
Vorstellung der sprachlichen Artikulationsfahigkeit ersetzt wer-
den, an die Stelle der Idee der biografischen Konsistenz sollte
die Vorstellung einer narrativen Kohéarenz des Lebens treten
und die Idee der Prinziporientierung schlielich durch das Kri-
terium der moralischen Kontextsensibilitdt ergdnzt werden“2
Diese Fahigkeiten kénnen nur aufgrund erfahrener Anerken-
nung gewonnen werden, wodurch die Erfahrung des ,,Seins aus
unverfiigharem Grunde“ qualifiziert wird. Sie wird damit auch
immer schon tber die schopfungstheologische Dimension hin-
aus auf eine Erfahrungsdimension erweitert, die rechtfer-
tigungstheologischer Reflexion bedarf.
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Vor diesem Hintergrund kénnen moderne Subjektivitdt und
Religiositat in eine Beziehung zueinander treten, die aus theo-
logischer Perspektive weder dazu zwingt, die Subjektivitét als
Ausdruck menschlicher Hypertrophie zu entlarven, noch die
Religiositat als Aufbegehren gegen die reine Rezeptivitdt des
glaubenden Horens aufdas Wort Gottes zu denunzieren. ,,From-
migkeit, also die subjektiv gelebte Religion, ist da in Gestalt der
Suche nach dem wahren Selbst und damit nach dem absoluten
Grund, von dem her ich mich als ein so-und-nicht-anders-be-
stimmtes Individuum wissen kann... Die Kirche durfte den
Anforderungen, die an eine heute tiiberzeugende religise
Deutungskultur zu stellen sind,... dann am besten entsprechen,
wenn sie sich mitihrer religiésen Rede darum bemiiht, die Fra-
ge, die wir selber sind, im Lichte des von Jesus gelebten Gottes-
verhéaltnisses durchzubuchstabieren.“2l

Die Tiefendimension der modernen Selbstsuche ist nun soweit
ausgeleuchtet, dall zur ethischen Fragestellung zurtickgekehrt
werden kann, ohne sie moralistisch zu verengen. W. Huber hat
zwischen der biblischen Botschaft und der Moderne eine Briik-
ke geschlagen, indem er die ,Selbstbegrenzung aus Freiheit”
als das ,ethische Grundproblem des technischen Zeitalters” in
der biblischen Botschaft prafiguriert sieht. M. Welker hat dar-
uber hinaus betont, dall das im alttestamentlichen Erbarmens-
gesetz geforderte ,Ethos der freien Selbstbegrenzungen® mit der
Antwort auf die Frage ,Wie komme ich ins Reich Gottes?“ zum
,Ethos der freien Selbstzuriicknahme® gesteigert wird2

Das ethische Grundproblem der Moderne, das sich im techni-
schen Zeitalter herausschalt, namlich dafl unser Kénnen und
unser Dirfen, dall Machbarkeit und Zutraglichkeit immer wei-
ter auseinanderlaufen, spitzt sich gegenwiértig nicht nur etwa
hinsichtlich 6kologischer oder gentechnologischer Probleme zu.
Vielmehr greift das VerfiigungsbewuBtsein nunmehr zunehmend
auf das Selbstverhéltnis tiber. Wir kénnen die Erfahrung ma-
chen, daBl z.B. die weit geoffneten Reflexions-und Thema-
tisierungsmoglichkeiten nicht nur Freiheitsgewinne in unserem
Verhéltnis zu uns selbst eréffnen. Damit sind zugleich Ver-
schlei- und Verédungseffekte verbunden, die in mangelnder
Sensibilitat fiir das Unsagbare, mangelnder Fahigkeit zu Re-
zeptivitdt, mangelnder Anerkennung von Umgangsformen,
mangelnder Bereitschaft zum produktiven Respekt vor Fremd-
heit Ausdruck finden. Alles droht zerredet, einverleibt und
trivialisiert zu werden. Die Méglichkeit, fiir meine Subjektivitit
und die der anderen iber eine Sprache zu verfiigen, wird zu
einer verengenden Spezialisierung, die sich paradoxerweise
verallgemeinert: Alles mull durchs Nadel6hr der versprachlich-
ten Subjektivierung (sonst ,gibt mir das nichts mehr®) - jede
Situation wird fiir subjektivierten Selbstausdruck genutzt, durch
keine Kriterien des Taktes gebremst - jede andere Grenze als
die, die der Einzelne selbst zu ziehen vermag, verliert ihre
Legitimitdt. Damit verbindet sich oft die Routine, Betroffenheit
hervorzurufen und die damit ins Spiel gebrachte moralisierende
Wirkung und deren Machteffekt an die Stelle intersubjektiver
Verstandigungsbemithungen zu setzen.

In der Selbsterfahrung treten gleichsam die Motive hervor, das
moderne VerfligungsbewuBtsein mit dem sensiblen Gespiir da-
fir zu verbinden, wann die Verfiigungsmoglichkeiten unproduk-
tiv, destruktiv oder inhuman werden. Dabei geht es nicht um
neue Tabus und Verbote, die nicht nur nicht greifen wirden,
sondern die Problemlage verfehlen wiirden: Die Verbindung von
Freiheit und Se/Astbegrenzung wiirde nur hinsichtlich ihrer
Risiken beurteilt und letztlich gekappt werden. Auch gegentiber
konservativen Ideologemen der SelbstHingabe, die aufFreiheits-
verzicht hinauslauft, ist auf trennscharfen Unterscheidungen
zu bestehen23 Die Forderung eines verfeinerten Sensoriums fir
Verschlei3- und MiBBbrauchseffekte miiite vielmehr auf,situa-
tiv angemessene Moglichkeitsverzichte“ (Ziehe) hinauslaufen:
auch als Gebot der Klugheit im Umgang mit anderen und mit
sich selbst. Wir sind hier am Kern des christlichen Freiheits-
verstandnisses.Wenn wir heute erleben kénnen, dall Freiheit
als dauernder Zwang, sich selbst suchen und behaupten zu
missen, in Unfreiheit umschlédgt, wenn wir erleben kénnen, dal3
Freiheit, die sich nur aus sich selbst zu begriinden versucht, die
sich also niemandem verdankt und folglich auch niemandem
verpflichtet weil}, ins Leere lduft - dann sind wir ja tiber den
garstigen Graben von fast zweitausend Jahren hinweg ganz nah
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an dem Thema, tiber das sich der Apostel Paulus mit den Chri-
sten in Korinth und Galatien auseinandersetzte. ,,Alles ist mir
erlaubt“: Damit schlieBt der Apostel Paulus aufunerhért kiih-
ne Weise einen Moglichkeitshorizont auf, der innerweltlich durch
keine Taburegeln und Heiligkeitszonen begrenzt ist. Die
grenzziehenden Einsichten lauten vielmehr: ,Aber nicht alles
dient mir zum Guten... und es soll mich nichts gefangen neh-
men“ (1.Kor. 6,12). Es ist fiir Paulus allerdings keine Frage, ob
die handlungspraktische Reichweite dieser Einsichten allein aus
pragmatischen Klugheitserwidgungen gesichert werden kann.
Ohnehin wére es ja moralisch anspruchsvoller, das zu beach-
ten, was an meinem Handeln den Mitmenschen anst6Big er-
scheint oder gar schadet. Doch ist es unrealistisch, freie Selbst-
begrenzung allein aufgrund der Einsichtsfiahigkeit oder der
moralischen Kraft autonomer Menschen zu erwarten. Ohne die
Riickbindungen an die GewiBheit der zugleich befreienden und
verpflichtenden VerheiBung Gottes wére das Pladoyer fur Frei-
heit und Selbstbegrenzungen eine Utopie, der keine Welterfah-
rung entgegenkommt. Wiederum Paulus: ,Alles ist Euer... Thr
aber seid Christi, Christus ist aber Gottes“ (1. Kor. 3, 21ff.).
Gerade im allerweitesten Horizont der geéffneten Moglichkei-
ten tritt die Grenze der menschlichen Autonomie scharf ans
Licht: ,Thr gehort euch nicht selbst® (1. Kor. 6,19). Dall der
Mensch niemals vollstdndig Giber sich selbst verfiigt, daf3 er sich
also immer schon in bestimmter Weise vorfindet, ist zunachst
eine Erfahrung seiner Geschopflichkeit. Dem entspricht ja die
Reflexionserfahrung des modernen SelbstbewuBtseins: ,,Sein aus
unverfigbarem Grunde® zu sein.

Insofern schlieBt das neutestamentliche Freiheitsverstandnis
an Motive an, die im griechischen Vokabular vorgefunden wer-
den: Dort bestimmt sich Freiheit als Gegensatz zur Sklaverei,
wobei Knechtschaft durchaus auch im iibertragenen Sinne als
Abhéngigkeit verstanden werden kann. Freiheit thematisiert
also als Befreiungsvorgang die Frage, ,wem der Mensch gehort,
wer Uber ihn Verfigungsrecht hat.“. Die Befreiung ,von dem
Gesetz der Siinde und des Todes” (R6m. 8,2) kann nicht in der
Verfiigung des Menschen tiber sich selbst miinden. Zwar: ,Zur
Freiheit hat uns Christus befreit! So steht nun fest und laft
euch nicht wieder das Joch der Knechtschaft auflegen® (Gal.
5,1). Nicht den Loskauf zu annullieren und wieder ,der Men-
schen Knechte“ zu werden, ist nun aber, weil die Menschen sich
eben nicht selbst gehéren, nur moéglich, wenn sie erneut Knech-
te werden: ,Knechte Christi“ (1.Kor. 7,22f.). Die Geschopflichkeit-
serfahrung wird nun christologisch ausgeleuchtet und tiberbo-
ten.

Hier sind wir mitten injener merkwirdigen, aufden ersten Blick
paradoxalen Dialektik, die Luther so formuliert hat: ,Ein Chri-
stenmensch ist ein freier Herr tiber alle Dinge und niemand
untertan. Ein Christenmensch ist ein dienstbarer Knecht aller
Dinge undjedermann untertan®. ,Frei von jedermann® zu sein
und sich zugleich zu jedermanns Knecht“ zu machen (1. Kor.
9,19), erscheint nur paradox unter der Voraussetzung der
Moglichkeit einer vollstindigen Freiheit zu sich selbst. Doch
,Freiheit ist undenkbar, die nicht in Abhéngigkeit griindet“: Sie
bedarfimmer eines Erméglichungsgrundes aullerhalb des Men-
schen selbst. Paulus sieht den Menschen als befreit von sich
selbst an, der eigenen Verfiigung entzogen. ,Dal} die Glauben-
den Christus gehoren, hat darin seine Entsprechung, dalBl ih-
nen alles gehort (1. Kor. 3,21-23). Damit enthiillt sich der tief-
ste Grund,warum es nicht beliebig zur Wahl steht, ob man den
Christusglauben als Freiheit versteht oder als Preisgabe aller
Freiheit an die unbedingte Knechtschaft unter einem neuen Ge-
setz. In Christus und im Geistgeschehen ereignet sich die Ge-
genwart Gottes als gegenwirtig-machende Gegenwart. Ganz
gegenwirtig sein heillt frei sein.“24

An dieser Stelle 148t sich Luthers Rechtfertigungsverstédndnis
besonders deutlich vor dem Miflverstandnis bewahren, es ziele
aufgrund eines mangelnden StindenbewuBtseins des modernen
Menschen heute ins Leere. Mit Paulus versteht Luther die Stinde
- zunichst - auBlerhalb aller moralischen Konnotationen als
Verfehlung der in der Geschopflichkeit wurzelnden und durch
Jesus Christus erschlossenen rechten Freiheit: Stindig ist der
Mensch, der vollstdndig tiber sich selbst verfiigen und eigen-
maichtig leben will - der sich freilich gerade deshalb verliert
und sein Leben verfehlt, weil er nicht durch Christus tber sich



verfiigen lassen will. Von der Stinde befreit zu werden, heilit
dann: ,Statt sich selbst zu haben,... sich selbst zu seinem eige-
nen Besten entzogen® zu sein2; Deshalb kann das Evangelium
von der Rechtfertigung allein aus Glauben gerade dem moder-
nen, in seine Selbstsuche verstrickten Menschen als
Freiheitsbotschaft einleuchten: Freiheit ist verdankte, nicht
geleistete Freiheit und als solche kann sie sich selbst in die Ver-
antwortung nehmen. Allererst an dieser Stelle treten morali-
sche Fragen und Fragen von Schuld ins Blickfeld. Freilich so,
dal} sie immer riickgebunden bleiben an das, was wir von Gott
empfangen: ,Ausweis dieser Freiheit ist die fiinfte Vater-Un-
ser-Bitte: ‘Und vergib uns unsere Schuld wie auch wir vergeben
unseren Schuldigem’. Wer sich seine Schuld vergeben lassen
kann und anderen ihre Schuld zu vergeben vermag - der ist ein
‘freier Herr tuber alle Dinge und niemandem untertan’.“®% So
setzt also weltliche Freiheit gleichwohl die innere Freiheit des
Christenmenschen, ,von Gott her mit sich selber... etwas anzu-
fangen® (ebd.), voraus. Sie setzt den Geist Gottes als Gottes
Gegenwart voraus. Der Grund von Lebensverhéltnissen, ,die
wir zuvorkommend, liebevoll und friedlich nennen®, die ,,durch
Wechselseitigkeit der Bereitschaft zu freier Selbstzuriicknahme
zugunsten der Nachsten charakterisiert” sind, ist ,erfahrbar,
aber nicht fixierbar“. So sind wir herausgefordert, das Wirken
des Geistes Gottes in den ,Wechselverhédltnisse(n) freier
Selbstzuriicknahme als unverfiighare Qualitatsveranderungen
konkreter Lebenszusammenhéinge zu erfassen.“Z/

Die Freiheitsbotschaft des Evangeliums sprengt auf diese Wei-
se die eingangs umrissenen Problematiken auf. Freie Selbstbe-
grenzung hat weder zu tun mit einer Freiheit des Miissens als
Sich-bestimmen-lassen, noch mit einer Freiheit des Sollens als
Selbst-Bestimmung. Dem Zwang zum Selbstsein-miissen miis-
sen wir nicht entgehen, indem wir die Freiheit als Selbsterhal-
tung bis zur dullersten Konsequenz, namlich der Ausléschung
unseres Selbst vorantreiben. Wir konnen uns einer Macht an-
vertrauen, die uns unser Selbst nicht als eigene Leistung ab-
verlangt. ,Zur Freiheit des Missens verhélt sich die Freiheit
des Kénnens wie das Ende zur Vollendung“.28
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PRAKTISCHES

Manuela-Alexandra Schroder

Konfliktlbsung zwischen
Harmonieseligkeit und Eskalation .
die Wiederbegegnung von Jakob und Esau

Theologische Orientierung

Exegetische Uberlegungen

Der Text Gen 32, 4-22. 33, 1-17
und sein Kontext

Die Kapiel 32 und 33 der Genesis, die
die Begegnung der Briider Jakob und
Esau nach 20 Jahren der Trennung
schildern, sind Teil der die Kapitel 12-
50 umfassenden ,Vitergeschichte®, die
in einem langen Wachstumsprozel3 zwi-
schen der frihen Koénigszeit bis in die
exilische und nachexilische Zeit hinein
geformt wurde. In der Vitergeschichte
werden die Anfange des spateren Israel
noch vor der Volks- und Staatswerdung
geschildert. Die Vitergeschichte ist fa-
milidr strukturiert. Sie schildert die Ur-
spriinge des spateren Israel als die Ge-
schichte einer nomadisch lebenden
GroBfamilie iber drei Generationen.
Die Kapitel 32 und 33 geho6ren zu dem
die zweite Generation schildernden
Abschnitt, der mit der Geburt der S6h-
ne Isaaks, den Zwillingsbridern Jakob
und Esau, beginnt (Gen 25,19ff.) und an
der Nahtstelle zur Josepherzdhlung
(Gen 37-50) in Gen 36 endet. In der en-

geren Rahmung gehoren Gen 32.33.
zum Komplex der Flucht Jakobs nach
Haran, seines Geschickes in der Frem-
de und seiner Wiederkehr von dort (Gen
27-33).

Die Schilderung der Versohnung der
Briider Jakob und Esau ist breit ange-
legt. Der Unterrichtsstunde ,,Versoh-
nung und Distanz: Die Begegnung von
Jakob und Esau“ liegt die vorsichtige
Wiederannaherung der beiden in ihrer
in Kap. 32 und 33 geschilderten ganzen
Lange zugrunde. Nur so kann die
Schwierigkeit und Umstdndlichkeit, das
Wagnis mit offenem Ausgang, das diese
Wiederanndherung bedeutet, wirklich
angemessen zu Wort kommen und be-
dacht werden. Ausgelassen wird aller-
dings die Briicke zur Haran-Episode mit
der Verabschiedung Labans (32,1), so-
wie die dthiologische Notiz iiber Maha-
najim (32, 2.3) und schlieBlich die eine
ganz eigene Auseinandersetzung erfor-
dernde Erzidhlung von Jakobs Kampf
am Jabbok (32, 23-33).

Die Wiederannaherung der Briider glie-
dert sich in zwei Abschnitte: zum einen
in die aus der Sicht Jakobs geschilderte
Vorbereitung auf die Begegnung mit
Esau, zum anderen in die Begegnung
der Bruder.

Vorbereitungen

Jakob sieht der anstehenden Begeg-
nung mit seinem Bruder mit Besorgnis
entgegen. Das, was zwischen ihnen
steht, der unrechtm#fBige Erwerb des
Erstgeburtsrechtes (Gen 25,29-34) und
der erschlichene Vatersegen fiir den
Erstgeborenen (Gen 27) ist, obwohl 20
Jahre zuriickliegend, noch immer aktu-
ell und Jakob in seiner ganzen Tragwei-
te bewuBt. Er will Gnade vor den Au-
gen seines Bruders finden (32,6) und
entsendet deshalb Boten, um sein Kom-
men und sein Anliegen ankiindigen zu
lassen. Die Boten kehren schon bald
zurlick und berichten, Esau sei bereits
mit 400 Mann im Anmarsch. Jakob wird
angst und bange; er teilt sein Lager, um
sich Esau nicht ganz auszuliefern. Dann
wendet er sich an seinen Gott (32, 10-
13) und bittet diesen um Schutz vor der
,Hand seines Bruders“, aus der er
Rachehandlungen erwarten mub.
SchlieBlich wéhlt er einen groBen Teil
seiner Herde aus, um ihn, gestaffelt in
dreiAbteilungen, seinem Bruder als Ge-
schenk entgegenzusenden.

In den zwei Erzdhlziigen dieses Ab-
schnitts, der Botensendung und Lager-
teilung zum einen, der prozessions-
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artigen Entgegensendung des Geschen-
kes zum anderen, findet sich ,die redak-
torische Verarbeitung zweier Rezensio-
nen (J und E)“, die Jakob sich unter-
schiedlich aufdie Begegnung mit Esau
vorbereiten lassen, wobei das erste Mo-
tiv dem Jahwisten, das zweite dem Elo-
histen zuzurechnen ist. Beide Fassun-
gen ergidnzen sich und konnten nach der
Zusammenfigung der Quellen als Nach-
einander verstanden werden. Die beiden
Erzihlteile sind verbunden durch das
von J gestaltete Gebet Jakobs, in dem
er den Gott seiner Vater an die Verhei-
Bungen erinnert und um Hilfe anfleht.
Bedeutsam fir diesen ersten Teil der
Vorbereitung ist neben der Angst Ja-
kobs, die er auch vor seinen Gott bringt,
sein eindeutiges Schuldbewufltsein, das
ihn seinen Bruder um Gnade (hen) bit-
ten 14Bt. Er tilberlat seinem Bruder das
Feld des Agierens und erwartet das
Néachstkommende von ithm her. Aber
auch im Abwarten bleibt Jakob nicht
passiv. Er sucht eine Moglichkeit des
Entkommens, indem er das Lager teilt,
und er sendet seinem Bruder, ergeben

zum einen, planvoll zum anderen, Ge-
schenke entgegen. Das hebraische Wort
fir Geschenk, minha, unterstreicht
noch einmal Jakobs in Szene gesetzte
Unterwerfung: es meint das Geschenk
eines Geringeren an einen Hoheren. Mit
ihm will Jakob seinen Bruder versoh-
nen, wortlich: dessen ,,Angesicht bedek-
ken“(32,21), damit dieser Jakobs Schuld
nicht mehr sehe.

Die Begegnung der Briider

Esau kommt schneller als erwartet und
trifft iberraschend mit seinem Gefolge
im Lager Jakobs ein. Den Plan, das La-
ger zu teilen, konnte Jakob nicht mehr
ausfiithren, seine Anspannung wird
deutlich, als es ihm eben noch gelingt,
seine Familie in umgekehrter Rangfol-
ge aufzustellen, die Mdgde mit den Kin-
dern zuerst, dahinter Lea mit ihren Kin-
dern, schlieBlich Rahel mit Joseph. ,Im
AuBersten Fall hatte dann Rahel, solan-
ge Esau iber die ersten herfillt, Gele-
genheit gehabt, zu entfliehen.“Anschlie-

Horszene (mdglichst auf Kassette vorbereiten)

Bend geht Jakob seinem Bruder mit der
Geste der Verbeugung bis zur Erde ent-
gegen (33,3), vom Erzédhler dem Hofze-
remoniell entlehnt, respektvoll an sich
schon, in ihrer siebenfachen Wieder-
holung unterwiirfig.

Uberraschend und véllig unerwartet
reagiert Esau. Er lduft seinem Bruder
entgegen, umarmt und kit ihn. Beide
weinen. Auf die Frage des Bruders hin
stellt Jakob seine Familie vor, die Kin-
der, ,mit denen Gott deinen Knecht be-
gnadet hat“ (33,5). Aufeine weitere Fra-
ge hin erklart Jakob die Vorhut, der
Esau begegnete, zum Geschenk an den
Bruder. Dieser will ablehnen, hat selbst
genug, doch Jakob drangt ihn, und
schlieBlich nimmt er an. Das Angebot
Esaus aber, wohl in der selbst-
verstdndlichen Erwartung einer ge-
meinsamen Zukunft, nun auch gemein-
sam weiterzuziehen, lehnt Jakob ge-
schickt argumentierend ab. Sein Trof3
sei zu schwach, die Kinder noch zu klein,
um mit Esau mithalten zu kénnen. Auch
einen Begleitschutz lehnt er ab. Im
Ablehnen bleibt Jakob respektvoll, er

M1

Erzahler: Jakob hatte lange in Haran gelebt. Doch dann hatte
Gott zu ihm im Traum gesagt: Mach dich auf, Jakob, geh
wieder in deine Heimat. Hab keine Angst! Ich gehe mit
dir! Da verliel3 Jakob Haran, um nach Kanaan heimzu-
kehren. Er packte alles ein: Zelte, Kochgeschirr, Teppi-
che, Kleider, alles, was er besal. Er verteilte die Frauen
und Kinder auf die Kamele. In bequemen Séatteln. Und
dann zogen sie los. Eine lange Karawane war das. Zie-
gen, Schafe, Kiihe, Esel, Kamele und dazwischen lauter
Hirten - so weit das Auge reichte. Viele Tage und Wo-
chen waren sie unterwegs. Anstrengend war das, stau-
big und heilk. Aber langsam kamen sie ihrem Ziel naher.
- Nun haben sie Kanaan fast erreicht. An einem Mor-
gen unterhalt sich Jakob mit seiner Frau Rahel.

Rahel: Guten Morgen, Jakob!

Jakob: Guten Morgen, meine Liebe.

R:  Du siehst mide aus...

J: Ja, ich habe schlecht geschlafen.

R:  Du fihlst dich nicht? Bist du krank?

J:  Nein, 1aB nur. Mir geht es gut. Aber ich habe mir Sor-

gen gemacht.

Aber warum denn? Du bist doch nun bald wieder zu

Hause. Du wirst deine Mutter Wiedersehen und deine

ganze Familie. Nach so langer Zeit! Freust du dich nicht?

J: Ja, meine Familie, das ist es ja gerade...

R:  Ach, du meinst die Sache mit deinem Bruder Esau, von
der du mir mal erzahlt hast? Na hoér mal, das ist doch
lange her!

J: Ja, du hast schon recht. Aber die Sache von damals -
was da passiert ist, das vergif3t man nicht so schnell! -
Esau war doch der Liebling unseres Vaters. Er sollte
einmal alles erben. Und ich habe ihn betrogen. Ich habe
ihm den Segen weggenommen, der doch flr ihn be-
stimmt war! - Ich glaube nicht, dal Esau das so ein-
fach vergessen hat.

R:  Meinst du denn, dal3 Esau sich rachen will?

Das konnte ich mir gut vorstellen. Esau ist mutig und

stark. Er war immer ein Jager und Kampfer. Da wird

sich nichts gedndert haben. Wenn er uns angreift, um

e
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sich zu rachen, dann sind wir wirklich in Gefahr! Mit
Esau ist nicht zu spal3en.

R: Aber du bist doch sein Bruder. Er wird sich doch nach
all der Zeit freuen, dich wiederzusehen.

J: Das konnte natirlich auch sein. Ich wiirde mich ja auch
freuen, ihn wiederzusehen. Aber weilt du, Rahel, ich
habe lange dariiber nachgedacht. (Pause) Ja, vielleicht
gibt es ein grolRes Wiedersehensfest und alles scheint
erst mal vergessen. Wir werden vielleicht sogar wieder
zusammen in einem Gebiet leben. - Aber dann, spater,
wenn die Zeit vergeht... Wird dann nicht doch wieder
der alte Arger hochkommen?

R Dann entschuldige dich doch bei ihm

Das will ich auch tun. Aber ich kenne Esau. Wenn ihm ir-

gendwann einmal der Kragen platzt, dann wird er doch wie-

der mit den alten Vorwiirfen kommen. Stell dir vor, er hat
damals gesagt: Ich will meinen Bruder Jakob umbringen!

Riben (ruft): Papi, Papi!

R:  Schau mal, da kommt Riben angelaufen.

Riben: Papi!!

J: Was ist denn, Riben?

Riben: Da kommen Reiter. Da vorne, siehst du?

J:  Das werden die Boten sein, die ich losgeschickt habe, damit
sie Esau sagen, daB ich wieder nach Hause komme.

(Hufgetrappel)

Ein Bote (ruft): Wir wollen Jakob sprechen!

J:  Ja, hier bin ich. Habt ihr meinen Bruder getroffen und
ihm gesagt, dal ich heimkomme?

Bote (aulBer Atem): Das konnten wir gar nicht. Wir haben ihn
von einem Hugel aus gesehen. Er mul} irgendwie schon
vorher erfahren haben, dal du kommst. Er ist noch ein
ganzes Stick entfernt. Wir konnten weit ins Land se-
hen. Aber stell dir vor, er hat 400 Mann bei sich!!

J (entsetzt): Was, 400 Mann??

Bote: Sie reiten auf schnellen Kameln und kommen auf un-
ser Lager zu. Da sind wir geflohen. Wir wollten dir lie-
ber rechtzeitig Bescheid sagen.

Erzahler: Jakob ist der Schreck in die Glieder gefahren. Er
hat groRe Angst. Was wird nun geschehen...?
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vermeidet jede Krankung. Nichts wolle
er vom Bruder, nur Gnade finden ,in den
Augen meines Herrn“ (33,15). Esau
zieht schlief3lich, ohne den Bruder, tief
in den Siiden nach Seir, Jakob nach
Sukkot. Die einheitlich von J gestaltete
zweite Erzdhlszene der Begegnung Gen
33 lebt dramaturgisch sicher von der
nach langen retardierenden Momenten
in Kap. 32 sich nun endlich 16senden
Spannung in der tatsdchlichen Begeg-
nung der Briider, vor allem aber von der
uberraschenden Haltung Esaus. Die
raffiniertere Spannung aber, die letzt-
lich auch nicht aufgelést werden kann,
liegt in der eigentiimlichen Ambivalenz
von Anndherung und Distanz. Die Brii-
der tun, was sie konnen - der eine, Ja-
kob, besonnen und geplant, der andere
spontan, impulsiv und herzlich. Jakob
ist sogar bereit, dem Bruder anklangs-
weise zurlickzugeben, was er ihm einst
raubte: Seine Geschenkeprozession
nennt er KEsau gegeniiber ,beraha“
(33,11,) ein Wort, in dem beides mit-
schwingt - der Segen(swunsch)und das
Geschenk, das den Segen begleitet. Den-
noch gehen die Briider schlieflich ge-
trennte Wege.

Es scheint, dafl Jakob in seiner beson-
nenen Art klarer weill als der impulsi-
ve Esau, dafl es Dinge gibt, die nicht
aus der Welt geschafft werden konnen.
Ihn kennzeichnet ,das Mifltrauen des-
sen, der selber viel betrogen hat.“—Ge-
raubter Segen kann nicht ,zuriickge-
geben®, Vergangenes nicht ungesche-
hen gemacht werden. Die Beziehung
der Bruder ist versehrt, daran kann
auch die Wiedersehensfreude nichts
dndern. Jakob spielt aber auch darauf

M2

Textgrundlage fir die
Gruppe 1

Radio Bet-El sendet seine Mittags-
nachrichten. Es wird dber die
Neuigkeiten des Tages berichtet.
s,Radio Bet-El. Die Nachrichten.
Jakob ist nach neuesten Meldungen
aus Haran zuriickgekehrt. Dorthin
hatte er vor 20 Jahren nach dem
sogenannten ,Segens-Skandal” flie-
hen missen. Aus sicherer Quelle
haben wir auRerdem erfahren, daf}
sein Bruder Esau ihm mit 400 Mann
entgegenreitet.

Aus dem Lager Jakobs ist Besorgnis
Uber das Naherkommen Esaus mit
seiner Reiterschaft laut geworden.
Wir sind vor Ort mit unserem Repor-
ter Levi Hirsch verbunden.

Levi Hirsch: Ja, ich befinde mich zur
Zeit im Lager Jakobs. Mir gegeniiber
sitzen drei Hirten aus Jakobs Ge-
folge...”

an, dall die Beziehung der beiden den-
noch in einem tieferen Sinn, in Gottes
Weg mit beiden, geborgen ist: Er par-
allelisiert das Angesicht Gottes, von
dem her er begnadet wurde (hanan) mit
dem Angesicht Esaus, vor dem er Gna-
de (hen) zu finden hofft (33,10), und er
1laBt in dem, was er geben kann (min-
ha), das anklingen, was Gott zu geben
in der Lage ist (beraha).Da Gottes Gna-
denhandeln aber nicht verfiigbar ist,
weicht Jakob einer moéglichen neuen
Gefiahrdung der Beziehung aus, indem
er respektvoll auf Distanz geht. Er
spricht Esau, auch als dieser ihn ,mein
Bruder” nennt (33,9), noch immer mit
,mein Herr“ (33,13) an, nennt sich
selbst ,dein Knecht“und sucht schliel3-
lich eine neue, seine eigene, Wohnstatt.
,Die ....Entscheidung zur Trennung ist
fur die Erzdhlung als ganze bezeich-
nend. Der Erzahler will damit sagen:
Eine Verséhnung zwischen Bridern
braucht nicht injedem Fall ein Zusam-
menleben zu bedingen; sie kann sich
auch darin auswirken, dal3 sich beide
in Frieden trennen und jeder in seiner
Welt und aufseine Weise lebt.“

Systematisch-theologische
Reflexion

Nicht ohne Gott:
Der sich verfehlende Mensch

Die der Vétergeschichte vorangestellte
Urgeschichte spricht von den ,elemen-
taren Grundlagen menschlicher Ge-
meinschaft“: Der Mensch ist zur Ge-
meinschaft geschaffen und zur Gemein-
schaft, zur Geschwisterlichkeit gehort
der Konflikt. Die Vitergeschichte
kntpft an diese Grundlagen an und er-
zahlt von der Vielgestaltigkeit mensch-
licher Gemeinschaft. Auch sie kennt den
Konflikt, vor allem den zwischen Brii-
dern. Sie schildert den Konflikt zwi-
schen Abraham und (seinem Neffen)
Lot, zwischen Jakob und Esau und zwi-
schen Joseph und seinen Bridern rea-
listisch, ohne Ausfliichte und ohne zu
moralisieren. ,Dall Menschen sich ent-
zwelen® gilt der Vatergeschichte wie der
Bibel iiberhaupt ,als Grundmerkmal...
einer gefallenen Welt.“ Die ,Entzwei-
ung”, das ,Gefallensein® ist Folge des-
sen, was die Bibel Siinde nennt: die
Aufkiindigung der Geschopflichkeit von
seiten des Menschen, die ihn selbst Herr
sein wollen 1a6t, und die merkwirdige
Ambivalenz seines Handelns, mit der er
zwar auf Gemeinschaft bezogen ist,
gleichzeitig aber seine Fahigkeiten dar-
an setzt, sich selber durchsetzen zu wol-
len. Das Problematische in der Gebro-
chenheit menschlicher Existenz ist
nicht in erster Linie der Aufstand ge-
gen Gott, sozusagen eine ‘Majestédtsbe-
leidigung’, sondern die ,Verkehrung in
der Subjektivitat des Menschen selber.”
Der Mensch, der in seiner Beziehung
zur AuBlenwelt, seiner ,Exzentrizitat”,
sich selber findet, verkehrt und verfehlt,
wenn er eben diese Exzentrizitat in den

Dienst seiner Ichbezogenheit stellt, sich
selbst. Die Abkehr von Gott steht nicht
am Anfang, sondern sie ist die Folge die-
ser Verkehrung.

Doch auch diese Verfehlung seiner Got-
tesebenbildlichkeit, zu der der Mensch
geschaffen ist (Gen 1,27), entldBt den
Menschen nicht aus seiner Gemein-
schaft mit Gott. Gott selbst halt diese
Gemeinschaft aufrecht.

Das zeigt auch die Jakobsgeschichte.
Jakob, nur eben nach dem Zwillings-
bruder geboren, empfindet wohl das
selbstverstédndliche Erstgeburtsrecht
als ungerechten Zufall. Die von den Vor-
aussetzungen her nur minimale Unter-
schiedenheit der Briider reizt ihn, die
Bevorzugung Esaus in Frage zu stellen
und diesem zu rauben, was ihm zusteht.
So verstiandlich Jakobs Wunsch ist, sich
durchzusetzen, so &andert das doch
nichts daran, dal er Unrecht tut. Das
weill Esau, der seinem Bruder Rache
schwort. Wenn der Vater stirbt, ,dann
will ich meinen Bruder umbringen®
(Gen 27,41), und das weill auch Jakob,
der vor dem Zorn des Bruders flieht. Der
offen aufgebrochene Konflikt wird nun
zum Konflikt auf Distanz. Die Jahre
scheinen Jakob recht zu geben. Der Se-
gen, der wie ein ,Etwas® erscheint, das
es nur einmal zu vergeben gibt, beginnt
sich zu ,materialisieren®. - Jakob wird
trotz des Taktierens Labans reich. Den-
noch macht all das den Verrat an Esau
nicht ungeschehen. Esau wiirde nicht
vergessen, was Jakob ihm getan hatte,
wie Rebekka noch hoffte (Gen 27,45). Als
Jakob beschlief3t, in die Heimat zurtick-
zukehren, weil} er, dall er der Konfron-
tation mit seinem Bruder entgegenreist.
Nach Hause findet Jakob nur, wenn er
sich seiner Schuld stellt.

Die Beharrlichkeit Gottes

Alle Beziehungen der Menschen sind in
der Vitergeschichte im Wirken Gottes
begriindet. ,Die Vertikale der Ge-
schlechterfolge griindet im Segen, die
Horizontale des Miteinanderlebens im
Frieden; in den Krisen wird Rettung als
Rettung durch Gott erfahren.” Gott ist
in der Vatergeschichte ein selbst-
verstidndliches Gegeniiber, so selbst-
verstandlich, dal dartiber nicht dispu-
tiert zu werden braucht. Aus diesem
Umstand erkléart sich nach Westermann
,die auffillig profane Sprache der V-
tergeschichte...: von Gott wird nur ge-
sprochen, wo es notwendig ist, sonst
nicht.“

Diese in der Selbstversténdlichkeit grin-
dende Schweigsamkeit macht sich auch
in der Geschichte von Jakobs Flucht und
Wiederkehr (Gen 27-33) bemerkbar.
Uber lange Strecken hin bietet die Ge-
schichte variantenreich Menschlich-all-
zu-Menschliches. An entscheidenden
Stellen aber ist das Profane mit deutlich
werdender Gottesgegenwértigkeit ver-
woben, am sichtbarsten in Jakobs Traum
(Gen 28,10-22) und im unheimlichen
Kampfam Jabbok (Gen 32, 23-33), aber
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auch in Jakobs Riickkehr, die in Gottes
Initiative (Gen 31,3) grindet. Auch in
den Erlebnissen verdichteter Gottes-
anwesenheit wird das Selbstverstiand-
liche der Gottesbeziehung Jakobs deut-
lich. Der Engeltraum wird ihm zur Be-
statigung der Verheilung seiner Viter,
die unheimliche Gestalt am Jabbok zur
Begegnung mit Gott: ein Gegeniiber,
selbst im Traum, ist fir ihn immer auf
Gott hin transparent.

Ob nun explizit benannt oder verborgen:
Gott wirkt in das Leben der Menschen
hinein. Jenseits des verflighar erschei-
nenden Segens sucht sich seine Gnade
ihren Weg und wirkt beiden Briidern,
auch dem ausgetricksten Esau, Wohl-
stand, so dal3 dieser dem Bruder gelas-
sen sagen kann: ,Was wolltest du denn
mit diesem ganzen Heer, dem ich begeg-
net bin?... Ich habe genug, mein Bruder,
behalte, was du hast!“ (33,8.9). - Gedul-
dig begleitet Gott die Geschicke Jakobs,
bis in diesem ,Reue und Verséhnungs-
bereitschaft herangereift sind“ und er
bereit ist, das Risiko einzugehen, dem
Bruder wieder zu begegnen. Darin zeigt
sich, ,dall Gott selber eine leise, aber
zihe Gegenmacht gegen die Eskalation
(und das Verschweigen! Anm.d.Verf.) des
Konflikts in Gang gesetzt hat.“ Nicht
zuletzt am Jabbok zeigt sich, daBl Gott
selbst an Jakobs langem Weg zum Ein-
gestdndnis seiner Schuld beteiligt ist.
Diese aber ist Voraussetzung fiir seine
Selbstfindung. ,Das BewuBtsein der
Selbstverfehlung, der Stinde, ist ein not-
wendiges Moment im Prozel3 der Befrei-
ung des Menschen zu sich selber. Es
durchbricht den Bann der Verkehrtheit,
fir die die eigene Identitdt unerreichbar
bleibt, und zugleich vermittelt es die
Kraft, die eigene Wirklichkeit anzuneh-
men im Bewultsein der Selbstverant-
wortung und im Akt der BuBle, der Iden-
tifikation ermoglicht noch mit dem in
uns, was wir als unserem Selbstbewul3t-
sein unangemessen beurteilen miissen.”

Versohnung: Das Gleichgewicht von

Ndhe und Distanz an den Grenzen von
Ich und Du

Die Geschichte von Jakob und Esau geht
gut aus. Ein Beispiel fiir eine billige Ver-
sohnung ist sie gerade nicht. Zu subtil
wird die komplizierte Wiederannahe-
rung und die anschliefende gitliche
Trennung der beiden geschildert. Die
Jakob-Esau-Erzdhlung beweist erneut,
daf ,die Bibel... kein handliches Rezept-
buch mit griffigen Regeln fiir die Lésung
von Konflikten® ist.

Die Verséhnung, die Gott will und wirkt,
ist trotz aller ihr vorauslaufenden
Schuldeinsicht und Selbstiiberwindung
kein Aufgeben je eigener Individualitdt:
Jakob und Esau bleiben, trotz Zwil-
lingsbruderschaft und iiberwundenem
Bruch, Verschiedene. Mit der Versoh-
nung ist die ,Spirale der Konfliktsteige-
rung“, zu der die Abgriindigkeit des
Bruchs allen Anlal3 geboten hatte, durch-
brochen. Die Alternative aber ist keine
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Harmonieseligkeit, die in der christlichen
Tradition oft als ,eigentliche“ Konflikt-
l6sung angestrebt wurde. P. Bukowski
nimmt in seinem Aufsatz ,Kirche und
Konflikt“ oft heftige Auseinandersetzun-
gen in kirchlicher Gemeinschaft unter
die Lupe, die ihren Grund jedoch meist
in der Unfahigkeit haben, einen Konflikt
wirklich auszutragen. Er warnt vor Illu-
sionen: ,,Nichtjeder Konflikt ist in dem
Sinne losbar, daf3 sich am Ende alle aus
freien Stiicken aufein gemeinsames Ziel
einigen. In diese Richtung wird falschli-
cherweise bisweilen die Verpflichtung
zur ‘Einmitigkeit’interpretiert”. Weiter-
hin warnt Bukowski vor der ,Illusion der
glatten Losung”:, Solche kindliche Suche
nach ‘Alles’ schldgt schnell in ein resi-
gnierendes ‘Nichts’ um.“

Die Jakob-Esau-Erzdhlung bleibt an die-
sem Punkt realistisch. Sie spricht von
dem Geist, in dem Versohnung gesche-
hen kann. Ein ‘Ausleben’ von Aggressi-
on ist zu vermeiden, da diese nur eine
Eskalation von Gewalt nach sich zoge.
Versohnung bedeutet aber auch nicht

M3
Textgrundlage fiir die
Gruppe 2

Im Gasthaus ,Zum Guten Hirten” sit-
zen einige Frauen und Manner nach
Feierabend zusammen. Plétzlich geht
die Tur auf. Ein Hirtenjunge kommt
herein und erzahlt eine Neuigkeit: Ja-
kob ist aus Haran zurlickgekehrt und
jetzt reitet Esau mit 400 Mann entge-
gen!

Die Leute erinnern sich...

Verschmelzung und die Nivellierung al-
ler Gegensétze. Die Erzdhlung von Ja-
kob und Esau ermutigt dazu, in Konflikt-
fdllen nach konstruktiven Lésungen zu
suchen, die die Individualitdt und damit
eventuell auch das Abgrenzungsbediirf-
nis der Beteiligten beriicksichtigt. Man
konnte dies als Weg zum ,,Shalom*® be-
zeichnen, der hier gewiesen wird.
»Shalom“ meint nicht eine konfliktlose
Gemeinschaft, sondern eine Gemein-
schaft, die fahig ist, Konflikte nicht bis
zur gegenseitigen Zerstérung zu stei-
gern, sondern sie zu lésen oder, wo das
nicht vollig gelingt, mit ihnen zu leben
und trotzdem beieinander zu bleiben.“

Didaktische Analyse

Die Stunde innerhalb
der Lerneinheit

Ziel der Unterrichtseinheit ist es, sich
mit Konflikten reflektierend auseinan-

derzusetzen, den berechtigten vom un-
berechtigten Streit zu unterscheiden,
nach Ursache, Anlafl, méglichen Folgen
und im Horizont biblisch-christlicher
Aussagen auch nach Lésungen von Kon-
flikten zu fragen.
In der Unterrichtseinheit kénnen u.a.
folgende Themen behandelt werden:
- Ungerechtigkeit erzeugt Angst, Ohn-
macht und Wut
- Nachgeben wird oft als Schwéche
verstanden!
- ,Da hatte ich eine Wut”“: Eigene Er-
fahrungen mit Konflikten
- Eswird immer schlimmer: Konflikte
neigen zur Eskalation
- Wie verlauft ein Konflikt? Ursache,
AnlaBl, mogliche Folgen, mégliche Lo-
sungen
- Eine eisige Mauer des Schweigens.
Auch seelische Gewalt erzeugt Angst
und Aggression
Grunduberlegung fir die Auswahl der
einzelnen Themen ist, an die Erfah-
rungswelt der Schiler/innen unter
ethisch-reflektierenden Gesichtspunk-
ten anzukniipfen. Dabei geht es aber
nicht nur um eine bloBe ,Reproduktion
des Erlebten®, sondern darum, anhand
von exemplarischen Konfliktsituatio-
nen, deren Typisches auch den direkt
oder indirekt gemachten Erfahrungen
der Schiiler/innen nicht fremd ist, die
Entstehung und den Verlauf von Kon-
flikten kritisch zu bedenken. Auf eine
vorschnelle Findung von ,Ldésungen®
wird dabei zunédchst verzichtet, damit
die Schiiler/innen ein Verstidndnis fir
die tiefe Dynamik von Konflikten ent-
wickeln konnen, in die auch die Streit-
und Kriankungslust der Beteiligten
hineinspielt.
Um aber einen Horizont fir differenzier-
te Problemlésungen zu gewinnen,
nimmt die Unterrichtseinheit das bibli-
sche Zeugnis in den Blick. Die Bibel ist
fur eine Halt gebende Lebensorientie-
rung die ,letztgiiltige Richtschnur der
Christen®. Das gilt nicht nur ,im all-
gemeinen®, sondern auch im Ernstfall,
denn ,der Konfliktfall (ist) gerade der
Ernstfall.”
Als Beispiel fiir den Umgang mit Kon-
flikten dient die Jakob-Esau-Erzéhlung.
Folgende Aspekte dieser Geschichte soll-
ten der hier hier dargestellten Un-
terrichtsstunde vorangestellt werden:
- Ungleiche Bruderschaft: Jakob und
Esau
- Jakob sticht seinen Bruder Esau aus:
Erstgeburt und Segen
- Jakob muB3 vor dem Zorn seines Bru-
ders fliehen.

Das Thema im Erfahrungshorizont
der Schiiler/innen

Konflikte und Konfliktlosungen

Erfahrungen mit Konflikten haben die
Schiiler/innen tiberreichlich. Sie kennen
Konflikte aus der Familie, Auseinander-
setzungen mit den Eltern tiber Verbote
und Grenzen, mit den Geschwistern um



die Abgrenzung des eigenen Bereichs.
Konflikte und konfliktdhnliche Situatio-
nen tauchen aber auch in der Schule
auf. Zwar sind die Schiiler/innen im
Unterricht aufgeschlossen, verstiand-
nisbereit und um Toleranz bemiiht. In
den Pausen und auBlerhalb des Unter-
richtes aber werden Auseinanderset-
zungen oft auf elementarere Weise ge-
fihrt: Man sieht - oft spielerische, aber
energiegeladene - Rangeleien, ein Mad-
chen wird ihrer ,Aldi-Klamotten“ wegen
verlacht (das MarkenbewuBtsein ist
grofl und die durch die Marken deutlich
werdenden ,Rangunterschiede” werden
deutlich wahrgenommen). Oder ein rup-
pig-freundschaftlicher Schneeball wird
als Problem empfunden und l6st wiiten-
den Protest und danach Selbstabschluf3
von der Gruppe aus.

Konflikte und die von ihnen ausgehen-
de Bedrohung werden aber auch auBler-
halb der eigenen Lebenswelt wahrge-
nommen.

Losungsmoglichkeiten fir Konflikte in
ihrer eigenen Lebenswelt (den ersten
Schritt tun, sich vertragen, sich aus-
sprechen, den anderen akzeptieren) ken-
nen die Schiiler/innen durchaus und sie
kénnen diese auch nennen (,Die sind
doch bléd - warum haben die nicht mit-
einander geredet?”). Kognitiv also ist die-
ses Wissen vorhanden. Affektiv aber in
einer konkreten, untiibersichtlichen und
von eigenen Emotionen bestimmten Si-
tuation koénnen sie die Konfliktlo-
sungsmoéglichkeiten h#ufig nicht an-
wenden.

Hinzu kommt ein Weiteres. Die Schiiler/
innen haben ein sehr gutes Gespiir da-
fir, dal manche der ,glatten Losungen®
(‘thr miBt driiber reden und dann ist al-
les wieder gut’), die sie zu Hause oder in
der Schule gelernt haben, in der Praxis
gar nicht funktionieren. Véllig unter-
schiedliche Voraussetzungen bei den
Konfliktpartnern (die Angst vor den
»grossen Jungs®) oder uniiberwindliche
Mentalitdtsunterschiede bei Geschwi-
stern (,Da kann ich sauer werden, wenn
meine Schwester mich dauernd stort,
wenn ich in Ruhe lesen will®) lassen sol-
che glatten Losungen nicht zu. Dal ,dri-
ber reden“ manchmal auch hoffnungslos
vergeblich ist, das wissen vor allem auch
die Schiiler/innen, deren Eltern geschie-
den sind oder getrennt leben.
Frisch-forsche Patentrezepte werden der
komplexen Erfahrungswelt der Schiler/
innen nicht gerecht!

Die Begegnung der Schiiler Iinnen mit
der Geschichte von der Verséhnung der
Briider Jakob und Esau

Von der Jakob-Esau-Erzahlung als Teil
der Vatergeschichte lassen sich Paralle-
len zur Lebenswelt der Schiiler/innen
ziehen. Natiirlich leben die Schiiler/in-
nen nicht wie die Gestalten der Vaterge-
schichte in Zelten, und das Nomadentum
ist ihnen fremd. Aber auch sie leben in
Familien, in Kleinfamilien zwar, durch
die Schule aber und die Klasse auch in

immer noch Gberschaubaren Grofigrup-
pe. Die Familie in der Vatergeschichte,
deren Erleben in drei Generationen
entfaltet wird, ist ,Herkunfts-, Erfah-
rungs-, Lern- und Deuteort Israels®, in
der das ,Pra der familidren Gemein-
schaftsform vor Volk und Staat“ zum
Ausdruck kommt, was fir das Selbstver-
stdndnis Ganzisraels von Bedeutung ist.
In eben dieser Situation befinden sich
auch die Schiiler/innen. Sie sind noch
ganz auf die Familie und ,GroBfamilie“
(Schule) bezogen und machen hier gera-
de auch in Konflikten entscheidende
Erfahrungen, die fiir ihr ganzes Leben
bedeutsam bleiben werden. Auch sie le-
ben in den ganz elementaren Beziehun-
gen von Eltern - Kind und Kind -
Geschwister. Sogar theologisch lieBen
sich Parallelen ziehen. Die Viterge-
schichte ist, wenn es um die Erwdhnung
Gottes geht, oft sprode. Sie setzt ihn
selbstverstidndlich voraus und redet tiber
ihn nur, wenn es nétig ist. Ahnlich geht
es den Schiiler/innen: Die GréBe ,,Gott”
ist Teil ihres Lebens, wenn sie auch im
Alltag nicht bewuBt thematisiert wird.

Die Jakob-Esau-Erzahlung thematisiert

M4

Textgrundlage fiir die
Gruppe 3

Die Fernsehstation TV Kanaan Plus
mochte eine neue Folge ihrer Sen-
dung ,Verzeih mir* vorbereiten. Die
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ha-
ben von der Ankunft Jakobs in Kan-
aan gehort und auch erfahren, daf}
Esau ihm mit 400 Mann entgegenrei-
tet. Sie wollen nun Interviews mit Ja-
kob und Esau fiihren. Dabei interes-
siert sie, was die Brider Vorhaben
und ob sie sich verséhnen werden.

zudem die Geschwisterlichkeit, die auch
viele Schiiler/innen aus eigener Erfah-
rung kennen, mit allen darin ent-
haltenen Spannungen wie Tempera-
mentsunterschiede (der energiegelade-
ne Esau und der hdusliche Jakob), Rol-
le und Stellung innerhalb der Familie
(Liebling des Vaters/der Mutter) und
Geltungswunsch (Segen des Vaters). In
diesen Spannungen sind Konfliktpoten-
tiale und auch reale Konflikte enthal-
ten, die fur die Schiiler/innen zwar
nicht, wie fiir Jakob schlieBlich, lebens-
bedrohend, aber doch lebensentschei-
dend sind. So wichtig, so ,lebensbeset-
zend“ konnen diese Konflikte sein, daf
sie einer BewuBtmachung, einer Ana-
lyse und einer Suche nach Verfah-
rensmoglichkeiten im Konflikt gewtir-
digt werden sollten. Die Jakob-Esau-
Erzahlungbietet hier Moglichkeiten zur
Identifikation, einerseits mit den Per-
sonen, andererseits mit ihrer Form des

Umgangs miteinander, die einen
gangbaren Weg aufzeigt zwischen einer
moglichen Eskalation und einer voéllig
konfliktlosen Harmonie, die sich im Nor-
malfall als Illusion erweist.

Didaktische Schluflifolgerungen

Ein Schwergewicht der Unterrichts-
stunde liegt darauf, die Geschichte
selbst nachzuerleben, indem ihre subtile
Spannung und ihr tuberraschender
Schlull wirklich innerlich nachempfun-
den werden konnen. Um die Chancen
der Jakob-Esau-Erzahlung, eine Kon-
fliktlosung im Modell einer ,respektvol-
len Distanz“ auszuschoépfen, ist die
Spannungsgeladenheit der Wiederbegeg-
nung grindlich zu erarbeiten. Eine sol-
che Erarbeitung schafft Identifikations-
moglichkeiten und die Voraussetzung,
den SchluB}, die friedliche Trennung, die
man ja nach Esaus herzlicher Reaktion
gar nicht erwartet hatte, als iiberra-
schende neue Handlungsmoglichkeit zu
erfassen.

Fur die Schiler/innen kann es schwie-
rig sein, Jakobs eigenartiges Lavieren
in der Begegnung mit dem Bruder sach-
gemil zu erfassen. Dall Jakob nach al-
lem, was zwischen den Briidern vorge-
fallen ist, eine respektvolle Distanz fir
noétig halt, wird im Prinzip nachvollzieh-
bar sein. Warum er das aber nicht offen
sagt, den Bruder zu verséhnen sucht,
ihm aber gleichzeitig mit Ausfliichten
begegnet, erschwert den Zugang zum
Geschehen. In der Vermittlung der Ge-
schichte wird es daher notig sein, durch
Impulse auch die innere Welt zumindest
Jakobs verstehbar zu machen, so daf die
Schiiller/innen an die in den vorauslau-
fenden Stunden erarbeitete Charakteri-
sierung der Briider ankniipfen kénnen,
um Jakobs Handeln zu verstehen.

Bei alledem wird in der aufwendig vor-
bereiten Wiederbegegnung der Brider
eine Dimension der Unverfiigbarkeit
deutlich. Sie zeigt sich darin, dafl der
Ausgang des Konfliktes nicht tiber ein
gewisses Mall hinaus handhabbar ist.
Vor der eigentlichen Begegnung von
Jakob und Esau sind wirklich alle Még-
lichkeiten offen. Als die Nachricht ein-
trifft, daB Esau mit 400 (!) Mann im
Anmarsch ist, ist nicht mehr absehbar,
was kommen wird. Auch der schlieBlich
Lgute“Ausgang (die Herzlichkeit Esaus)
war nicht planbar, er war ,,Zufall“, der
im Kontext der ganzen Geschichte theo-
logisch gesprochenen ,Gnade” genannt
werden darf. - Ebensowenig war der
verschleierte Rickzug Jakobs der Herz-
lichkeit Esaus verfigbar. Hier zeigt sich
die Dimension der Unverfigbarkeit an
den Grenzen der Person Jakobs, der sein
Rickzugs- und Abgrenzungsbediirfnis
deutlich macht. Und auch zeigt sich
wieder der ,Zufall der Gnade®, darin
namlich, daBl Jakobs hoéfliche Distanz
nicht zu neuen Miflverstidndnissen, son-
dern eben zu der von beiden akzeptier-
ten Trennung fithrt. Die Dimension der
Unverfiigbarkeit kann dadurch zum
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Lehrererzahlung (in Anlehnung an Neukirchener Kinder-Bibel) M5

Jakob hatte furchtbare Angst, als er horte, daR Esau ihm
entgegenkam. 400 Mann, dachte er, das istja eine richtige
Armee! Wenn es nur nicht zum Kampf kommt. Dann muR-
te nicht nur ich sterben, sondern auch die Frauen und Kin-
der!

In seiner Angst begann Jakob, zu Gott zu beten. GroRer Gott,
betete er. Du hast schon meinen Grof3vater Abrahahm und
meinen Vater Isaak begleitet. Du hast sie immer beschutzt.
Und auch mich hast du gesegnet und reich gemacht. Dabei
habe ich das doch gar nicht verdient! Aber jetzt bitte ich dich:
Lal es nicht zu, da® Esau uns alle umbringt!

Das Gebet trostete Jakob ein wenig und er fing an, zu lber-
legen. Ich will meinem Bruder ein Geschenk machen, dach-
te er. Er ging und suchte die schonsten Tiere aus, die er
hatte: Ziegen und Bocke, Esel und Kiilhe und Kamele, eine
riesige Herde. Er schickte drei Hirten mit den Tieren los. Geht
Esau entgegen, sagte er ihnen. Und wenn ihr ihn trefft, dann
sollt ihr sagen: Das ist ein Geschenk von deinem Bruder
Jakob.-Vielleicht, dachte Jakob, ist Esau versohnt, wenn er
das Geschenk sieht.

Und Jakob wartete. Es wurde Abend, schlielich wurde es
Nacht. Am nachsten Morgen bei Sonnenaufgang ist Esau
dem Lager schon ganz nahe. Jakob nimmt allen Mut zusam-
men und geht seinem Bruder entgegen. Da kommt er schon!
Jakob verbeugt sich vor seinem Bruder, siebenmal, bis zur
Erde. Ein wenig zittert er. Doch da - lauft Esau auf Jakob zu.
Er fallt ihm um den Hals, driickt und kiRt ihn. Jakob, mein

Bruder, sagt er. Beide miissen weinen, so sehr freuen sie
sich darilber, sich wiederzusehen.

Aber eins mufdt du mir erklaren, sagt Esau. Was wolltest du
denn mit den ganzen Tieren, denen ich begegnet bin? Das
war ja ein ganzes Heer! Das ist fir dich, antwortet Jakob.
Gott hat mich in der Fremde reich gesegnet. Von diesem
Segen will ich dir ein Geschenk machen. DieTiere sind mein
Geschenk fiir dich. Da lacht Esau freundlich. Behalte, was
du hast, sagt er zu Jakob, ich habe doch selbst genug! Aber
Jakob will, dal Esau die Tiere annimmt. Es ist sein Versoh-
nungsgeschenk an Esau. Na gut, sagt Esau. Dann laf3 uns
aber jetzt zusammen weiterziehen. Wir werden ja jetzt wie-
der zusammen wohnen. Ich begleite dich!

Da wird Jakob verlegen. Ach weil3t du, Esau, sagt er, wir kon-
nen ja nicht so schnell reisen wie ihr. Siehst du, da ist meine
Familie. All die Kinder gehdren zu mir. Und du siehst ja selbst:
die Kinder sind noch klein. Und auch die Herde kann nicht so
schnell. Es sind viele junge Tiere dabei. Sie sterben, wenn man
sie Uberanstrengt. Reise du nur voraus. Wir kommen langsam
hinterher. - Einverstanden, sagt Esau. Aber dann lasse ich dir
ein paar von meinen Mannern da, damit sie euch beschitzen.
Aber Jakob schittelt den Kopf. Das brauchen wir gar nicht, sagt
er. Ich will doch nur, da} du nicht mehr bose bist.

Jakob und Esau umarmen sich noch einmal. Dann zieht Esau
los. Esau zieht tief in den Siiden des Landes. Jakob aber
bleibt mit seiner Familie viel weiter im Norden. Er findet in
seiner alten Heimat ein Zuhause.

Audruck kommen, dal} unterschiedliche
Ausgdnge der Geschichte erarbeitet und
vorgestellt werden, denn in der Ent-
wicklung des Geschehens war fir kei-
nen der Beteiligten ein eindeutiges ,Er-
gebnis®“ absehbar. Der dann in Gen 33
vorgestellte Ausgang ist nicht Ergebnis
irgendeiner absehbaren Folgerichtig-
keit, sondern verdankt sich dem unge-
schuldeten Gnadenhandeln Gottes.
SchlieBlich wird es nétig sein, da der
Akzent der Erzdhlung in Gen 32.33 aufs
Ganze gesehen aufder Verséhnung der
Bruder liegt, die von beiden akzeptier-
te Trennung als Konfliktméglichkeit zu
benennen und festzuhalten. Bei mehre-
ren phantasierten ,Ausgidngen® der Ge-
schichte kann sie als eine Losung ne-
ben verschiedenen anderen moglichen
erscheinen, und im Gesprich (das aber
wohl einer nachfolgenden Stunde Vor-
behalten bleiben wird) wird zu priifen
sein, welche der anderen erarbeiteten
Losungen sich ebenfalls als ,gangbarer
Weg“ erweisen konnte.

Zweierlei wird die Stunde nicht leisten
kénnen. Zum einen wird die in der Ja-
kob-Esau-Erzdhlung aufgezeigte Kon-
fliktlosung auch nach dieser Unter-
richtsstunde nicht in der Weise den
Schiler/innen als Gelerntes zur Verfi-
gung stehen, dafl sie nun ohne weiteres
in der Lage wéaren, Konfliktsituationen
so zu begegnen, wie es die biblische Ge-
schichte vorschldagt. Der hier aufge-
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zeigte Weg der vorsichtigen Wiederan-
ndherung und friedlichen Trennung
wird ein Angebot bleiben, das die Schii-
ler/innen nicht sofort auch affektiv in
Handlung werden umsetzen konnen.
Dennoch bleibt die Werbung fiir ein de-
eskalierendes Verhalten in der Erzah-
lung eine wichtige Botschaft, die es zu
vermitteln lohnt.

Zum anderen kann die angesprochene
Dimension der Unverfiigbarkeit, in der
sich das Handeln Gottes als ,Zufall der
Gnade“ auswirkt, nur andeutend
vermittelt werden. Es ist die explizit
theologische Deutung einer Wirklich-
keit, die unter anderen Voraussetzun-
gen auch anders interpretiert werden
kann. Die Unterrichtsstunde kann hier
nur ein Schritt auf dem Wege sein, fir
die Tiefendimension des Lebens, in der
der Mensch im letzten grindet und
geborgen ist, ohne daBl sie ihm verfiig-
bar wire, zu sensibilisieren.

Inhaltliche Schwerpunktsetzung

Der inhaltliche Schwerpunkt der Stun-
de mufl darauf liegen, das schwierige
Ineinander von Nédhe und Distanz in
menschlichen Beziehungen am Beispiel
von Jakob und Esau zu thematisieren.
Menschen sind in ihrer Gemeinschaft,
zu der hin sie geschaffen sind und ohne
die sie nicht leben konnen, aufeinander

angewiesen. Trotz dieser Angewie-
senheit aufBeziehungen in der Familie
und der weiteren Lebenswelt lauft das
Zusammenleben in der Gemeinschaft
nicht konfliktfrei ab. Grenzen der Per-
son mussen abgesteckt, Freirdume of-
fengehalten werden, was Auseinander-
setzung erfordert. Mentalitatsunter-
schiede, unterschiedliche Bediirfnisse
und Befindlichkeiten, die auch wechseln
koénnen, bieten dabei zuséatzliches Kon-
fliktpotential.

Deshalb miissen Menschen in einer
Gemeinschaft Wege finden, miteinander
umzugehen, ohne sich der Illusion vo6l-
liger Konfliktlosigkeit zu verschreiben,
die nur neue Enttduschungen hervor-
ruft, und zum anderen in dem Bemii-
hen, eine Eskalation zu verhindern. Ei-
nen solchen Weg bietet die Jakob-Esau-
Erzahlung an. Die Geschichte muf}
grindlich erarbeitet werden. Umstiand-
liche Einzelheiten erschweren dabei den
Zugang zur Geschichte, so die durch das
Zusammenwachsen von J und E ent-
standene zuséatzliche Variante der Tei-
lung der Lager (32, 8.9), die genauen
Zahlen der Esau entgegengesandten
Tiere (32,15.16), die ins Detail gehende
Erwdhnung der Geschenkprozession in
Etappen (32, 17-20) sowie die genaue
Aufstellung der Familie beim Eintref-
fen Esaus (33,2).

Die auf diese Weise gestraffte Erzdh-
lung bietet die Voraussetzung, die span-



nungsreiche Wiederbegegnung der Bri-
der, die viele mogliche Ausgidnge und
Konfliktlésungen andeutet, zu erfassen.
Die moéglichen Konfliktlosungsvarian-
ten, die in der Geschichte mitschwingen,
sollen von den Schiiler/innen erarbeitet
werden, der schlieflich von den Betei-
ligten eingeschlagene Weg vorgestellt,
benannt und zusammengefallit werden:
Die Briider sind aufgegenseitige Akzep-
tanz angewiesen, gestehen sich aber
uberraschenderweise de facto ein, daf
dies nicht in einem harmonischen Mit-
einander, sondern nur in friedlicher Di-
stanz moglich ist.
Identifikationsmoglichkeiten bieten sich
hier fir die Schiiler/innen an.

Lehrziele der Unterrichtsstunde

Die Lehrziele der Stunde sind folgende:

- Die Schiiler/innen sollen sich am Bei-
spiel der Jakob-Esau-Erzdhlung be-
wuBtmachen, dall Menschen in ihrer
Gemeinschaft aufeinander angewie-
sen sind, dafl Gemeinschaft aber den-
noch nicht konfliktfrei ist.

- Die Schiler/innen sollen vor dem
Hintergrund der spannungsreichen
Wiederbegegnung der Briider spiele-
risch vorstellbare Konfliktlosungs-
moglichkeiten in der Spannbreite von
der Erlangung vollkommener Har-
monie bis zur eventuellen Eskalati-
on von Gewalt im Sinne méglicher
L2Ausgéinge“ der Geschichte erarbei-
ten, sowie das Erarbeitete vorstellen
und die Ergebnisse festhalten.

- Die Schiler/innen sollen den in der
Geschichte selbst schlielich vorge-
schlagenen Weg von Wiederannéhe-
rung und Distanznahme, von Versoh-

Verlaufsskizze:

Lernschritt/
Phase

Inhalt

Motivation Jakob hat Angst vor der

Einstieg Wiederbegegnung mit

seinem Bruder
Problem - Esau kommt - was passiert nun?
erfahrung

Die Konfliktbeladenheit der

Erarbeitung Wiederbegegnung

Auswertung Vorstellen der Ergebnisse
Festhalten der Ergebnisse

Vertiefung Die Wiederbegegnung der Briider

Reflexion Der Ausgang der Wiederbegegnung

von Jakob und Esau in der Bibel

nung und beschlossener friedlicher
Trennung als mogliche Konfliktlo-
sung kennenlernen und benennen
konnen.

Methodische Entscheidungen

1. Am Anfang der Stunde steht als Mo-
tivation und Einstieg eine Horszene, in
der nach einer Uberleitung (ein Er-
zéhler berichtet vom Aufbruch in Ha-
ran und vom Weg nach Kanaan) Jakob
sich mit seiner Frau Rahel tiber die be-
vorstehende Wiederbegegnung mit sei-
nem Bruder unterhilt. - Dieses fiktive
Gesprach, das Jakobs Beflirchtungen
bei seiner Ankunft in Kanaan darstellt,
macht das innere Empfinden Jakobs
nacherlebbar, das sein spateres Verhal-
ten in der Begegnung mit seinem Bru-
der verstandlich werden 146t. Inneres
Erleben kann dem Horer oder Erzahler
einer Geschichte nie direkt verfiigbar
sein. Die Form des Dialogs (mit Rahel)
bietet die Moglichkeit der Verof-
fentlichung und Darstellung der (ima-
ginierten) Gedanken Jakobs, die sein
Erleben erfahrbar machen. ,Erzdhlung
hat mit Geschehenem und Geschehen-
dem zu tun. Dabei ist die Frage, ob das
Erzahlte historisch ist oder nicht, nicht
vorrangig, sondern der Erzdhler nimmt,
was er erziahlt, aus der Erfahrung (ei-
gener oder erzahlter) und macht es fir
seine Horer wieder zur Erfahrung.”
Die Horszene bricht ab mit der Kunde
der Boten, dafl Esau mit einem Heer
von Mannern im Anmarsch sei, und mit
dem offenkundig werdenden Schrecken
und der Angst Jakobs als Reaktion auf
diese Information. - Die Erzdhlung ist
hier aufeinem ersten Spannungshéhe-

Medium Methode/Sozi- geplantes
alform Lehrerverhalten
Horszene (M 1) Frontal-
unterricht
Prisentation
Frontal- Impulse: ,Stellt euch vor,
unterricht Esau kommt!” Reagiert auf
Gelenktes S. AuBlerungen. Leitet zur
U-Gesprich Gruppenarbeit tiber. ,Die
Leute in der Gegend haben
auch schon davon gehoért.
Sie wollen jetzt wissen, was
passiert.”
Arbeitsblatter Gruppen-
(M2-M5) arbeit
Tafelbild Gelenktes Halt vorgestellte ,Ausginge
U-Gesprich der Geschichte” an der Tafel
fest
Erzihlung (M 6) Lehrer- Erziahlt den Ausgang der
erzihlung Geschichte in Gen. 32,33
Tafelbild Frontal- Fragenden Impuls: ,Wie
unterricht geht die Geschichte denn
Gelenktes U- nun in der Bibel aus?”! Ist
Gesprich nun alles in Butter?

Lenkt Auswertungsgesprich

FalBt Ergebnis an der Tafel
zusammen

punkt angekommen. Im Gespriach mit
Rahel sind unterschiedliche Mo6glich-
keiten zur Sprache gekommen, wie die
Begegnung der Briider ausgehen kénn-
te. Ihr tatsdchliches Ergebnis aber ist
vollig offen.

2. Die Problemformulierung in Gestalt
eines Impulses (,Stellt euch vor, Esau
kommt!“) bietet die Gelegenheit, dal3 die
Schiiler/innen, die die Spannung nach-
empfinden konnten, sich spontan dullern
und leitet andererseits zu den Arbeits-
auftrdgen an unterschiedliche Gruppen
uber. (,Die Leute in der Gegend haben
auch schon gehort, dafl Esau kommt. Sie
wollen wissen, was wohl passiert...“)

3. Die Spannungsgeladenheit der Situa-
tion, in der der Ausgang offen ist, soll
nun in drei Gruppen erarbeitet werden
(Erarbeitung).

a) Gruppe 1bekommt als Situation fiir
ein Rollenspiel folgendes vorgegeben:
Radio Bet-El berichtet in seinen Mit-
tagsnachrichten von der bevorstehen-
den Begegnung der Briider Jakob und
Esau. Ein Reporter vor Ort hat drei Hir-
ten im Gefolge Jakobs ausfindig ge-
macht, mit denen er ein Interview fiith-
ren will. Die Schiiler/innen sollen das
Interview aufschreiben, die Rollen (Re-
porter und Hirten) verteilen und eine
Vorstellung des Interviews fir die Ge-
samtgruppe erproben.

b) Die Gruppe 2 erhilt als vorgegebene
Situation ein Feierabendgesprdch im
Gasthaus ,Zum Guten Hirten“. Die
Gruppenteilnehmer sollen ein Gesprich
der Gasthausbesucher tiiber die mit
Spannung erwartete Begegnung der
Briider erarbeiten, dieses in Sprechbla-
sen, die als Materialien mitgegeben wer-

erwartetes
Schiilerverhalten

S. horen zu

spontan, dulern sich

Erarbeiten anhand der
Arbeitsblatter unterschied-
liche AuBlerungen zur
Wiederbegegnung der
Brider

Schilder, Mikrophon,
Kartonblatt m. Sprech-
blasen umrissen

Spielen vor, dullern sich
Fassen Gruppenergebnisse
zusammen

Benennen das Ergebnis

21



den, eintragen und fiir eine Vorstellung
vorbereiten. Die Sprechblasen konnen
(eventuell erst nach der Prasentation,
wenn diese nicht frei geschieht) aufein
vorbereitetes Blatt aufgeklebt werden,
¢) Die Gruppe 3 bereitet ebenfalls ein
Interview vor. Sie bekommt als Situa-
tion vorgegeben, dall TV Kanaan Plus
fir seine Sendung , Verzeth mir® Ge-
spriache mit den Hauptbeteiligten der
Wiederbegegnung, Jakob und Esau, fih-
ren will. Auch hier sollen die Interviews
aufgeschrieben und nach Verteilung der
Rollen fiir eine Vorstellung in der Ge-
samtgruppe vorbereitet werden.

Die Interviews bieten wie das Gesprach
im Gasthaus die Moglichkeit, vorstell-
bare Ausgéange der Geschichte zu erar-
beiten mit dem Vorteil einer gewissen
Distanznahme zu dem, was die Schii-
ler/innen ganz personlich fir moéglich
oder winschenswert halten (Rollen-
spiel). Diese Distanznahme zum einen,
die reale Konfliktgeladenheit und Offen-
heit der Situation, dieja erarbeitet und
nachempfunden wird, zum anderen bie-
tet den Vorteil, daf3 ,falsche“ Losungen
gar nicht entwickelt werden koénnen,
weil es sie nicht gibt.

4. In einer Auswertungsphase wird

a) zundchst das in den Gruppen Erar-
beitete der Gesamtgruppe vorgestellt.
b) Nach der Vorstellung der drei Rol-
lenspiele soll das, was in den einzelnen
Gruppen als Ausgangs- (und Konfliktls-
sungs-)moglichkeit zur Sprache kam, im

llka Kirchhoff

Freiarbeit: Islam

Fehlt Thnen noch Material fiir Ihre
,Freiarbeitskiste“ zum Thema Islam?
Dann holen Sie ganz schnell Pappe,
Schere und Folie und basteln Sie unser
Lotto zum Islam.

Das Fragenblatt wird auffesten Karton
geklebt und mdglichst mit Folie ka-
schiert. Um die Antwortkarten
herzustellen, millten Sie jeweils das
Antwortblatt auf die Vorderseite eines
Kartons und den Vogel aufdie Riickseite
des Kartons (DIN A 4) kleben; diesen
schneiden Sie sich dann als Kéartchen
zurecht, so daBl auf die Riickseite jeder
Antwortkarte ein Stiick des Vogels zu
sehen ist. Diese Antwortkédrtchen kon-
nen Sie dann auch mit Folie kaschieren..
Der Vogel unseres Lottos ist fir die
Schiilerinnen und Schiiler dann nicht
nur eine Kontrolle, ob sie die Aufgabe
richtig gel6st haben, sondern zugleich
auch eine Belohnung, etwas, was Spal}
macht.
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Gesprach zusammengefafit und in Stich-
worten an der Tafel festgehalten werden.
Dazu wird die (vorher verdeckte) Tafel
aufgeklappt, so dafl der vorbereitete Ta-
felanschrieb sichtbar wird: Unter der
Uberschrift ,Stellt euch vor, Esau
kommt! Was wird nun geschehen?“ sind
- mit Abstdnden - die einzelnen Grup-
pen aufgefiihrt: 1. Radio Bet-El, 2. Gast-
haus ,Zum Guten Hirten®, 3. TV Kana-
an Plus. Unter die jeweilige Gruppen-
nennung kann nun das im Gespréach zu-
sammengefaBBte Ergebnis, zu dem die
Gruppe kam, eingetragen werden.

5. AnschlieBend wird die Geschichte und
ihr Ausgang, wie er in Gen 32.33 geschil-
dert wird, erzahlt {Lehrererzdhlung). Im
Grunde ist diese Erzdhlung eine Weiter-
fihrung, da sie an die Horszene zu Be-
ginn der Stunde ankniipft. Vor dem Ho-
rizont des von den Schiiler/innen Erar-
beiteten, das die der Wiederbegegnung
inharenten Spannungsmomente in
unterschiedlichen Perspektiven auf-
greift, ist der Schritt der (Weiter-) Erzih-
lung zugleich ein vertiefender Unter-
schritt.

Die Lehrererzahlung schildert die tat-
sdchliche Begegnung der Briuder mit ih-
ren Spannungsmomenten von Vers6h-
nung und erneuter, aber diesmal ein-
vernehmlicher Distanznahme.

6. Am SchluB} der Stunde steht eine Re-
flexion des zuletzt Gehorten unter Ein-
beziehung des zuvor Erarbeiteten. Der

Zur Erlduterung:

Der abgebildete Vogel ist eine alte Kal-
ligraphie. Im Islam bestand seit alters
ein sehr strenges Bilderverbot, das teil-
weise durchbrochen wurde, indem man
geometrische, ornamentale Verzierun-
gen an Gebduden und Texten anbrach-
te, aber auch Darstellungen von Pflan-
zen und Tieren (z.B. an der Omajaden-
moschee in Damaskus). So mufl auch
der Vogel unseres Lotto entstanden
sein, der den SchriftzugAllahs am Hals
tragt.

Versuchen Sie doch einmal mit IThren

Schiilerinnen und Schiilern, eine dhnli-

che Kalligraphie herzustellen, d.h.

,schoén® zu schreiben. Sie brauchen:

- Bambusstidbe aus dem Gartenzube-
hor oder aus dem Baumarkt

- Ein scharfes Messer

- Tinte

Inhalt der Wiederbegegnung wird wie-
derholt (,Wie geht die Geschichte denn
in der Bibel aus?“). Der Ausgang der
Geschichte wird herausgearbeitet und
zusammengefalt. Die Wahrnehmung
des ,doppelten Ausgangs® (Versohnung
und Trennung) ist daher zu férdern. Der
Ausgang der Genesisgeschichte wird
unter dem Stichwort ,4. Das 1. Buch
Mose, Kapitel 32 und 33“ als weiteres Er-
gebnis an der Tafel festgehalten.

In einem abschlieBenden Gesprich kon-
nen die Schiiler/innen sich zu der erzihl-
ten Geschichte dullern und ggf. ist eine
Ubertragung aufihre Lebenswelt an die-
ser Stelle der Unterrichtsstunde moglich.
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Schneiden Sie den Schilerinnen und
Schiilern ,Stifte“, die &ahnlich wie
Federhalter aussehen, d.h. eine abge-
schriagte Spitze haben. Leiten Sie sie
dazu an, von rechts nach links zu
schreiben oder zu zeichnen. Vielleicht
kénnen Sie auch tiben, den Namen Al-
lahs zu schreiben.

Das Legen des Puzzles wird aufjeden
Fall Spall machen, aber auch Wissen
festigen.






Ramadan

Koran

Schweinefleisch

Suren 622 Muslime

Das ist das Jahr, in dem
Mohammed nach Medina
auswanderte.

Allah Das Bayramfest Mohammed

Mekka Moschee Der Muezzin



Wie nennt man die
Menschen, die an Allah
glauben?

Wem offenbarte sich
Allah?

Wer ruft zum Gebet?

Wann beginnt die
islamische Zeitrechnung?
(Jahreszahl)

Welches Fest beendet
die Fastenzeit?

Wie nennen die Muslime
ihre Kirche?

Wie heilen die einzelnen

Kapitel im Koran?

Wie heillt Gott im Islam?

Wohin pilgern die
Muslime mindestens
einmal in ihrem Leben?

Die Fastenzeit der

Muslime heiBt....cccevnrennn..

Wie heillit das Heilige
Buch der Muslime?

Was dirfen Muslime
nicht essen?



llka Kirchhoff

Zur Arbeit mit den neuen Rahmenrichtlinien fiir die Haupt- und Realschule

,Was lange wahrt...“ Die neuen Rah-
menrichtlinien werden zum 1.8.1994 in Kraft
gesetzt. Sie haben ,neue Schwerpunkte und
Akzente“:

Interreligioses und interkulturelles Ler-

nen

Okologie (unter Beriicksichtigung neuer

Technologien)

Frauen in Geschichte und Gegenwart
,,Neu“ aber den 1992 erschienenen Rahmen-
richtlinien fur die Orientierungsstufe ange-
glichen, sind die Struktur und Terminologie,
die dennoch hier kurz erldutert werden soll.

Leitthemen

Es werden unterschieden: festgelegte The-
men (P) und fakultative Themen (F).

Die Leitthemen sind einem Lernfeld zuge-
ordnet: Lernfeld A (alttestamentlicher, neu-
testamentlicher Themenbereich und Kirche
und Gesellschaft in Geschichte und Gegen-
wart), Lernfeld B (andere Religionen, Aus-
drucksformen gelebter Frommigkeit und
Aberglaube - neue Religiositiat) und Lernfeld
C (Leben in der Gemeinschaft, Verantwor-
tung fir sich selbst und die Welt und die Fra-
ge nach dem Sinn des Lebens). Alle Leitthe-
men haben eine gleiche Struktur:

1. Intentionen
Intentionen oder Unterrichtsziele sind nicht
als Lernziele zu verstehen, konnen aber zu
solchen formuliert werden. Sie zeigen eine
dreigeteilte Struktur:
theologische oder anthropologische Bezii-
ge bzw. Fragestellungen (Wissen)
Verkniipfungen zu Situationen der Schii-
lerinnen und Schiiler (Verstehen)

Synopse RRL

Lernfeld A
Schulform 0S
Schuljahrgénge 576.
Alttestamentlicher Schépfung (P), S. 20
Bereich

David (F), S. 34
Neutestamentlicher Jesus Christus (P). S. 23
Bereich
Kirche und Gesell- Erfahrungen mit Gott
Schaft in Geschichte (F), S. 32
und Gegenwart

Gemeinsam glauben in
verschiedenen Kirchen
(F). S. 36

Einfithrung in die Bibel
(P), S. 18
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Handlungsorientierung im Sinne einer
christlichen Ethik (affektives und soziales
Lernen)

2. Grundbegriffe

Grundbegriffe sind fiir die ErschlieBung des
jeweiligen Leitthemas hilfreich. Sie dienen
der Festigung biblischer Sprache und Sym-
bole, ermoglichen Transferleistungen und
konnen spéitere Verstehensprozesse anbah-
nen. Sie sind nicht gedacht als abtestbare Be-
griffe, die jeder Schiiler und jede Schiilerin
lernen muB.

3. Thematische Aspekte

Sie akzentuieren das betreffende Leitthema
und konkretisieren die Intentionen. Alle the-
matischen Aspekte eines Leitthemas sind
verpflichtend.

4. Beispielhafte Inhalte

Die beispielhaften Inhalte sind nicht verbind-
lich. Sie zeigen aber, wie die genannten the-
matischen Aspekte im Unterricht verwirk-
licht werden kénnen. Lehrerinnen und Leh-
rer konnen aus diesen Inhalten auswéhlen,
sie ersetzen oder ergidnzen. Auffillig sind hier
die vielen genannten Bibelstellen. Sie sind
als Angebot und Hilfe fiir den Unterrich-
tenden zu verstehen. Auch hier soll eine sinn-
volle Auswahl getroffen werden.

5. Anknupfungen

Die Ankniipfungen weisen aufMoglichkeiten
hin, den Religionsunterricht in curriculare
und gesellschaftliche Bezilige einzubetten;
das heil3t, folgende Bereiche kénnen bertick-
sichtigt werden:

Der Unterricht der vorausgehenden

Schuljahrgéinge

Fécheriibergreifendes, projektorientiertes

Arbeiten, Freiarbeit

Das Umfeld der Schilerinnen und Schi-

ler

Andere Lernfelder und Leitthemen
,,Neu“ ist auch ein ausfiihrlicher Anhang iiber
Unterrichtsorganisation, Unterrichtsverfah-
ren, Freiarbeit, UnterrichtsVorhaben, Lern-
kontrollen und Leistungsbewertung. Da
lohnt sich die Lektiire, vorgestellt werden
kommunikative, kreative, analytische und
meditative Elemente.
Die Fachkonferenz sollte bei der Erstellung
eines schulinternen Arbeitsplanes von 36 Un-
terrichtswochen pro Schuljahr ausgehen. 2/3
der Unterrichtszeit (24 Unterrichtswochen
mit 48 Unterrichtsstunden pro Schuljahr) ste-
hen fur drei verbindliche Leitthemen zur
Verfligung. Fir die Schuljahrgédnge 778. und
9710. sind jeweils sechs festgelegte Leitthe-
men (P) und zwei fakultative Leitthemen (F)
vorgesehen. Bei der Hauptschule wird bertick-
sichtigt, daBl einige Schiiler nur den 9.
Schuljahrgang besuchen. Da man von etwa 8
Unterrichtsstunden pro Leitthema ausgehen
kann, ergibt sich in einem Drittel der Unter-
richtszeit die Moglichkeit, besonders auf In-
teressen und aktuelle Fragen der Schiilerin-
nen und Schiiler einzugehen; aber auch auf
Inhalte, die von den Lehrerinnen und Leh-
rern zuséatzlich fir notwendig erachtet wer-
den.
Zur Erleichterung Ihrer Planung in den
Fachkonferenzen konnte die folgende Syn-
opse der Themen von OS/HS/RS hilfreich
sein.

(P) = Pflichtthema ,.festgelegtes” Thema
(F) = Fakultativ
HS RS
778. 778.
Prophetie - Handeln Prophetie - Handeln

im Auftrag Gottes (P),
S. 25

Urgeschichten - die
ersten Geschichten der
Bibel (F), S. 38

Jesus Christus: Die
Botschaft vom Zuspruch
und Anspruch Gottes
P), 8. 27

Christliche Gemeinden
frither, heute und in
Zukunft? (F), S. 40

Der Streit um die Wahr-
heit - Reformation in
Europa (P), S. 29

Helfen, wo oft keiner
hilft - christliche
Diakonie (F), S. 42

im Auftrag Gottes (P),
S. 25

Paulus - Griinder
christlicher Gemeinden

(P). S. 27

Jesus Christus - die
Botschaft vom Zuspruch
und Anspruch Gottes
(F), S. 37

Reformation - die
Freiheit des Christen
(P), S. 29

In der Nachfolge Jesu -
neue Wege gehen (F), S.
39

HS RS
9710. 9710.
Schéopfung - Schopfung -

Verantwortung fiir die
Welt (P), S. 50

Fiir uns gestorben:
Kreuz und Auferstehung
Jesu (P), S. 52

Okumene -
Bemihungen um
Einheit der Christen (F),
S. 64

Kirche und Staat (F),
S. 66

Verantwortung fir die
Welt (P), S. 48

Hoff-
nung far das Leben (P),
S. 50

Jesus Christus -

Gottesfrage (F), S. 60

Okumene -
Gemeinschaft der
Christen (F), S. 62



Lernfeld B

Schulform
Schuljahrginge

Andere Religionen

Ausdrucksformen
gelebter Frommigkeit

Aberglaube - neue
Religiositat (RS)
Neue religiose und
weltanschauliche
Bewegungen (HS)

Lernfeld C

Schulform
Schuljahrginge

Leben in der
Gemeinschaft

Verantwortung fiir
sich selbst und
die Welt

Die Frage nach dem
Sinn des Lebens

0S
5./6.

deine
Religion (P), S. 25

Meine Religion -

Menschen vieler Vélker

beten zu Gott (F), S. 38

Ausdrucks-
formen des Glaubens
(F), S. 40

Symbole -

0S
5./6.

Médchen - Junge -
Partnerschaft (F)

Umgang mit Konflikten
(P), S. 30

Fremder und Néachster
(P), S. 28

Liige und Wahrheit (F),
S, 44

Angst und Geborgenheit
(F), S. 42

HS
7-18.

»Allah ist groB“ - Mus-
lime bei uns (P), S. 31

Feste und Feiern (F),
S. 44

Glaube und Aberglaube
- Religiositat im Alltag
(P), S. 34

HS
7./8.

Verschiedene
Lebensgemeinschaften:
Familie - Schule -
Gemeinde (P), S. 35

und vergib uns
unsere Schuld® (F),
S. 46

Brauchen Menschen
Vorbilder? (F), S. 48

RS
7.18.

Islam - Muslime bei
uns (P), S. 31

Feste und Feiern (F),
S. 40

Glaube und Aberglaube
- Religiositdt im Alltag
(P), S. 33

RS
7./8.

Freundschaft und Liebe
- aufdem Weg
zueinander (F), S. 42

Miteinander streiten -
dem anderen gerecht
werden (F), S. 44

Gebote und Weisungen
- sich entscheiden und
handeln (F), S. 46

Randgruppen unserer
Gesellschaft -
Menschen brauchen

einander (P), S. 35

HS
9./10.

Judentum und
Christentum - zwei
Religionen, eine Wurzel

(P). S. 54

Auf der Suche nach
sinnvollem Leben (F),
S. 68

HS
9./10.

Aufdem Weg zum Wir
P), S. 57

Aufdem Weg zu
Gerechtigkeit und
Frieden (P), S. 59

Arbeit ist das halbe
Leben ... (F), S. 70

Zur Hoffnung berufen:
Sterben - Tod - Leben -
Schutz des Lebens (P),
S. 62

Wie kann Gott das
zulassen? (F). S. 72

RS
9./10.

Judentum und
Christentum - zwei
Religionen, eine Wurzel

P), 8. 52

Neue religiose
Bewegungen - ein
Heilsweg? (F), S. 63

RS
9./10.

Verantwortete
Partnerschaft - einander
lieben (P), S. 54

Bergpredigt - aufdem
Weg zu Gerechtigkeit
und Frieden (P), S. 56

Schuld und Vergebung -
neu anfangen kénnen
(F), S. 65

Tod und Leben -
Auferstehung mitten im
Leben (P), S. 58

Arbeit und freie Zeit -

Geschenk oder Last?
(F), S. 67
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Thomas Klie

DerBanalitat ihren Mythos!
Die Theologie der Werbung

,Eine Zigarette ist ein Gramm Tabak
und viel, viel Werbung.“ Diese Definiti-
on des Hamburger Industriellen Phil-
ipp Reemtsma markiert ebenso lapidar
wie zutreffend den Stellenwert und die
Funktion modernen Marketings: Zwi-
schen Produktion und Komsumtion tritt
die Werbung. Sie ist eines der vitalsten
und im wahrsten Sinne des Wortes ,,au-
genfilligsten” Phdnomene unserer Le-
benswelt. Wenn man den Machern des
Max-Werbebuches '94 Glauben schenkt,
dann werden wir téglich mit einigen
Tausend Werbebotschaften konfron-
tiert. Oder sollte man in diesem Zusam-
menhang besser von bombadiert, bela-
gert, beldstigt oder belustigt sprechen?
TV- und Funkspots, Plakatwande und
Zeitungsanzeigen vermitteln uns die
schrillen Inszenierungen unserer
Warenwelt(en). Nicht zu vergessen die
vielen kleinen und unauffilligen Wer-
betrdger: die Markenzeichen auf der
Kleidung - von der Benetton-Jacke bis
zur Burlington-Socke -, die Marke des
Fillhalters, der Aufdruck auf dem Ku-
gelschreiber und dem Einwegfeuerzeug.
Werbung ist ein allgegenwértiges und
ein komplexes Phdnomen. Es spiegelt
unsere Innenwelten, spricht uns aufun-
seren Status an, es verheilit Prestige und
signalisiert BewulBtsein. So entdeckten
die Trendforscher der Kosmetik-Indu-
strie in den 80er Jahren den eitlen kar-
rieregeilen Einzelgidnger, der das Leben
bis zum ExzeB voll auskostete. Thm folg-
te in den 90ern der gepflegte Teamwor-
ker, der sich eher aufideelle Werte an-
sprechen lieB. In der Beauty-Branche
fihrte das z.B. bei ,BOSS“ weg von do-
minanten Diiften wie ,ESPRIT* hin zu
frischen Kompositionen wie ,ELE-
MENTS*“. Der Trendwechsel bei den Da-
mendiiften verlief ganz dhnlich: DIORs
schwerer Duft ,POISON®“ wurde von
LDUNE®“ abgelost, das an den sanften
Hauch einer Meeresbrise erinnern soll.
Far ,OBSESSION® von Calvin KLEIN
warben in den 80ern wild ineinander
verschlungene nackte Leiber, heute
macht eine heile Familie Reklame fiir
L2Eternity“ (Stern 17/94). Werbung bildet
jedoch unsere Lebenswelten nicht nur
ab, sie konstituiert sie auch in nicht ge-
ringem Mafle. Sie offeriert dem nachmo-
dernen Menschen eine Fiille unter-
schiedlicher Identifikationsangebote zur
notwendig gewordenen Identitdtskom-
position. Die Kinder der neuen Uniiber-
sichtlichkeit streben nach optimaler Ent-
faltung und Ausschépfung individueller
Lebensmoglichkeiten. ,Ich konsumiere,
also bin ich.“ Durch Nachfrage aufent-
sprechende Angebote wird Sinn kiinst-
lich konstruiert. Dem entspricht die Re-
klame-Industrie nur allzu willfahrig:

,Nimm deine eigenen Bediirfnisse wich-
tiger als alles andere, und erfille deine
Wiinsche konsequent. Egal, wer darun-
ter zu leiden hat. Hauptsache, du ent-
behrst nichts.“ (SPIEGEL 22/94) An die
Stelle normativer Vorgaben tritt die je
unterschiedliche Inszenierung von Life-
style. Das macht das Phanomen Wer-
bung fiir Religionslehrerinnen und Reli-
gionslehrer und far den RU interessant.
Die Moderne hat uns als Folge ihrer viel-
faltigen Programme der Entmythologisie-
rung organisierter Religionspraxis ent-
fremdet, aber bezeichnenderweise gera-
de nicht von der Religion. Angesichts des
polyphonen Paradise noie-Werbecredos
(vgl. die Kampagnen von RENAULT-Clio
und Otto Kern) wird zu fragen sein, in-
wieweit das Werbegeschehen insgesamt
Formen einer religiésen Inszenierung
angenommen hat (,Religion® von latein.
religio - ricksichtsvolle, gewissenhafte
Beachtung; riickbindende Vergewisse-
rung). Wenn es um Bedirfnisse und de-
ren Befriedigung, um Wiinsche und Pro-
jektionen, um Annahme- und Rechtferti-
gungszusammenhinge geht, dann muf}
die allumfassende und professionalisier-
te Marktkommunikation mit irritierender
Zwangslaufigkeit zum Religionsersatz
avancieren. Nicht immer, aber immer 6f-
ter. ,Vielleicht begegnet uns Heutigen in
einer Konsumgesellschaft Religion nir-
gends so vielgestaltig, so sublim und zu-
gleich auch so massiv wie ausgerechnet
in der Warenwerbung® (ALBRECHT
1993, 62). Religionspadagogisch gewendet
impliziert dies fir die Thematisierung von
Werbung im RU, das Werbegeschehen als
eine Form postmoderner Religionspra-
xis zu qualifizieren. Es gilt, nach der
Theologie der Werbung, nach dem Wort
des (Werbe-)Gottes bzw. der neuen (Wer-
be-)Gotter zu fragen und vor allem da-
nach, wie der Glaube dieser neuen, uns
ebenso vertrauten wie wenig reflektier-
ten Religion aussieht und welche Heils-
botschaften verheilen werden.

Es ist dabeijedoch zu bedenken, dal} der
(vielfach tiberschiatzte) Erfolg moderner
Advertising-Strategien auch auf deren
Ambivalenz verweist; die brutale Allge-
genwartigkeit ithrer medialen Présenta-
tion zeitigt Uberlappungen en masse und
neutralisiert damit in hohem Maf@e ihre
eigenen Wirkungen. Werbeleute gehen
davon aus, dall heute nur ca. 3-5 %
aller Marketingbotschaften ihre immer
satteren Adressaten iberhaupt noch er-
reichen. Der Prisident der groBten Ver-
einigung deutscher Werbeagenturen fol-
gert niichtern: ,Das Ringen darum, noch
in die K6pfe der Leute, in denen eh' schon
viel zuviel drin ist, hineinzukommen, wird
die folgenden Jahre bestimmen® (SPIE-
GEL 22/94). Um der drohenden Selbstauf-

hebung zu begegnen, bedienen sich die
Agenturen in den 90ern vor allem zweier
Konzepte: Remythisierung und Skanda-
lisierung.

In einem Prozell gnadenloser Ausbeutung
und Vermarktung religiéser und christ-
lich gepriagter Sinnbilder wird in der
Markenwerbung ein psychologischer
Mehrwert erzeugt, der das beworbene
Produkt gleichsam tiberhoht. Je dhnlicher
und damit natiirlich austauschbarer die
Konsumartikel einer industriellen Mas-
senfertigung einander werden, desto
mehr mufl die Ware mit dem Schein des
Heiligen versehen werden. Die eigentli-
che Dynamik der modernen Markentech-
nik basiert auf der Imaginierung eines
Marken-Mythos. Pilsner Urquell. Nicht
von dieser Welt ! (M 2 ) Der Genul} von
John Player special-Zigaretten verleiht
angesichts im bldulichen Dunst meditie-
render buddhistischer Ménche ein Feeling
von irgendwie anders, und Ouzo-Trinken
wird zu einer Frage der Philosophie. Wah-
rend man noch in den 70ern frohliche
Menschen um das beworbene Produkt
gruppierte, um so die positiv bestimmte
Emotionalitdt zum Akzidens der Marke
zu machen, hat sich diese Technik wei-
testgehend verschlissen und wirkt heute
eher bieder und hausbacken. Die Wer-
bung der 90er bedient sich der mythi-
schen Uberhéhung. Durch diese Technik,
,die den massenpsychologischen Hang
zur Fetischbildung systematisch nutzbar
machen will“, entwickelt die Marke,
,hnachdem die klassischen Kristallisati-
onspunkte der alten Denkordnungen fast
ganzlich verlorengegangen sind®, eine
»Selbstdndigkeit” und Lebenskraft”, , die
nur noch Diener kennt“ (DOMIZLAFF
1982, 255). Ein ganzer Olymp voller G6t-
ter ibernimmt nunmehr die Funktionen
von (Kon- sum-)Orientierung, (Marken-
)Sicherheit und (pseudoreligiéser) Verge-
wisserung. Die Marke gewéihrleistet als
handlungsleitender Dauerimpuls die sy-
stemerhaltende ,Reduktion von Komple-
xitat“ (Niklas LUHMANN).

Den (vorldufigen) Endpunkt dieser Ent-
wicklung markieren die Kampagnen des
italienischen Strickwaren-Multis Lucia-
no Benetton. Bricht doch hier unvermit-
telt die haBliche Wirklichkeit in die bis-
lang so heile Waren-Asthetik ein. Statt
strahlender Hochglanz-Models nun Bil-
der von AIDS-Kranken, verteerten See-
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vogeln, Soldatenfriedhéfen und Kriegs-
opfern. Einzig das kleine griine Logo der
,United Colors“ weist die grofformatigen
Schreckensmotive als Werbung aus. Da-
mit riickt das ausgewiesene Ziel des Be-
netton-Werbechefs in greifbare Nihe, ,,ir-
gendwann einmal kein Geld mehr fir
Werbungin Zeitungen und Zeitschriften
ausgeben zu missen” (SPIEGEL 52/92).
Die Anzeigenmotive der jeweils aktuel-
len Serie werden in aller Welt rezensiert
und kommentiert wie die Vernissage be-
deutender Kinstler. Die bewullt insze-
nierte Skandalisierung bringt die Wer-
bung von den Anzeigenseiten in den re-
daktionellen Teil der Printmedien. Die
Wogen o6ffentlicher Erregung sind hier
ebenso kalkuliert wie die Riigen der na-
tionalen Selbstkontrollinstanzen der
Advertising-Industrie.

In der aktuellen PR-Serie des Modema-
chers Otto Kern kulminieren Remythi-
sierung und Skandalisierung. Den neu-
en Katalog ,Spring/Summer '94“ ziert

ein verschamtes Feigenblatt mit Otto-
Kern-Logo und verheifit ein kategori-
sches paradise now. Die Prisentation
der textilen Kollektion erfolgt aus-
schlieBlich anhand biblischer (Foto-)Mo-
tive: angefangen mit der Paradiesge-
schichte (, Wir wiinschen mit Adam und
Eva, daf; der Mensch sich sein Paradies
auf Erden schafft®), iber Noah (,Wir
wiinschen mit Noah, daf3 die Klimaka-
tastrophe verhindert werden kann®)und
Daniel (,Wir wiinschen mit Daniel, daf3
der Mensch erkennt, dafS auch Tiere eine
Seele haben“ M 6) bis hin zur Auferste-
hung (, Wir wiinschen mit Maria, daf3 die
Liebe stdrker ist als der Tod®). Leonar-
dos bekannte Abendmahlsszene wird
dabei gleich in doppelter Form zitiert:
ein weiblicher Jesus inmitten jeansge-
kleideter Junger und ein ménnlicher
Jesus umrahmt von barbusigen Jinge-
rinnen. Nach der Riige des Werberates
wurde im Katalog verschamt die zwei-
te Version mit weiller Folie Giberklebt
(-Motiv zuriickgezogen. Selbstzensur®).
Der gewinntrachtige Run auf die ver-
meintlich letzten Tabus einer radikal
entzauberten Warenwelt plaziert die
Markenmythen in einer (fir fast alle)
erreichbaren Héhe und reduziert das
gliickliche Konsumentendasein auf in-
fantile Reiz-Reaktions-Schemata.
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Zur Didaktik

Die didaktische Struktur des Themas
Werbung ist mit dem ersten Unter-
richtsbeispiel (M 1) gleichsam vorge-
zeichnet: Drum. Your own rhythm. Es
handelt sich hierbei gleich in mehrfa-
cher Hinsicht um ein Gottesbild.
Eine junge Frau gestaltet ihr Bad bzw.
ihr WC neu. In Analogie zum sakralen
Raum der Sixtinischen Kapelle wahlt sie
Michelangelos Schopfungsmotiv als de-
korative Wand- und Deckenbemalung
aus. Gottvater, umgeben vom himmli-
schen Hofstaat, ist zu sehen im Moment
der Erschaffung Adams. Michelangelo
stellt den zu eigener Tat- und Schopfer-
kraft erwachten Menschen einer neuen
Zeit ins Zentrum der biblischen Heils-
geschichte. ,Lasset uns Menschen ma-
chen ...“heilt es lakonisch und in rét-
selhaftem Plural in der priesterschrift-
lichen Schépfungsgeschichte. Darunter
ist, nicht ganz getreu der Anordnung im
Original, die Szene der
Vertreibung des er-
sten Menschenpaares
aus dem Paradies zu
sehen.
Mit den Augen eines
christlichen Exegeten
betrachtet wird das
Bild unweigerlich zum
Gleichnis: Die moder-
ne Eva malt diese Sze-
ne nach dem Siinden-
fall (,post lapsum*®). Im
Zeugnis der Heiligen
Schrift wird Gott als
Schopfer bekannt, der,
gleichsam prototy-
pisch, einen ersten
Menschen erschafft.
Hier nun erschafft sich die moderne Eva
ein Bild von ihrem Gott (Kreisgesche-
hen !). Sie greift dabei aufgeprigte Bild-
symbolik zuriick. Die Tradition, in die-
sem Fall die religios-christliche, wird
zur Dekoration degradiert; Religion als
Lifestyle-Phdnomen wird zum Schmuck
und zu einer Facette des Wohn-Inte-
rieurs. Die visionédre Renaissance-Inter-
pretation der Schoépfungsgeschichte
wird hier auf ein marktgerechtes Nor-
malmaf} heruntergefahren. Das Design
bestimmt das Bewuftsein!
Die moderne Eva malt diese biblische
Szene ganz allein (wieviele Helfer wird
Michelangelo gehabt haben?) an einem
Ort, der das Allein-Sein apriori voraus-
setzt. Keine dankende, lobende Religi-
on manifestiert sich hier, sondern eine
fordernde, selbstméachtige und vor allem
individualisierte. Sie definiert tiber die
Asthetik ihren way of life, eben ihren
own rhythm. Das Markenlogo DRUM
rechts am Bildrand verschmilzt oben an
der Decke mit der gottlichen Sphéire. Die
Marke erhebt sich zu gottlichen Weihen,
verschmilzt untrennbar mit dem Heili-
gen.
Religion ist aus unseren Kirchen aus-
gewandert und hat sich andere Orte und
stille Ortchen gesucht. Oder haben die
getauften und bekennenden Reprisen-

tantinnen der christlichen Religion, wir
also, sie auswandern lassen? Traditi-
onsabbriiche sind immer auch hausge-
macht. Hat diese Religion in unseren
Kirchen und in unserem RU noch eine
Heimat oder wird ihr allenfalls noch das
schulische Refugium in Form eines
merkwiirdig sterilen und diffusen Kon-
glomerats kognitiver Satzrichtigkeiten
zugestanden? Die gesellschaftlich
wahrnehmbare Religion der Postmoder-
nejedenfalls hat sich entsprechend dem
geltenden Zeitgeist ins Exil zurickge-
zogen: in private, intime Zirkel. Das
belegen neben vielen anderen Phédnome-
nen auch solche Marketing-Ikonen. Und
diese privatisierte Religion lebt dort gar
nicht schlecht - sie will allem Anschein
auch nicht, ganz im Gegensatz zu den
Kindern Israel ehedem in babylonischer
Gefangenschaft, ins gelobte Land der
GroBkirchen zuriickkehren.

Religion ist zum dsthetischen Accessoire
geworden - zur privaten,jederzeit selbst
herstellbaren Vergewisserung, zu einer
Art fast-food-Rechtfertigung. Darum
kann und darfein RU zum Thema Wer-
bung nicht bei etwaigen Lernzielen wie
Entzauberung oder Entlarvung der ,,ge-
heimen Verfuhrer“(Vance PACKARD)
stehenbleiben, sondern es gilt in jedem
Fall, soweit wie unterrichtlich herstell-
bar, auch die religiése Dimension die-
ser Thematik auszuloten. Dabei wird
zwangsldufig aufzuweisen sein, wie
denn unsere, die christliche Religion
evangelischer Spielart, funktioniert und
wo sich signifikante Ahnlichkeiten,
Schnittflichen und Differenzen zur
Werbe-Religion abzeichnen. Die funda-
mentalen Unterscheidungen zwischen
Geschopfund Schopfer, Rechtfertigung
aus Glauben und Selbsterlésungskon-
zepten, Gesetz und Evangelium ermég-
lichen im RU ein ,Treiben von Theolo-
gie in elementarer Gestalt® (Chr. BI-
ZER). Das kann im besten Fall zu ei-
nem Modell konfessorischen Redens in
konfessioneller Verantwortung werden
(vgl. CA 7!). Die unterrichtliche Kom-
munikation des Bekenntnisses zu einem
Schopfergott, dem wir uns verdanken,
und zu einem liebenden und rechtferti-
genden Gott, der uns von unseren Zwéin-
gen zur Selbstvergewisserungen befreit
hat, istje langerje mehr eine religions-
péadagogische Bringeschuld. Dies umso
mehr, als es der Konfirmandenunter-
richt in aller Regel ja gerade nicht ,ge-
bracht® hat.

Zum Verlauf

Einen guten Einstieg in die Unterrichts-
sequenz bietet die o.g. DRUM-Reklame
(M 1; am besten tiber farbige OH-Folie).
Die Anzeige wird z.Zt. noch in vielen
Zeitschriften geschaltet. Die Erschlies-
sung kann entlang der skizzierten Bild-
Exegese erfolgen. Im Gespréch tber die-
se Werbung sollten als Arbeitshypothe-
sen sowohl ein Symbolbegriff als auch
eine (vorlaufige) Definition von ,Religi-
on“ entwickelt bzw. zugrunde gelegt
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M5

Vom Rauchen zu Aids, Triumph der sozialen Kommunikation
(...) Es gibt keine gute Werbung, nur weil sie ein ehrenwertes Ziel hat. Es existiert eine Kommu-
nikation, die sozial ist und das ausdriickt, was die Welt der Massenmedien vorher konstruiert
hat. Naiv, schlau, berechnend, zuféllig, wie die Werbung immer war. Mir geféllt die Werbung, der
von Toscani-Benetton satinierte Horror, (iberhaupt nicht, aber sie ist nur die Spitze dieser Seu-
che, die jeden Horror im Fernsehen und den Zeitungen umgibt (...). Der Schock liegt nicht im
Photo oder der skrupellosen Verwendung der Werbung, sondern im Beobachten unseres tagli-
chen Schreckens in einem Spiegel (...). (Il Manifeste, 16.2.1992)

United Horrors of Benetton

Die neue Benetton-Kampagne maht ein Jahrhundert kommerziellen Gliicks nieder. Was zeigt
sie auf ihren Photos, die vom Objektiv einer Presseagentur ausgelést wurden? Den ganzen-
Schrecken unserer Epoche: Krankheit, Terrorismus, Naturkatastrophen. Der Tod ist wieder in
Mode gekommen. Die Handler des Tempels haben seit langer Zeit vergessen wollen und ver-
gessen lassen wollen, dal® das Leben auch Tod ist. Die Werbefachleute des groRen Konsum-
denkens verkaufen utopische, positive Werte: Freude, Familie, Kinder, Sinnlichkeit, Sex, sein,
leben, so viele Bilder eines Universums des Glicks, die auf die Versprechungen der Marke
verweisen. Das Spektakel des Todes wird auf den Bildschirmen immer mehr als unermudliches
Meditationsthema aufgefiihrt, aber bis jetzt war es ein Bereich, der den Dokumentarfilmen, der
direkten Aktualitat Vorbehalten war. Die Werbung schien davor immun zu sein. (Nouvel Obser-
vateur, 26.2.1992)

Benetton benutzt Aids. Gut so.

(...) Die Wirklichkeit ist anders: die Werbung - die der Mode in erster Linie - schlagt immer ein
jugendliches Modell vor, leistungsorientiert, gesundheitsbewuBt, alle sind schén, blond und mit
blauen Augen. Benetton lauft gegen den Strom und ruft uns zur Wirklichkeit zurtck. In diesem
Fall zur Aids-Realitat, die sténdig verdrangt wird.(...) Aids ist ein Problem von allen, der Virus
hat keine Moral, jede Person kann davon betroffen sein. Genau die groRe Mehrheit von Bdr-
gern, die denkt, Aids betreffe sie nicht, wird von der Benetton-Werbung wie durch einen Faust-
schlag getroffen (...) und, ich bin davon Uiberzeugt, sie wird wirksamer sein als alle bisher durch-
gefihrten Kampagnen o6ffentlicher oder privater Einrichtungen. (Unita, 25.1.1992)

Gebet liber einen Dollarschein M7

Gott, unvermutet stiel® ich auf Deinen Namen,

als ich das Wechselgeld vom Taxifahrer entgegennahm.
Auf die ,One-Dollar-Note“ haben sie Dich

IN GOD WE TRUST: ,Auf Gott vertrauen wir!“ -
ungelogen? falschungssicher?

Dein Gottesauge im Strahlendreieck soll den Weg

jedes Dollarscheins bewachen - oder ist ein anderer
,big brother” gemeint?

Ja, Gott, Du kannst durchleuchten und ans Licht bringen,
was mit Dollarscheinen bezahlt wird,

was fur Geld getan oder unterlassen oder verschwiegen wird.
Aber wir sollen das Geld lieber anonym annehmen und
ausgeben, ohne nach seiner Herkunft zu fragen.

Wie kommst Du Dir vor, Gott, auf der Spitze der
prachtigen, von Menschen erbauten Pyramide?

Segnest Du alles ab, was in

Dollars Namen geschieht? Werner Stoklossa
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werden. Falls tber Symbolik/Meta-
phern bzw. den Religionsbegriff in der
Lerngruppe noch nicht gearbeitet wur-
de, waren dies sinnvolle Ergdnzungen
einer thematischen Einheit zur Wer-
bung. Zur Ikonographie von Michelan-
gelos Deckenmalerei sollte vorbereitend
entsprechende Fachliteratur zu Rate
gezogen werden; z.B. F. ERPEL/Michel-
angelo. Berlin 1981.

In dem anschlieBenden ersten Haupt-
teil werden dann Aspekte einer Ver-
gottlichung von Marken thematisiert
(M 2 Pilsner Urquell). Als weitere Bei-
spiele wiren hier ebenso John Player
special, Cazals ,gottliche Brillen“ oder
Absolut Vodka geeignet. Die Konfronta-
tion mit dem Holzschnitt ,Der Sabbath*
von J.S. von Carolsfeld ersffnet gute
Gesprichsmoglichkeiten.

Der unterrichtliche Diskurs tber die
Skandalisierung wird eingeleitet durch
das Benetton-Motiv eines Menschen mit
HIV-Stempel (M 4 ). Andere Motive fin-
den sich zuhauf auch im hauseigenen
Magazin ,Colors“ (in jeder Benetton-
Boutique erhiltlich!). Die drei Zeitungs-
kommentare (M 5 ) geben die Bandbrei-
te 6ffentlicher Stellungnahmen zu die-
ser Kampagne wieder.

In der Otto Kern-Werbung (Katalog an-
fordern tiber O.K., Augustastr. 1, 67655
- Kaiserslautern; lohnt sich auch we-
gen der vielen anderen ,biblischen” Bil-
der !) fungiert Religiositéat als Provoka-
tionspotential. Inwieweit die Daniel-
Thematik ( M 6 ) theologisch wirklich
mit dem Tierschutzgedanken korreliert,
kann anhand der Lektire des Daniel-
buches (Dan 6 ) ggf. verifiziert werden...
Mit dem Gedicht von W. STOKLOSSA
(M 7; aus: Religion in Berufund Arbeit.
Unterrichtswerk fiir berufsbildende
Schulen, S. 7) und der Erarbeitung des
1. Gebots (hier in der Version von Ernst
LANGE ) konnte die Unterrichtsreihe
schlieflen, oder besser: zu weiterfithren-
den und vertiefenden Projekten motivie-
ren ( Collagen, Anfertigen einer Austei-
lung in der Schule, Telefon-Interviews
mit den entsprechenden Werbeagentu-
ren, Erstellen einer Werbekampagne fiir
ein neues fiktives Produkt, Werbepla-
kate fiir den RU zeichnen...)!
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Lobe den Herren, du, meine Seele

Psalm 104

J. =60

(Halbton tiefer)

Lo- be den Her - ren,

e F a

prach - tig bist du
Kleid und Him- mel dein

$ m

bers Was-

Du nimmst die Winde als deine Boten,
dein ist der Donner, der Blitze treibt.
Du hast das Erdreich so fest gegriindet,
daB es fir immer und ewig bleibt.

Du 146t das Wasser quelln in den Télern,
und alle Tiere 16schen den Durst.
Singend dartber sitzen die Vigel;

voll ist das Land, denn du schaffst ihm Frucht.

Gras fir das Vieh und Saat fiir den Menschen:
du 146t sie wachsen beiden zu Nutz.

Wein fiir. die Freude, Ol fiir die Schénheit,
Brot fur die Stirke, du - unser Schutz.

Du gabst dem Mond auf, das Jahr zu teilen;
die Sonne weill von dir ihren Gang.

Du 146t den Léwen rauben im Dunkel,

tags geht der Mensch ans Werk mit Gesang.

* Cat Stevens ist vor einigen Jahren zum Islam Ubergetreten.

du, mei- ne

Text: Siegfried Macht
nach Psalm 104
Musik: alte gélische Melodie

(populir durch Cat Stevens Fassung von E.

Farjeons Choraltext ,Morning has broken”)*

See - le! Herr, mein Gott,
d G C
schmiickt: Licht ist  dein

h b

Tep - pich, dein  Stuhl st

my-—
rickt.

Herr, deine Werke, wie sind sie grof3, und
weise geordnet ist all dein Gut.
Riesige Fische spielen wie Kinder

im weiten Meer, das nimmermehr ruht.

Es warten alle, dall du sie speisest:
Tust du die Hand auf, werden sie satt.
Aber verbirgst du dich, geht ein Schrecken

uber die Erde, alles wird matt.

Aus deinem Atem haben wir Leben,
du gibst der Erde neue Gestalt.
Ich will dir singen, solang ich lebe,

du, meiner Freude ewiger Halt.

Dal} alles Unrecht ende auf Erden,
und Gott sich zeige, dem der nicht sieht:
Lobe den Herren, du, meine Seele,
sorge, dall Gottes Wille geschieht.

33






KONTROVERSES - OFFEN GESAGT

Das Dozentenkollegium des RPI

Religion, Bildung und Religionspadagogik

- Loccumer Thesen -

Die vorliegende Thesenreihe ist auf dem Hintergrund einer mehrere Jahre wihrenden Konzeptionsdebatte des
Kollegiums des RPI Loccum formuliert und stellt deren vorlaufigen Abschlufl dar. In dieser Zeit sind von anderer
Seite unterschiedliche Vorschliage zur Verstandigung iiber den Religionsunterricht und die Religionspadagogik
erschienen (die Thesenreihe Gert Ottos, Jiirgen Lotts, der Braunschweiger Ratschlag, das Hamburger Memoran-
dum und die Thesen des Deutschen Katechtenvereins).
Sie alle gehen von den verinderten gesellschaftlichen Bedingungen als dem Entdeckungs- und Begriindungs-
zusammenhang fiir ihre Argumentation aus.
Das Kollegium des RPI konnte keiner dieser Vorlagen zustimmen. Es macht nun seinerseits einen eigenen Vor-
schlag, der zugleich auch die neuere bildungstheoretische Diskussion aufnimmt. Damit entspricht es seinem vor-
gegebenen Auftrag, die ,,Grundlagen” der Religionspadagogik ,,durch wissenschaftliche Arbeit zu erforschen”

(RPI-Gesetz § 2).

Die Form der Thesen notigt zu einer bestimmten Kiirze wie zur Aufnahme der zentralen Begriffe aus der Diskus-

sion.

1. Religionspadagogik, Religiose
Bildung und Christliche Bildung
miissen zugleich unterschieden und
miteinander ins Verhaltnis gesetzt
werden. Auch der Vorgang christlicher
Bildung muBl im Rahmen der Explikati-
on religiéser Lernprozesse beschrieben
werden. In diesem Zusammenhang muf}
gekldart werden, inwiefern neuzeitliche
und gegenwaértige Religiositat und Reli-
gion die Ziele, Inhalte und Methoden
beeinfluBit, welche die Religionspad-
agogik als Prozesse intentionaler christli-
cher Bildung beschreibt. Eine religions-
padagogische Konzeption mull um der
Selbstverstindigung und Gesprichs-
fihigkeit mit anderen willen offenlegen,
in welchem Sinne sie den Begriff Reli-
gion verwendet.

Auch die evangelische Kirche muf3 die
Frage beantworten: ,Wie lehren wir
Religion?“ (R.Kabisch). Der Religi-
onsbegriff mufl dabei in einem dreifa-
chen Spannungsfeld gesehen werden:
Zum einen muf der funktionale Reli-
gionsbegriff vom soteriologisch-recht-
fertigungstheologischen Verstindnis
christlicher Religion unterschieden
werden; zum zweiten muf die christli-
che Religion von anderen Religionen
und religiosen Phdnomenen unterschie-

den werden; drittens miissen die Ge-
staltwerdungen christlicher Religion
gesichtet und bewertet werden (Symbo-
le, Rituale, Traditionen).

Die Religionspddagogik muf ge-
sprachsfahig in Sachen Religion sein; sie
hat professionelles Orientierungs- und
Handlungswissen fiir den Umgang mit
Religion bereitzustellen, ohne den
hermeneutischen Zirkel durch kurz-
schliissige Systematisierungen und Ver-
dinglichungen zu sprengen. Solche unzu-
lassigen Verkiirzungen sind die Axiome
eines religiosen Apriori (allgemeiner
Religionsbegriff), die Stufenfolge,Religio-
sitdt - Religion - christliche Religion -
kirchliche Religion® und die Verein-
nahmung simtlicher Religionen unter der
Attitiide des ,Dialogs®, welche im tiefsten
Grunde nur eine Variante moderner Welt-
bemdchtigungen darstellt (Paul Knitter).
Demgegeniiber bringt der Bildungsbegriff
auch die Entzogenheit von Religion aus
dem  Bereich  menschlicher  Verfii-
gungsgewalt ins Spiel: Nicht der Mensch
bildet die Religion, sondern die Religion
bildet den Menschen. Die Gestaltwerdun-
gen christlicher Religion unterliegen nur
begrenzter didaktischer Verfiigbarkeit.
Dies bringt das Phdnomen christlichen
Gottesdienstes in besonderer Weise zum
Ausdruck: Religiose Bildung ist not-
wendigerweise auch liturgische Bildung.

2. Religionspadagogik muf3 die christ-
liche Bildung nicht nurim Rahmen reli-
gioser Phidnomene, sondern auch im
Rahmen der drei Formen neuzeitli-
chen Christentums explizieren. Die
Unterscheidung des individuellen, kirch-
lichen und gesellschaftlichen Christen-
tums (D. Réssler) nétigt dazu, nicht nur
die Bildung der Einzelnen, sondern auch
die kirchliche Bildungsverantwortung in
Gemeinde, Schule und Gesellschaft zu-
gleich im Blick zu haben (K.E.Nipkow).
Die Aufteilung in ,schulische” und ,ge-
meindliche“ Religionspadagogik (oder
gar in ,Religionspaddagogik® einerseits
und ,,Gemeindepaddagogik“ andererseits)
ist nur die unkritische Widerspiegelung
gegenwartiger Ausbildungsordnungen
und von daher ideologiekritisch zu hin-
terfragen.

Ihren wissenschaftlichen Ort hat die Re-
ligionspdadagogik als Teil der Praktischen
Theologie. Praktische Theologie reflek-
tiert christliche Praxis im Hinblick auf
ein neues theologisches Verstehen und im
Hinblick auf verdndertes kirchliches
Handeln. Damit ist die Religions-
pddagogikjedoch nicht unter den Verkiin-
digungsbegriffsubsumierbar (Religions-
pddagogik im Zuge der dialektischen
Theologie). Ebenso wenig istjedoch eine
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Abkoppelung von der Theologie und eine
Eingliederung in die Sozialwissen-
schaften moglich. Religionspddagogik als
Teil der Praktischen Theologie steht in
kritischer Wechselbeziehung zu den ande-
ren theologischen Disziplinen und zu den
Humanwissenschaften. Eine ihrer we-
sentlichen Aufgaben ist die Wahrneh-
mung von Menschen, etwa im Hinblick
aufihre religiose Entwicklung. Eine be-
sondere Gefahr ist die Vermischung von
Deskriptivitdt und Normativitdt, indem
Phdanomene individueller, gesellschaft-
licher oder kirchlicher Religiositdt als sol-
che die Zielbestimmung leiten (etwa: For-
derung von ,Ganzheitlichkeit”, ,Eman-
zipation, ,Hdéhere Stufe religioser
Entwicklung). Es eine Verkiirzung, die
Kirche lediglich als ,,Ort zur Pflege und
Fortentwicklung der durch die Christen-
tumsgeschichte formierten religiésen
Deutungskultur“(W.Grdb) zu bestimmen.
Die Phdnomenegegenwdrtiger Religiosi-
tat, wie sie sich im Zusammenhang der
Ausdifferenzierung in die drei Formen
des neuzeitlichen Christentums dar-
stellen, sind konstitutiv, aber nicht nor-
mativ fiir die Religionspddagogik.

3. Unabhédngig vom Ort christlicher
Bildung und religiésen Lernens muB die
Religionspéddagogik stets die drei For-
men neuzeitlichen Christentums zu-
gleich im Blick haben. Dabei geht es um
die Transformation von Phianome-
nen gegenwairtiger Religiositiat in
der Gesellschaft durch die christliche
Religion (gesellschaftliches Christen-
tum), um die Konkretion von Religi-
on im Leben des Einzelnen und sei-
ne Notigung zur Individualisierung in
der Moderne (individuelles Christen-
tum) und um die Reprasentation von
Religion im Rahmen von Gemeinde
und Kirche. (Meyer-Blanck 1994)

Beziiglich des gesellschaftlichen Chri-
stentums hat die Religionspddagogik so
die nétige und doch unmaogliche Selbst-
konstruktion von Lebensglauben (s. W.
Fowler) aufzuweisen sowie die universale
Lebensverheiffung christlichen Glaubens
angesichts globaler Lebensbedrohung zu
explizieren und diese Verheiffung in den
Kontext moderner Lebensverheiffungen zu
stellen. Beziiglich des individuellen Chri-
stentums wird besonders die leibliche Rea-
litdt des Einzelnen unter dem Evangeli-
um, aber auch die christliche Hoffnung
der Auferstehung des Leibes zu bedenken
sein und etwa mit Reinkarnationsvor-
stellungen konfrontiert werden miissen.
Dies impliziert die notwendige Dimensi-
on der Leiblichkeit in der christlichen Bil-
dung als Konkretion von Individualitdt im
Rahmen eschatologischer Verheiffung. Das
kirchliche Christentum wird am deutlich-
sten in der Liturgie faffbar und kann so
in Schule wie Gemeinde einen Schwer-
punkt christlicher Bildung darstellen.
Religionspddagogik ist damit auch Anlei-
tung zum Praktizieren, Verstehen und
Verdndern von Gestaltwerdungen des
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Evangeliums. Religionspddagogik hat
damit Orientierungs- und Handlungs-
wissen im Umgang mit VerheifSung (Chr.
Bizer) und Religion zur Verfiigung zu stel-
len in der Hoffnung, daf3 das Versohnungs-
wissen des Evangeliums in diesen Prozes-
sen transformierend zur Sprache kommt.

4. Religionspadagogik muBl daher eine
Wissenschaft sein, welche besonderen
Wert auf die Ubergéinge zwischen ver-
schiedenen Lebenswelten, Lernorten
und Gestaltungsformen neuzeitlich-
christlicher Religiositdt in den Blick
nimmt. ,Transversale Kompetenz®ist ein
wichtiges Kennzeichen religionspddago-
gischer Professionalitiat angesichts der
postmodernen Moderne. Im schulischen
Religionsunterricht mufl so das indivi-
duelle und gesellschaftliche Christentum
unter der Voraussetzung des kirchlichen
Christentums zur Sprache kommen. In
der Kirchengemeinde muf3 das kirchli-
che und individuelle Christentum unter
der Voraussetzung gesellschaftlichen
Christentums Gestalt gewinnen.

In diesem Zusammenhang muf3 auch die
religionspddagogische Selbstbegrenzung
auf wenige Arbeitsfelder (Religionsun-
terricht, Konfirmandenunterricht, an-
satzweise auch im Kindergarten) kriti-
siert werden. Die neuen religions-
psychologischen Forschungen (F. Oser, J.
W.Fowler) zeigen bekanntlich gerade,
daf} die oft beschriebene Selbstreflexivi-
tdt christlicher Individualitdt sich erst
ab dem dritten Lebensjahrzehnt
herausbildet. Der Gegenstand der Religi-
onspddagogik ist das religiose Lernen
aufallen Altersstufen.

5. Die Aufteilung der Religionspidago-
gik in Religionsdidaktik (Schule) ei-
nerseits und Gemeindepiddagogik (Ge-
meinde) andererseits ist zu iberwinden.
,Gemeindeaufbau“ darfnicht hinter den
schulpadagogischen Modernisierungs-
schub der letzten beiden Jahrzehnte
zurlickfallen (klerikal-kerygmatische
Verengung). Umgekehrt kann der schuli-
sche Religionsunterricht nicht auf eine
ekklesiologische Dimension verzichten.
Ob man nun die Schule selbst als Ort von
Gemeinde bestimmt (H.- J. Abromeit),
die padagogischen Implikationen der Ge-
meindearbeit betont (Stichwort ,,Gemein-
depadagogik®), oder die praktische Ko-
operation von Schule und Kirchenge-
meinde verstarkt (s.die Reihe ,Schule
und Gemeinde“ des RPI Loccum), sind
zwar verschiedene, aber zusammengeho-
rende Perspektiven. Beim konfesso-
rischen Reden in der Lerngemeinschaft
der Schule geht es in letzter Perspekti-
ve auch immer um die Bildung durch Ge-
meinde der Glaubenden und um die Bil-
dung von Gemeinde der Glaubenden.
Fir die Arbeit in der Kirchengemeinde
kénnte sich der Begriff der Gemein-
debildung als integrierender Begriff

fir die Begriffe der ,Gemeindepddago-
gik“ und des ,Gemeindeaufbaus® anbie-
ten. Der Begriff Gemeindebildung soll
implizieren, dafl die Gestaltwerdung von
kirchlicher Religion nicht ohne die Pad-
agogik und nicht ohne die Reflexion auf
gesellschaftliches und neuzeitlich-indivi-
duelles Christentum méglich ist.

Die Ziele, Inhalte und Lernformen religio-
ser Bildung in der Schule sind vor allem
pddagogisch und nicht zuerst kerygma-
tisch zu begriinden, haben aber ekklesio-
logische Aspekte. Die Gemeindepddagogik
darfnichteinfach daneben odergar gegen
das religiose Lernen in der Schule gesetzt
werden. Falsche Zuordnungen im kirchli-
chen Bereich sind die verbreiteten Muster
Ignorieren, unreflektiertes Kopieren, De-
nunzieren des schulischen Religions-
unterrichts (Meyer-Blanck 1993). Falsche
Zuordnungen im Bereich des schulischen
Religionsunterrichts sind die Gleichset-
zung von Gemeinde und Pfarramt sowie
die damit verbundene Phobie vor kleri-
kaler Vereinnahmung schon durch das In-
sistieren aufdem ekklesiologischen Aspekt
auch des schulischen Religionsunterrichts.
Ohne die Voraussetzung, daf3 konfessori-
sches Reden und Experimentieren mit
christlicher Religion auch in der Schule
gemeindliche Aspekte hat, wird der christ-
liche Religionsunterricht von einer allge-
meinen Religionskunde nicht mehr unter-
scheidbar. Der communio-Gedanke der
Augsburgischen Konfession (CA T) gilt
nicht nur fiir die Institution Kirche und
die Kirchengemeinde, sondern auch fiir
andere Lernorte, an denen Christen mit-
einander ihre Religion bedenken und er-
proben. In der Schule, einem Ort, an dem
Christen und Nichtchristen miteinander
lernen, geht es zwar nicht um die Rekru-
tierung von Mitgliedern fiir die Instituti-
on Kirche, sondern um den ekklesiologi-
schen Aspekt als grundlegendes Axiom
beim Lernen christlicher Religion. Ohne
diesen Aspekt wiirde christliche Religion
reduziert aufdas Ineinander individuellen
und gesellschaftlichen Christentums oder
gar aufdie allgemeine Reflexion religio-
ser Befindlichkeiten.

6. Seit Ende der 80er Jahre tritt im
Nachdenken tiber religionspadagogische
Konzeptionen der Bildungsgedanke
wieder in den Vordergrund und 148t er-
zieherische Zielsetzungen zuriicktre-
ten. Parallel ist zu beobachten, dafl auch
in der allgemeinen schulpiddagogischen
Diskussion bildungstheoretische Ansét-
ze neue Aufmerksamkeit gewinnen. Sie
scheinen aber ihre Plausibilitat weniger
aus eigener innovativer Kraft zu bezie-
hen, als aus der Erniichterung iiber die
uneingelésten Reformversprechungen
des curriculumtheoretischen Aufbruches
der 60er/70er Jahre. Sie akzentuieren
den Gedanken der UnVerfiigbarkeit der
Person, lassen aber die anthropologi-
schen Voraussetzungen dieses Gedan-
kens im Dunkeln.

Man wird sagen kénnen, daf3 Bildung,



insofern sie aufdie Befihigung autono-
mer Subjekte zu selbstbestimmtem Le-
ben abzielt, sich immer schon gerieben
hatan der Intentionalitdt, mit der Erzie-
hungsprozesse aufbestimmte, praktisch
evaluierbare Handlungsmuster ausge-
richtet sind (Verhaltensiiblichkeiten,
Fdhigkeiten und Fertigkeiten, Qualifi-
kationen). Die Konjunktur des Bildungs-
begriffs verdankt sich nun u.a. der Tat-
sache, dafl sich auch in der Pddagogik
die vorherrschenden Gegenwartserfah-
rungen aufdrdangen: Kritik des Verfiig-
barkeitsglaubens und Machbarkeits-
wahns, Entzauberung instrumenteller
Rationalitdt. Eine emanzipatorische
Pddagogik, die die Verdnderung gesell-
schaftlicher Praxis als Lernzielfrage
operationalisierte, istzum OpferderDia-
lektik der Aufkldirung geworden. Einer
Pddagogik der Sinn- und Wertevermitt-
lung steht dieses Schicksal noch bevor.

Angesichts der ungebrochenen Sympa-
thie, der sich bei Pddagogen Begriffe wie
L~Handlungsorientierung“ und ,Lebens-
bezug“erfreuen, besteht allerdings wei-
terhin Aufkldirungsbedarf: Dariiber
ndmlich, dafl wie alles Bildungsgesche-
hen auch der schulische Unterricht und
das Handeln in schulischen Offentlich-
keiten immer auf die reflexive und ds-
thetische Brechung der Wirklichkeit
angewiesen bleibt - aufRdume fiir Pro-
bedenken und Probehandeln. Damitzu-
gleich wird dem von Religionspddago-
gen immer noch mit Emphase vertre-
tenen Erfahrungsbezug die Unschuld zu
bestreiten sein: Jede Erfahrung enthdlt
immer schon eine Wirklichkeitsdeutung
- motivierende Kraft wird der christli-
che Glaube als spezifische ,Erfahrung
miteiner Erfahrung“nicht aus einer ver-
meintlichen Wirklichkeitsndhe, sondern
aus dem Erweis seiner lebensorientieren-
den, wirklichkeitserschliefSenden Poten-
tiale gewinnen. Die notwendige ,O ff-
nung“ von Schule findet eine Grenze
darin, dafi sich Unterricht nicht in
falsch verstandener Unmittelbarkeit
und Authentizitdt des Lebens an ande-
ren Orten zu bemdchtigen hat, vielmehr
dasjeweilige Umfeld von Unterricht als
Lebensort sui generis gestaltet werden
miifite. (Vgl.,,Schule als Polis®, H.v. Heu-
tig). In diesem Zusammenhang ist auch
die Wechselbeziehung zwischen Schule
und (kirchlicher) Gemeinde zu verorten.

7. Das traditionelle Bildungsideal lebt
vom Menschenbild der Aufklarung: Der
gebildete Mensch wird konzipiert als
autonomes, verniunftiges, mit sich
selbst identisches Subjekt. Die starken
Varianten dieses Konzeptes sind zu-
sammen mit ithren weltanschaulichen
Voraussetzungen (deutscher Idealis-
mus/dialektischer Materialismus) offen-
kundig obsolet geworden. Von Bildung
kann aber ohne das Ziel der Forderung
von Subjektivitdt im Sinne individuell
verantwortlichen Menschseins nicht die
Rede sein. So sieht sich die bildungs-
theoretische Diskussion vor eine proble-

matische Alternative gestellt. Entweder
muB sie sich mit gewissermallen schwa-
chen Versionen ideologiekritisch reflek-
tierter Autonomie-, Vernunfts- und
Identitatsanspriiche behelfen - oder sie
kapituliert vor den depersonalisieren-
den Machten der modernen gesellschaft-
lichen Funktionssysteme und den ent-
sprechenden wissenschaftlichen, kiinst-
lerischen und alltagsédsthetischen Sub-
jektdekonstruktionen.

Die gegenwdrtigen Bildungskonzepte
treffen aufden kritischen Vorbehalt, daf3
sie Motive einer biirgerlichen Kultur-
ideologie wiederbeleben. Es gelingt ih-
nen nur deshalb, sich weitgehend gegen
diesen Vorbehalt zu immunisieren, weil
sie an emanzipatorische Zielsetzungen
ankniipfen, die in Deutschland em-
pirisch als anti-biirgerlich gelten konn-
ten. Klafkis Konzeption oszilliert zwi-
schen einem humanistischen Aufklda-
rungspathos, das kaum Erfahrungs-
riickhalt besitzt, und einer zugleich mo-
ralisierenden und instrumentalistisch
verengten (,Schliisselqualifikationen®)
Handlungsorientierung, mit der die Bil-
dungstheorie unter der Hand wieder in
ein Erziehungskonzept verwandelt wird.
Nipkoiv versteht Bildung als Verstdn-
digung tiber verschiedene Deutungsmu-
ster, durch die die Herrschaft monopo-
lisierter Sprachspiele zugunsten subjek-
tiv verantworteter Deutungen durchbro-
chen wird. Die kritische Spitze dieses
Bildungsbegriffs droht
brechen, wenn er einem Religionsun-
terricht zugeordnet wird, der ,als Bei-

aber abzu-

trag zur allgemeinen menschlichen Bil-
dung und zur Vernunftfihigkeit der Ge-
sellschaft“ konzipiert wird. Dahinter
steht namlich weiterhin ein Konvergenz-
modell, das die Themen und Perspekti-
ven des Religionsunterrichts im Schnitt-
feld mit allgemeinen, universalisie-
rungsfdhigen Selbst- und Weltdeutungs-
mustern der neuzeitlichen Aufklda-
rungstradition zu bestimmen sucht.
Richtig ist die Voraussetzung, daf3 der
christliche Glaube in die moderne
Freiheitsgeschichte so weit involviert ist,
daf dem Glaubenden in den Pro-
blemkonstellationen der Gegenwart un-
abldssig seine eigenen Probleme wieder-
begegnen. Gegenwdrtig ist aber nicht so
sehr die Suche nach der Anschlufifihig-
keit des christlichen Glaubens an die
Problemkonstellationen der Moderne
von Belang, sondern die Suche nach dem
kritischen Potential, das er in der Krise
dieser Moderne zur Geltung zu bringen
hat. Die Frage wird sich wahrscheinlich
an der Mdéglichkeit entscheiden, Sub-
jektivitdt neu zu buchstabieren im Lich-
teder Erfahrungen von Personalitdit, wie
sie uns in der biblischen Uberlieferung
entgegentreten. Aus der Perspektive der
biblischen Uberlieferung kann im mo-
dernen Autonomiestreben die menschli-
che Hybris des ,,Sein-wollens-wie-Gott“
am Werke gesehen werden. Die sub-
jektmiiden Reaktionen aufdas Scheitern
dieses Autonomieideals hingegen sind
aus biblischer Sicht als der Versuch zu

kritisieren, mit mythischen Ursprungs-
mdchten zu verschmelzen. Quer dazu
liegt das Verstindnis des Menschen als
von Gott beim Namen gerufene Kreatur,
dem die Erfahrung des Seins aus unver-
fiigbarem Grunde vorausliegt - eine
Grenzerfahrung, die die selbstbeziigli-
chen Zirkel menschlicher Selbstbegriin-
dungsversuche aufbricht. Der Anbin-
dung menschlicher Subjektivitit an die
Vernunftpotentiale von Selbst- und Welt-
konstruktion tritt biblisch die Begriin-
dung von personaler Wiirde aus den Ver-
antwortungsbeziehungen  gegeniiber
dem Schdépfer und den Mitgeschopfen
gegeniiber. Werden so Subjektivitdit und
Kreaturbewuftsein als gleichurspriing-
lich verstanden, gehort zum Selbstbe-
wufPtsein des Subjekts immer auch die
Erfahrung der eigenen Leiblichkeit. Die
dankbare Annahme unserer leiblichen
Prdsenz zieht der Auflosung von Reli-
gion in diskursive Reflexivitdt eine
Grenze.

8. Menschen sind nicht als vollkommen
transparente und ihrer selbst méachtige
Wesen zu begreifen. Zu Recht wird des-
halb das moderne Autonomieideal be-
stritten, das die Fahigkeit von Subjek-
ten, ihr Leben frei und ungezwungen zu
bestimmen, an die Voraussetzungen
vollstdndiger Bediirfnistransparenz und
Bedeutungsintentionalitdt bindet. Un-
ter der Perspektive des christlichen
Glaubens kann diese Kritik positiv ge-
wendet werden: Menschliche Freiheit
verdankt sich der Befreiung aus der
Knechtschaft unter die Machte der Welt
durch Jesus Christus. Als verdankte
Freiheit wird sie durch die Bindung an
Gott und sein rettendes Handeln konsti-
tuiert. Der Fahigkeit des Menschen zur
Selbstbestimmung geht daher immer
schon die Krisis menschlicher Selbst-
behauptung voraus. Deshalb steht die
Moéglichkeit verantwortlichen Lebens
unter der fir den Menschen nicht auf-
losbaren Spannung, ,simul iustus et
peccator® zu sein. Grund und Grenzen
religioser Bildung sind daher aus christ-
licher Sicht identisch.

Gesucht wird ein Wegzwischen der ver-
meintlichen Selbstmdchtigkeit mensch-
licher Subjekte und den dezentrie-
renden Tendenzen, die mit der vélligen
Preisgabe individueller Autonomie zu-
gleich die Moglichkeit von Verantwor-
tung und Schuld bestreiten. Eine Strek-
ke aufdiesem Weg kann der christliche
Glaube gemeinsam gehen mit den
Bemiihungen um eine Rekonstruktion
von Subjektivitit, in welche die
subjektivitdatsiibergreifenden Mdchte
von vornherein als Konstitutionsbedin-
gungen der Individualisierung von
Menschen eingehen. Diese Bemiihungen
sehen etwa die unkontrollierbaren Krdaf-
te des Unbewufiten oder der Sprache
nicht als die uniiberschreitbaren Bar-
rieren, sondern als die Bedingungen von
Ich-Identitdt. Eine so verstandene Ich-
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Identitdt setzt die Fahigkeit und Bereit-
schaft des Subjekts voraus, sich in die
exzentrische Perspektive eines symbo-
lisch reprdsentierten Anderen zu ver-
setzen, von der aus es aufsich und sein
Handeln zu blicken lernt (mit G. H.
Mead formuliert:zwischen ,I“und, me*
zu differenzieren lernt). Dann aber muf}
die Vorstellung vollstindiger Autono-
mie,durch die Vorstellung der sprach-
lichen Artikulationsfdhigkeit“-genau-
er:sprachiibergreifender Expressionsfd-
higkeit - ,ersetzt werden, an die Stelle
der Idee der biographischen Konsistenz
sollte die Vorstellung einer narrativen
Kohdrenz des Lebens treten und die Idee
der Prinziporientierung schliefSlich
durch das Kriterium der moralischen
Kontextsensibilitdt ergdnzt werden. “(A.
Honneth). Diese Fdhigkeiten kénnen
nuraufGrund erfahrener Anerkennung
gewonnen werden, wodurch die Erfah-
rung des Seins aus unverfiigbarem
Grunde qualifiziert wird. Sie wird da-
mit auch immer schon iber die schop-
fungstheologische Dimension hinaus
aufeine Erfahrungsdimension erwei-
tert, die rechtfertigungstheologischer
Reflexion bedarf, insofern die Zirkel des
Selbstverhdltnisses intersubjektiv auf-
gesprengt werden. Zwar lassen sich
Glaubensmotive nicht reflexiv einholen.
Das Evangelium kénnen wir uns nicht
selbst sagen. Fiir das Evangelium kéon-
nen Menschen aber aufgeschlossen wer-
den, wenn die Botschaft Riickhalt fin-
det an analogiefdhigen Erfahrungs-
mustern dergegenwdrtigen Lebenswelt.
Zudem lassen sich die intersubjektiven
Erfahrungen wechselseitiger Anerken-
nung aufder Ebene faktischer Lebens-
wirklichkeit nie vollstindig begriinden
und stabilisieren. Angesichts von Unge-
rechtigkeit, mifilingendem Leben, Leid,
Siinde und Tod wohnt ithnen immer
schon ein kontrafaktisches Motiv inne,
das tiber die Intersubjektivitdtsdimen-
sion hinausdrdngt auf eine religiose
Deutung der Welt und aufdas Vertrau-
en in ithren Schopfer. Die Erfahrung von
Personalitdt bleibt aufeine Weltdeutung
verwiesen, um nicht leerzulaufen und
sich aufblofBe Selbstbeschreibungzu be-
schrdinken. Auch ethische Normen ohne
Weltdeutung hdtten nur deklamatori-
schen Rang. Wie bei diesem Problem-
zusammenhang die Grenzen diskursi-
ver Letztbegriindung zu achten sind
und wie Theologie als Aufkldrung iiber
die Grenzen rational universalisierba-
rer Plausibilitit zur Geltung zu brin-
gen ist, wird exemplarisch deutlich an
Henning Luthers Unterscheidung zwi-
schen ,Identitdt” als regulativer Idee
(die sich nicht selbst begriinden kann)
und als empirisch-normativem Konzept
(das zur Aufkldrungsideologie ver-
kommt).

9. Religiose Bildung soll helfen, Men-
schen zu befidhigen, sich in der Welt un-
abhédngig von herrschenden Denkmu-
stern und Sprachspielen orientieren
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und verstidndigen zu koénnen. Unab-
héngigkeit und Kontrafaktizitidt dieser
Orientierung verdanken sich einer
Uberlieferung, die nicht in Reflexions-
wissen auflésbar ist. Dies anzuerken-
nen bedeutet zugleich, die Letztbegrin-
dungszirkel einer auf Subjektautono-
mie gegriindeten Bildungskonzeption
aufzubrechen. Damit wird auch aner-
kannt, daB sich religiése Bildung nicht
auf ein universalisierbares religiéses
Apriori beziehen kann. Sie darfReligi-
on also nicht in einem geschlossenen
Bildungskonzept objektivieren. Indes
ist religiose Bildung nur im Hinblick
aufdie Gestalt einer empirischen Reli-
gion méglich. Nur so gewinnt sie tber-
haupt bildende Funktion. Christliche
Bildung schlieB3t daher eine konfesso-
rische Perspektive ein - d.h. dieje und
je aktuelle gegenwartsbezogene und
sachangemessene Explikation eines
konkreten Glaubens - und zielt auf
,konfessorische Kompetenz“ ab. Sie
setzt daher (an o6ffentlichen Schulen)
konfessionelle Verantwortung voraus,
ohne aber fiir konfessionelle Rekrutie-
rung instrumentalisiert zu werden. Die
Entwicklung konfessorischer Kompe-
tenz 6ffnet das unterrichtliche Gesche-
hen auch in schulischen Lerngruppen
prozessual —nicht intentional —iiber
die Aspekte des Kenntniserwerbs und
tiber diskursiven Argumentations-
austausch hinaus flir gemeindebil-
dende Impulse. Mit dem Begriff der
konfessorischen Kompetenz wird nicht
an die Stelle eines vermeintlichen kle-
rikalen Privilegs an 6ffentlichen Schu-
len ein individuelles Glaubens- und Ge-
wissensprivileg von Unterrichtenden
gesetzt, zumal sich konfessorische
Kompetenz nur im Wechselspiel von
Lehrenden und Lernenden konstitu-
iert. Artikel 7.3 des Grundgesetzes wird
auf diese Weise durch Art. 4GG quali-
fiziert: Es geht um die Befdhigung, das
Grundrecht der Glaubens- und Ge-
wissensfreiheit aktiv wahrzunehmen -
weniger um die Befdhigung, am o6ffent-
lichen Rdsonnement tiber Religion teil-
zunehmen. Im Hinblick aufdie Schule
wird so der Gedanke der Gemeindebil-
dung zugleich eingegrenzt und konkre-
tisiert. (Vgl. These 5)

So wenig existentielle Sinnfragen pdd-
agogisch operationalisierbar sind, so
wenig laft sich iiber religiose Erfahrun-
gen erschopfend nach Regeln diskursi-
ver Rationalitit kommunizieren. Die
Kritikfahigkeit hinsichtlich von funk-
tionalem Sinn wurzelt in Erfahrungs-
dimensionen, die zwar mit argumenta-
tiv-rational zu verarbeitenden Gegen-
wartserfahrungen aufAugenhdhe blei-
ben miissen, aber tiefere Strukturen un-
seres In-der-Welt-Seins beriihren: Sie
entziehen sich der Universalisier-
barkeit, weil sie aufder Anerkennung
des Unverfiigbaren, aufder Begegnung
mit dem Heiligen beruhen. Die Offnung
fiir diese Erfahrungsdimensionen setzt
daher Unterbrechungen konventio-
nellen Erfahrungswissens voraus und

zielt ab auf Transformationen (H.
Schmidt) im Sinne eines Verlernens des
Vertrauens in die herrschenden Plausi-
bilitdten und Systeme. Solches Umler-
nen geschieht durch ein probeweises
Sich-Einlassen aufchristlich-religiose
Deutungsmuster. Transformationen set-
zen herrschende Erfahrungsmoda-
litdten unverkiirzt voraus, bevor sie teil-
weise verdndernd an sie ankniipfen oder
sie kritisch in Frage stellen. Sie unter-
laufen aber die Selbstgeniigsamkeit mo-
derner Deutungsmuster und sozialer
Systeme. Sie zielen ab aufdie Rekon-
struktion der eigenen Subjektivitdt und
Erfahrungswelt unter der Perspektive
der christlichen Uberlieferung. Deren
Bewdhrungskriterium ist nicht ihre Be-
stdtigung durch gdngiges Erfah-
rungswissen oder ihre Funktionalitdt,
sondern ihre transformierende Kraft im
Lichte der vom Reich Gottes her in die
Welt scheinenden Vers6hnungsgewif3-
heit.

10. Christliche Bildung 148t sich durch
keinen materialen Stoff- oder Themen-

kanon einzidunen. Insofern sie sich ge-

gen jede hierarchische Zuordnung von

Theologie und Péddagogik versperrt,

widerspricht sie auch jeder Form von

Abbilddidaktik, mit der fachwissen-

schaftliche Strukturen elementarisiert

werden wiirden. Theologische Reflexi-

on in bezug auf religiése Bildungspro-

zesse wird fruchtbar nur im Erweis

ihrer transformierenden Kraft gegen-

tiber Themen und Gegenstédnden der

Lebenswelt. Das Fundamentum posi-

tiven Wissens, ohne das jede Reflexi-

onsfahigkeit leer bliebe, ist insofern kein

stofflich milverstandenes ,Bildungs-

gut”, als es funktional bezogen bleibt auf
die transformierende Kraft des Glau-

bens.

Insofern miissen die Themen des Reli-
gionsunterrichts weiterhin problem -
orientiert formuliert werden. Der pro-
blemorientierte Religionsunterricht
aber hat sich seine Themen gerade von
den vorherrschenden Erfahrungsmu-
stern vorgeben lassen und konnte die
Orientierungs- und Deutungskraft der
biblischen Botschaft nur so weit zum
Zuge bringen, wie sie mit dem Zeitbe-
wuftsein konvergierte. Ihr kritisches
Potential iiberstieg daher nicht den
Horizont allgemeinen Rdsonnements.
Vollends funktionalisiert wurde die bi-
blische Botschaft als Reservoir fiir
Problemlosungskonzepte. Der Religi-
onsunterricht lief3 sich nur noch legiti-
mieren im Rahmen eines auf Hand-
lungsqualifikationen abzielenden cur-
ricularen Prozesses, also als Erzie-
hungskonzept. In diesem Sinne war er
nicht kritisch, sondern autoritdr. Dem -
gegeniiber wird der Religionsunterricht
seiner umrissenen Bildungsaufgabe nur
gerecht, wenn er sich von der biblischen
Uberlieferung vorab bei der Ermittlung
und Strukturierung seiner Themen zeit-



diagnostisch und zeitkritisch leiten laft.
Auf diese Weise konnen im Religions-
unterricht herkommliche Konvergenz-
und Korrelationsmodelle aufgesprengt
werden: Sein Bildungsauftrag reduziert
sich nicht aufein Angebot von ,Pro-
blemlosungspotentialen, sondern wird
die wirklichkeitserschlieffende und in-
sofern auch lebensdienliche Kraft des
christlichen Glaubens aufgleichsam
induktivem Wege zur Geltung bringen.
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Adalbert Erdelt Uzghorod College of Applied Arts

(Jugendkunstschule Uzghorod)

Das Adalbert Erdelt College of Applied Arts wurde 1945 durch die
Bemihungen der transkarpathischen Maler Adalbert Erdelt, Yosyp
Bokshay, Andrij Kotska und Fedir Manaylo, sowie bekannter Personen
aus der ukrainischen Kulturszene wie Hryhoriy Pinchuk, Vasyl Kasiyan,
Pavlo Tychyna, Mykola Hlushchenko und Tetyana Yablonska gegriindet.
Viele der friheren Studierenden sind bekannte Kiinstler geworden, vie-
le arbeiten in den verschiedensten kinstlerischen Berufen in der Region.
Heute studieren 180 Schiler am College. Sie werden von 22 Lehrern in
den Fachern Holz, Metall, Keramik und Design ausgebildet. Zeichnen
und Malerei sowie Bildhauerei sind in letzterem angesiedelt.

Lange war ukrainische Kunst einschlieBlich der Kunst aus der Region
Karpathien in Deutschland und Westeuropa unbekannt. Erst zu Beginn
dieses Jahrhunderts begannen beriihmte Kiinstler wie Adalbert Erdelt
und |hor Hrabar in Minchen zu leben, zu studieren und ihre Arbeiten
auszustellen.

Vor diesem Hintergrund freuen wir uns Uber diese Ausstellung in Loccum
und hoffen auf eine interessante Begegnung mit deutscher Kunst und
auf gute, offene Gesprache mit denen, die uns eingeladen haben.

Ivan Nebesnyk, Direktor
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GEMEINSAMES
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Hermann Schulze-Berndt

Ein Priifstein der Okumene

Das Kloster Frenswegen feierte sein 600jahriges Bestehen

Das Kloster Frenswegen vor den Toren
der niedersichsischen Stadt Nordhorn
feierte vom 30. April bis 7. Mai 1994 sein
600jdhriges Bestehen. Das Gotteshaus
wurde 1394 von dem niederlandischen
Arzt und Priester Everhard van Eza
(Almelo) und dem deutschen Pfarrer
Heinrich Krull (Schiittorf) zusammen
mit Graf Bernhard I. von Bentheim ge-
grindet. Beide Geistliche waren Anhén-
ger der ,Devotio moderna“, einer reli-
giosen Erneuerungsbewegung des spa-
ten Mittelalters.

Am 1. Mai 1394 bestétigte der damali-
ge Bischofvon Minster, Otto von Hoya,
die Grindung. Das Kloster trug den
Namen ,Sankt Marienwolde“. Als Au-
gustiner-Chorherrenstift war es Teil der
,Windesheimer Kongregation®, die in
Norddeutschland und Holland groBen
Anteil an der Reform klosterlichen Le-
bens hatte. Nach der Enteignung im
Gefolge der napoleonischen Wirren ver-
lieB 1815 der letzte Chorherr das Klo-
ster. Danach verwahrloste der Gebdu-
dekomplex. 1881 fiel die groBe Kloster-
kirche einem Blitzschlag zum Opfer.
Erst 1971 brachte der Nordhorner Gym-
nasiast Burkard Sauermost (heute ka-
tholischer Pfarrer in Aurich) mit einer
Jahresarbeit zur Klostergeschichte eine
Entwicklung in Gang, die an die alte
Nutzung ankntipfte. Am 21. Mai 1974
riefen Furst Christian zu Bentheim und
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Steinfurt, der Landkreis Grafschaft
Bentheim sowie der Bezirkskirchenver-
band VI der Evangelisch-Reformierten
Kirche in Nordwestdeutschland ge-
meinsam die ,Stiftung Kloster Frens-
wegen” ins Leben. Sie verbanden sich
mit den lutherischen und katholischen
Gemeinden der Grafschaft Bentheim,
mit der ,Herrnhuter Bridergemeinde*
(Neugnadenfeld), mit Classis Bentheim
der Altreformierten Kirche in Nieder-
sachsen und mit der Freikirchlichen
Gemeinde Nordhorn zu gemeinsamer
Arbeit.

Vier Jahre dauerte die Renovierung der
Klosteranlage. 1978 wurde Frenswegen
als o6kumenische Bildungs-, Begeg-
nungs- und Besinnungsstitte erdéffnet.
Bei der Schliisseliibergabe sagte Bur-
kard Sauermost: ,Frenswegen lebt von
der Hoffnung, daB Okumene mdéglich
ist®.

Nach auBlen hin kam die konfessions-
verbindende StoBrichtung vor allem
durch spektakuldre Veranstaltungen
zum Ausdruck. Namhafte Theologen
wie Hans King oder Johann Baptist
Metz waren in dem Kloster ebenso zu
Gast wie fiihrende Bischéfe (zum Bei-
spiel Eduard Lohse, Hubertus Bran-
denburg). Tiefere Wirkung hatte aller-
dings die Tatsache, dall Katholiken und
Protestanten in mehreren Arbeitskrei-
sen (z.B. ,Juden-Christen®, ,Naturwis-
senschaft und Theologie®, ,Schule und
Kirche®) iiber 15 Jahre hinweg gemein-

sam Sachfragen erdrterten, die alle
Christen gleichermafen betreffen. Hin-
zu kamen 6kumenische Studienfahrten
und Gottesdienste. Letztere bekommen
vielleicht noch in diesem Jahr ein neu-
es Dach tiber den Kopf, wenn dort die
geplante Klosterkapelle gebaut wird, wo
einst die alte Hallenkirche stand.

Zur Studienleitung der Stiftung geho-
ren ein reformierter, ein lutherischer
und ein katholischer Moderator. Alle
drei Theologen haben jeweils noch ein
anderes Standbein in ihrer Stammkir-
che. Daneben sind in den Gesprachs-
kreisen ehrenamtliche Mitarbei-
terinnen) tatig. AuBer Konzerten,
Kunstausstellungen und Vortrégen fin-
det man zahlreiche Gasttagungen. Auch
Politik und Wirtschaft nutzen die Ab-
geschiedenheit der alten Mauern fir
Zusammenkiinfte.

Den gemeinsamen Wunsch nach Ein-
heit der Christen, aber unterschiedliche
Auffassungen tber den Weg dorthin
duBerten in Frenswegen der Gene-
ralsekretar des Okumenischen Rates
der Kirchen, Professor Dr. Konrad Rai-
ser (Genf), und der Offizial des Pépst-
lichen Rates zur Forderung der Einheit
der Christen, Dr. Dr. Heinz-Albert Raem
(Rom). Im Rahmen der Festwoche
sprach sich Raem vor rund 270 Men-
schen bei einem theologischen Forum
zum Thema ,Was bewegt die 6kume-
nische Bewegung?“ nachdricklich fir
eine Fortsetzung und Ausweitung der



offiziellen Dialog-Gespriche zwischen
Theologen der verschiedenen Kon-
fessionen aus. Daflir gebe es noch geniti-
gend Themen, meinte der Vertreter des
Vatikans. Der Repréasentant des Welt-
kirchenrats vertrat hingegen die Mei-
nung, die ,Vielzahl der Kommissionen®
genlige inzwischen. Gleichsam in einer
,Okumene der Professionellen“ behan-
delten sie ,reine Binnenprobleme“ der
Kirchen, wahrend die ,,Wirklichkeitser-
fahrungen“ der meisten Menschen mit
ganz anderen Fragen zu tun hétten.
Konrad Raiser sprach von einer ,L&h-
mung der 6kumenischen Bewegung®.
Der urspriingliche Elan sei teilweise er-
schlafft. Die Bewegung habe die Merk-
male des Spontanen und Ungebun-
denen teilweise eingebiiit und seiin den
Kirchen mittlerweile zu einer Institu-
tion geworden. Dieser Entwicklung kon-
ne man sprachlich gerecht werden,
wenn man den Begriff ,Okumenismus®
benutze.

Nach wie vor, so der Gast aus Genf,
werde das Zusammenwachsen aller
Christen und Kirchen als Ziel der oku-
menischen Bewegung genannt. Alle M-
hen griindeten ,in der unverfiigbaren
Wirklichkeit einer realen, aber noch un-
vollstindigen Gemeinschaft, die unter
dem Wirken des Heiligen Geistes wie-
derentdeckt wird“. Unverkennbar sei
dabei eine ,Spannung zwischen dem
faktischen Zustand und dem neuen Be-
wulltsein der von Gott gewollten Ein-
heit seiner Kirchen®.

Der Generalsekretdr des Weltkirchen-
rats gab seiner Ansicht Ausdruck, daB
die Einheit nicht das einzige Ziel der
6kumenischen Anstrengungen sei. Wei-
tere Anliegen, denen man sich gemein-
sam widmen konne, seien die ,Wieder-
entdeckung der weltweiten missio-
narischen Sendung der Kirchen®, das
»aktive Eintreten fur Frieden und Ge-
rechtigkeit” sowie die gemeindliche Er-
neuerung. Man diirfe die Mihen nicht
aufdie ,interkonfessionellen Beziehun-
gen“ eingrenzen, sondern miisse zu ei-
nem ,umfassenderen Verstidndis“ von
Okumene gelangen.

Konrad Raiser wies daraufhin, daB vie-
le Gemeinschaften offziell gar nicht zum
6kumenischen Rat der Kirchen gehor-
ten, trotzdem aber im weitesten Sinn an
der Zusammenarbeit der Konfessionen
teilndhmen. Bekanntestes Beispiel da-
fir sei die romisch-katholische Kirche.
Bei denjenigen, die den Weltkirchenrat
begriindet hatten, sei unterdessen ein
»<Auszehrungsprozel3“ zu spuren. ,Vita-
litdt“ komme allenfalls von den pfingst-
lerischen Gemeinschaften in La-
teinamerika oder den unabhéngigen
Kirchen in Afrika.

Der Okumenische Rat, so der frithere
Hochschullehrer, stelle keine ,Weltein-
heitskirche“ dar. Diese sei nicht mehr
,realisierbar”. Derzeit gebe es kein
»Steuerungsinstrument”, das weltweit
die 6kumenische Bewegung lenken und
ordnen koénne.

Als positive Beispiele fiir 6kumenisches
Miteinander nannte der erste Redner

des Forums die konziliare Bewegung fur
Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung
der Schopfung sowie die Briderge-
meinschaft von Taize in Burgund. Auch
die Vorhaben etlicher Frauenverbédnde
oder ortlicher Gruppen hielten den ,Be-
wegungsimpuls® lebendig.

Raiser rief dazu auf, ,trotz aller Lih-
mung®“ Grenzen zu Uberschreiten und
Abgrenzungen aller Art zu iberwinden.
Man durfe die Hoffnung nicht aufgeben.
Die Okumene sei aufeine ,Vergewisse-
rung“ihrer Ziele angewiesen, wenn dem
,0kumenischen Winter“ ein ent-
sprechender Frihling folgen solle.
Ebenso wie sein Vorredner tiberbrachte
Heinz-Albert Raem Glickwiinsche zum
Jubildum des Klosters Frenswegen. Er
meinte gleich zu Beginn seiner Ausfiith-
rungen: ,Okumene ist heute dringender
denn je“. Jesus selbst, so der Gast aus
Rom, habe zur Einheit gemahnt. Mit der
Gemeinsamkeit stehe und falle deswe-
gen die Glaubwirdigkeit des Christen-

tums.

Die Einheit der Kirchen sei allerdings
keine ,menschliche Leistung®, sagte der
Abgesandte des Papstes. Sie bedeute
vielmehr ein ,Geschenk des Heiligen
Geistes“. Dieser namlich sei die ,eigent-
liche Kraft, die Einheit stiftet®.
Ausdricklich erinnerte Raem an das
Zweite Vatikanische Konzil (1962-65).
Diese Versammlung habe vor dreilig
Jahren immerhin eine Mitschuld der ka-
tholischen Kirche an der Trennung der
Konfessionen eingerdumt. Der entspre-
chende Konzilstext sei einem ,Durch-
bruch® in Richtung Okumene gleichge-
kommen.

Der romische Redner sprach sich dafiir
aus, bei der Anndherung der Kirchen
zunédchst die Themen aufzugreifen, die
,im Augenblick“ am ehesten einer Lo-
sung zugefihrt werden koénnten. Be-
sonders strittige Fragen miifiten vorerst
zuriickgestellt werden.

Heinz-Albert Raem gestand ein, ,,dal} in

den eigenen Reihen mnoch viel Uber-
zeugungsarbeit geleistet werden muf3“.
Nicht jeder Katholik sehe die Notwen-
digkeit 6kumenischer Bemiithungen ein.
Nichtsdestoweniger stehe fest, daf die
Gemeinsamkeit der Konfessionen einen
Punkt erreicht habe, ,,wo es kein Zuriick
mehr gibt®.

Der Offizial des Papstlichen Rates setzte
sich dafiir ein, ,Differenzen in den Lehr-
meinungen® der Konfessionen in theo-
logischen Gesprachen nach und nach
aus dem Weg zu rdumen. Die Kirchen-
leitungen kénnten die entsprechenden
ERrgebnisse prifen und billigen. Ziel sei
am Ende ,keine Uniformitit, sondern
die Einheit in vers6hnter Verschieden-
heit“. Denn ,was wir glauben®, miisse
gemeinsam gelten. Doch ,wie das aus-
gepragt wird“, kénne verschieden sein.
Mit Nachdruck pladierte Raem fir ei-
nen ,Weg der 6kumenischen Spirituali-
tat“. Bei den Partnerkirchen lieBen sich
geistliche Schiatze“ heben und ,in der

eigenen Tradition® bergen. Beim Beten
und Meditieren, im Gottesdienst und bei
der Bibellektiire kénne man sich ,,gegen-
seitig bereichern®.

An die beiden Vortrdge schlossen sich
Fragen vom Podium und aus dem Audi-
torium an. Zu den Aussichten auf eine
Weihe von Frauen zu katholischen Prie-
sterinnen sagte darauthin Heinz-Albert
Raem, dazu werde es eine Losung ge-
ben. Wie sie aussehe, wisse er allerdings
noch nicht. Das ,Drédngen der Frauen®
sei jedenfalls ein ,ernstzunehmendes
Glaubenszeugnis®.

Auf die Frage, warum Ménner und
Frauen aus konfessionsverschiedenen
Ehen von katholischer Seite nicht zur
gegenseitigen Teilnahme am Abend-
mahl zugelassen wirden, antwortete
der Vertreter des Vatikans, seine Kir-
che sehe die Eucharistie vornehmlich
als ,Ausdruck einer bestehenden Ein-
heit“. Solange die volle Gemeinsamkeit
aber noch nicht vorhanden sei, werde
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auch die Abendmahlsgemeinschaft
nicht erméglicht. Nahezu beschwoérend
redete daraufthin Konrad Raiser aufden
romischen Gast ein und empfahl ihm,
die ,eucharistische Gastfreundschaft”
als ein ,Mittel der Gnade aufdem Weg
der Einheit® zu betrachten. Dadurch
kénne man vielleicht etliche Menschen
,vor dem spirituellen Verhungern® be-
wahren.

Heinz-Albert Raem kiindigte an, daf} bis
1997 ein gemeinsames Dokument des
katholisch-lutherischen Dialogs vor-
gelegt werde. Gegenstand seien die
Rechtfertigungslehre und die Aufhe-
bung gegenseitiger Verurteilungen in
diesem Zusammenhang. Kon-

rad Raiser Aullerte den Wunsch,

dal im Jahr 2000 alle groBen
Kirchen einen ,offiziellen Ein-
heitsakt“vollzogen. Er denke da

an ,ein gemeinsames Schuld-

und Glaubensbekenntnis®. Die
Aussichten dafir, so der Gene-
ralsekretar des Weltkir-
chenrats, schiatze er allerdings

als schlecht ein, weil von katho-

lischer Seite bereits andere Pla-

ne bekannt geworden seien.

Fur eine ,Riickbesinnung auf

die geistigen Quellen Europas®

sprach sich in Frenswegen die
Prasidentin des Deutschen
Bundestages, Prof. Dr. Rita
Stissmuth (Bonn), aus. Neben
derjudisch-christlichen Wurzel

gebe es auch griechische, rémi-

sche und arabische ,,Sdulen” des

alten Kontinents, unterstrich

die Politikerin. Wortlich sagte

Frau Stissmuth in dem Gottes-

haus: ,Wenn wir unsere Her-

kunft nicht im Blick haben, ha-

ben wir auch keine Zukunft!®

Die Bundestagsprasidentin

warnte davor, bei der Diskussi-

on um die Sicherung des
»Standortes Deutschland” tiber-
wiegend wirtschaftliche Ge-
sichtspunkte zu beachten. Die
Menschen benétigten ,,mehr als

nur Materielles“. Die Zukunft
Europas lasse sich nur dann
bewdiltigen, wenn es gelinge,

auch geistige Werte zu starken.
Skeptisch aduBerte sich Rita
Stissmuth zu den Aussichten auf eine
»Wiedervereinigung der Kirchen“. Da-
mit sei ,so rasch“ nicht zu rechnen.
Ohnehin seien organisatorische und
institutioneile Fragen in diesem
Zusammenhang zweitrangig. Viel wich-
tiger sei der Versuch, gemeinsam zu in-
haltlichen Botschaften zu gelangen.
Dabei gelte das Motto ,,Einheit in den
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Uberzeugungen - Vielfalt in den For-
men®.

Zu den wesentlichen Aufgaben der Oku-
mene, so Siissmuth, gehore der Nach-
weis, ,ob Europa christlich verwurzelt
bleibt oder nicht“. Insofern stelle die
Zusammenarbeit der Kirchen ,einen
existentiellen Auftrag fir Europa“ dar.
Als positives Beispiel nannte die Red-
nerin die konziliare Bewegung fiir Frie-
den, Gerechtigkeit und Bewahrung der
Schopfung. Schlechte Erfahrungen ma-
che man jedoch zur Zeit in Bosnien, wo
die politischen Konflikte durch religiose
Probleme verscharft wirden. Es seije-
denfalls ein , TrugschluB“, im ehemali-

gen Jugoslawien ,ethnisch homogene
Gebiete anzustreben“. Nur dadurch
werde man die Schwierigkeiten nicht in
den Griffbekommen.

Ein Bekenntnis zur Okumene legten
drei leitende Geistliche aus Nieder-
sachsen ab. Der katholische Bischofvon
Osnabriick, Dr. Ludwig Averkamp, der
evangelisch-reformierte  Landessu-

perintendent Walter Herrenbriick aus
Leer und der evangelisch-lutherische
Landesbischof Horst Hirschler aus
Hannover nahmen in Frenswegen an
einem gemeinsamen Gottesdienst teil
und setzten sich dort fir das Miteinan-
der der verschiedenen Konfessionen
ein.
Horst Hirschler nannte die Zusammen-
arbeit von sechs Kirchen in Frenswegen
LgrofBartig und wichtig®. Sie sei ein ,Bei-
spiel fiir gelebte Okumene®. Wenn man
von biblischen Grundlagen ausgehe, so
der Hannoversche Landesbischof, be-
stiinden durchaus Chancen, ,die Einheit
erkennbar, glaubbar und wirksam zu
machen“. Das gemeinsame
Zeugnis sel um so notwendiger,
als viele Menschen nicht mehr
verstinden, ,warum wir uns
gegenseitig ausspielen®.
Nach Ansicht von Dr. Ludwig
Averkamp war die ,Freude am
Glauben“ das ,innere Geheim-
nis“, das vor 600 Jahren Men-
schen dazu bewogen habe, das
Kloster Frenswegen zu griin-
den. Derselbe Antrieb gelte
auch heute noch, sagte der ka-
tholische Bischof. Das Frens-
wegener Jubildum stidrke den
versuch, ,auf die Inspiration
des heiligen Geistes zu ver-
trauen®. Denn es sei hilfreich,
»daB wir uns vom Geist zuein-
ander und miteinander in die
ganze Wahrheit fihren las-
sen®.
Walter Herrenbriick bezeich-
nete das Kloster Frenswegen
als ,Haus, in dem Menschen
selig werden kénnen®, wenn
sie darin den Namen Jesu
Christi fanden. Das frihere
Augustiner-Stift diene als
»Statte des Glaubens, des Ge-
bets und der Stille“. Mit Blick
auf das Vorhaben, die 1881
abgebrannte Klosterkirche zu
ersetzen, meinte Herrenbriick:
L2Frenswegen ist ein Haus, das
gut eine Kapelle brauchen
kann®.
Auch Kunst und Kultur ka-
men in der Jubildumswoche
nicht zu kurz. Unter dem Ti-
tel ,Konjunktionen® stellte der Nordhor-
ner Maler und Bildhauer Dieter Hans-
marpi im Kreuzgang des Gotteshauses
Objekte aus der Klostergeschichte eige-
nen Bildern gegeniiber. Der Kabarettist
Hanns-Dieter Hiisch erntete mit seinen
Gastspiel viel Beifall. Finfverschiede-
ne Chore aus der Grafschaft Bentheim
boten einen ,Gang durch sechs Jahr-
hunderte Kirchenmusik®.



Wolfgang Richter

Machen Sie sich frei
Konfirmandenunterricht im Freien

- GedankenanstoRe aus der Praxis -

Wer Konfirmandenunterricht erteilt,
kennt das Problem: Herrlicher Sonnen-
schein am Dienstagnachmittag, und
nicht nur bei den Konfis, auch bei dem
oder der Unterrichtenden ist die Lust
gering, im Gemeindehaus an Tischen
uber Arbeitsbldattern zu briiten...
Manchmal kommt dann die Frage von
den Jugendlichen selbst: Warum kon-
nen wir Konfer nicht draulen machen?
Ja, warum eigentlich nicht?

Die besten Erfahrungen habe ich damit
gemacht, nicht unbedingt die ganze
Unterrichtsstunde ins Freie zu verle-
gen, ganz bewulBtjedoch bestimmte Tei-
le des Unterrichts im Freien stattfinden
zu lassen. Ein paar Beispiele:

Motivationsphase im Freien:

- etwas im Freien suchen lassen, was
mit dem Thema zu tun hat; oder auch
irgendetwas suchen lassen (am be-
sten SuBigkeiten...) und dann tuber
das Thema ,Suchen” sprechen (wir
suchen Dinge, aber wir suchen auch
Freunde, das Glick, Gott...) als Hin-
fihrung zu einer biblischen Ge-
schichte (z.B. Kdmmerer aus Athio-
pien als Mensch, der Gott suchte...).

- ,Aussstellung zusammenstellen:
Alle werden mit dem Arbeitsauftrag
ins Freie geschickt: Bringt von draus-
sen irgendetwas mit, was etwas mit
dem Thema....... zu tun hat (gute Er-
fahrungen habe ich mit dem Thema
,Gott“ und dem Thema ,Taufe“). Die
Gegenstidnde/Materialien werden
dann spiater im Raum auf einem
Tisch zu einer Ausstellung gruppiert,
jedel/r erklart, warum er/sie gerade
das mitgebracht hat (die Gedanken-
verbindungen sind oft erstaunlich
und immer ergiebig!).

Thematischer Hauptteil im Freien:

- Man kann auch ganz normale Ar-
beitsblatter im Freien ausfillen las-
sen und dafiir eine bestimmte Zeit
vorgeben. Danach kommen alte wie-
der im Gruppenraum zusammen
(oder auch in einem Kreis auf dem
Rasen). Bewédhrt hat sich dabei Part-
nerarbeit: Sonnenschein fordert das
Kommunikationsbedirfnis, gréere
Gruppen sind bei gutem Wetter je-
doch draullen nur selten in der Lage,
sich aufs Thema zu konzentrieren.
Manchmal klappen schriftliche
Arbeiten draullen sogar besser als
drinnen: man ist weiter voneinander
entfernt, manche Ablenkungen ent-
fallen auch! Nicht empfehlenswert
sind natiirlich schriftliche Aufgaben,

bei denen sehr viel geschrieben wer-
den muB} oder fiir die mehrere Blicher
zum Nachschlagen benétigt werden.

- Geschichten erzéhlen geht sehr gut
im Freien, vor allem, wenn man ei-
nen geeigneten Platz, der vielleicht
sogar zur Geschichte palit, findet. Ich
habe z.B. die Geschichte vom bren-
nenden Dornbusch an einem Busch
sitzend erzdhlt und auBerdem, um
die Neugier der Konfis zu wecken, sie
vorher gebeten, die Schuhe auszie-
hen... Fir Taufgeschichten (Taufe
Jesu, Kammerer aus Athiopien...)
kann ein nahes Gewésser sinnvoll
sein, fir eine Weizenkorn-Meditati-
on ein Kornfeld...

- Die irgendwann ohnehin féllige
Friedhofsbesichtigung sollte auch lie-
ber bei gutem Wetter im Sommer
stattfinden als in der N#he des
Ewigkeitssonntags.

Abschlufiphase im Freien

- ein kleine Geléandespiel, das sich fir
fast alle Themen zur Wiederholung
eignet: Kleine Zettel werden in einem
abgegrenzten Gebiet versteckt (mis-
sen aber relativ leicht zu finden sein).
Auf den Zetteln stehen zur Halfte
richtige, zur Hélfte falsche Sdtze zum
Thema. Zwei Kleingruppen miissen
in einer begrenzten Zeit moglichst
viele Zettel mit richtigen Aussagen
in den Gruppenraum bringen.
Variante: Eine Gruppe soll die ,Rich-
tigen“, eine die ,Falschen® bringen.
Eine Erfahrung am Rande: Den Kon-

fis ist es oft am liebsten, die Grup-
pen nach Geschlecht zu teilen (,Jun-
gen gegen Madchen®). Erstaun-
licherweise gewinnen bei diesem
Spiel anscheinend haufig die Jungs!
Das ist ein fir sie bisweilen beson-
ders sinnvoller ,Motivationsschub®!

- Zehn Minuten Singen im Freien ist
als Abschlufl immer méglich und hat
seinen besonderen Reiz. Manche Lie-
der haben bei strahlendem Sonnen-
schein ein besonderes ,,Feeling® (Der
Himmel geht Gber allen auf, Gottes
Liebe ist wie die Sonne - und wenn
schon ,Herr deine Liebe“, warum
dann nicht wirklich im Gras am Ufer
sitzend?). AulBlerdem ist es keine
schlechte Erfahrung, von anderen
beim Singen gehort und gesehen zu
werden, ohne dall diese anderen la-
chen: Sowohl das recht unalltédgliche
Singen als auch der etwas exotische
Konfirmandenunterricht wird plotz-
lich etwas viel Normaleres...Und Ju-
gendliche, die sonst fiir méglichst lau-
te Motorrdder schwidrmen, bekom-
men plétzlich Verstdndnis dafiir, daf3
man sich iiber die Lautstarke auch
drgern kann, weil es ihnen selber auf
den Keks geht, wenn das Singen
plétzlich ibertont wird...

Fazit: Inzwischen sehe ich sommerli-
ches Sonnenwetter nicht mehr als
Motivationsbremse, sondern als Chan-
ce, phantasievoller, lockerer und trotz-
dem nicht weniger ernsthaft zu unter-
richten. Jesus hat auch kaum etwas in
schuldhnlichen Rdumen vermittelt...
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Tilmann Humburg

,LaBt uns Gottes Farben sehn*

Kinderkirchentag in Stade

Der Sprengel Stade hatte am letzten
Maiwochenende zum zweiten Mal zu
einem regionalen Sprengelkirchentag
eingeladen. Nach dem ersten - gelun-
genen - Versuch von Bremervérde im
Jahr 1991 waren die Kirchengemeinden
im Elbe-Weser-Dreieck nun in die
1000jahrige Hansestadt an der Unter-
elbe eingeladen.

Wie der Deutsche Evangelische Kir-
chentag hat auch der Sprengelkirchen-
tag einen ‘Ableger’ fiir die Kinder. Un-
ter dem gemeinsamen Oberthema: ,Zeit
in Gottes Handen“hatten die Helfer und
Helferinnen far die Kinder das beson-
dere Motto gewdhlt: ,LaBt uns Gottes
Farben sehen.” Unter Leitung der Be-
auftragten fiir Kindergottesdienst, Pa-
storin Hanne Leewe aus Verden, arbei-
tete die Vorbereitungsgruppe zwei Jah-
re lang ein Konzept fir diesen und wei-
tere mogliche Kinderkirchentage in den
ubrigen Kirchenkreisen aus. Nachdem
in Bremervorde 2500 Kinder aus dem
gesamten Sprengel in Bussen herange-
fahren worden waren, kam das Team
nun zu der Uberzeugung, daB nicht
Masse den Wert eines solchen Tages
ausmacht, sondern dall intensive Pla-
nung der Gruppenarbeit mit dem An-
gebot vielfaltiger Aktivitdten in Grup-
pen fir die teilnehmenden Kinder er-
giebiger sei. Das reichhaltige Vorbe-
reitungsmaterial kann von interessier-
ten Helfern, Pastoren und Lehrern be-
stellt werden als:
KIMMIK-Sonderheft, hg. von der
Kindergottesdienstarbeit der evgl.-
luth. Landeskirche Hannover im
Amt fiir Gemeindedienst, Archivstr.
3, 30169 Hannover (Thema: ‘Lal3t
uns Gottes Farben sehen.’)

Das Konzept dieses Nachmittages geht
aufdie Uberlegung zuriick, daB Kinder
Zeit konkret erleben im Ablaufder Jah-
reszeiten. Der regelméBige Wechsel fort-
schreitender, aber auch zyklisch wieder-
kehrender Zeitabldufe wird in den Pha-
sen von Bliite, Wachstum, Ernte und
Ruhe fir Kinder im Erleben der Jah-
reszeiten besonders leicht erkennbar
und nacherlebbar. Die vier Jahreszeiten
lassen sich leicht mit Farben, Symbo-
len, Liedversen und Tdnzen begreifbar
wahrnehmen. So bot sich den Helfern
dieses Motiv als Leitfaden fiir den Kin-
derkirchentag an. Das Materialheft gibt
einen Einblick in Planungsprozesse und
Gedankenablaufe, die auch fiir andere
Gruppen hilfreich sein kénnen. Ein klei-
nes Liederheft mit eigens zu diesem Tag
zusammengestellten Jahreszeitenlie-
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dern war den Kindergottesdienstgrup-
pen aus dem Kirchenkreis Stade schon
vorher zur Verfigung gestellt worden,
so dal} die vorgesehenen Lieder bereits
vor Ort eingegliibt werden konnten. (Sie
sind in der Vorbereitungsmappe eben-
falls abgedruckt.) AuBBer den Helfern
und Helferinnen, die in der Realschule
aufder Camper Hohe bereits am Vorta-
ge fleifig Flure und Klassenrdume in
jahreszeitlichen Farbenschmuck geklei-
det hatten, wirkten als ,,Gaste” mit: die
Theatergruppe fiir Kinder aus Stade-
Haie und die Musikgruppe ‘Ricken-
wind’ aus Verden.

Beim Eintreffen aus den Heimatge-
meinden erhielten alle Kinder ihren far-
bigen Button mit dem Emblem des Kin-
derkirchentages: einem Baum, spielen-
den Kindern und der Umschrift: ‘Laft
uns Gottes Farben seh’n.” So konnten die
(angemeldeten) Kinder leicht in die je-
weils drei griinen Frihlings-, gelben
Sommer-, roten Herbst- und weillen
Wintergruppen eingeteilt werden. Ein
organisatorischer Kunstgriff, der spéter
den geordneten Abzug wesentlich er-
leichterte.

Nachdem alle Kirchengemeinden mit
einem je eigenen BegrifBungsritual
(Klatschen, Winken, Pfeifen, KuBhand-
Werfen ...) willkommengeheillen worden
waren, konnte das Jahreszeitenspiel auf
der Bithne losgehen. Frihling, Herbst,
Winter und Sommer treffen sich bei ei-
nem alten Baum. Erist der einzige, der
sie alle kennt. Er weill auch, wozu sie
jeweils in ihrer Verschiedenheit und in
der geordneten Reihenfolge des Jahres-
ablaufes gut und nétig sind. Die Jah-
reszeiten selbst kennen sich nur unge-
niugend bzw. gar nicht. Im Frithling sau-
ge ich frische Kraft und freue mich an
den ersten warmen Sonnenstrahlen. Im
warmen Sommer wachsen meine Apfel
und werden grofl und schwer. Da ist es
gut, wenn der Herbst kommt. Er blast
die Apfel runter. Und im Winter ist der
Baum schlieBlich froh, daB3 er ausruhen
kann. Gottes geordnete Zeitablaufe wer-
den so vor den Augen und Ohren der
Kinder anschaulich und miterlebbar.
Allen Gedanken liegt die Verheilung
aus Genesis 9 zugrunde: Solange die
Erde ,sich dreht“, wird nicht aufhéren
Saat und Ernte, Frost und Hitze, Som-
mer und Winter, Tag und Nacht.

Nur bleibt das Problem - als Impetus
fir die folgenden Gruppenaktivitiaten
der Kinder dramaturgisch gut einge-
setzt -, dal} sich die Jahreszeiten trotz-
dem noch immer nicht richtig kennen,
und das sollte doch der Zweck des ,Ge-

heimtreffens® am Baum sein. Also wer-
den die Kinder nun gebraucht - beson-
ders ihre Hande, die endlich etwas tun
wollen und sollen, um die einzelnen Jah-
reszeiten anschaulich zu gestalten und
einander besser bekannt zu machen.
Nachdem noch einmal das Jahreszeiten-
lied gesungen wurde, ziehen die Kinder
durch farbige Pfeile auf den Fullbéden
geleitet in ihrejeweiligen Arbeitsrdume,
wo sie bereits ein reichlich geschmiick-
tes Frihlings-, Sommer-, Herbst- oder
Winter-Zimmer mit allem nétigen
Bastelmaterial und mit Kuchen und Ge-
tranken erwartet.

In jeweils drei Arbeitsgruppen spielen,
basteln und gestalten die Helferinnen
mit etwa 12 - 18 Kindern die vier Jah-
reszeiten. So kommen nun im Massen-
ereignis eines Kirchentages doch auch
die Kinder einzeln zu ihrem Recht, kon-
nen tanzen, spielen und basteln, was
von langer Hand gut vorbereitet wur-
de.

Nach zwei Stunden treffen alle wieder
in der Turnhalle ein, um einander vor-
zustellen, wie Frihling, Sommer,
Herbst und Winter aussehen: An der
Frontseite wird ein Baum mit rosa-wei-
Ben Bliten aus Seidenpapier, bunten
Frichten und weiBlen Schneesternen
geschmiuckt. Bunte Regenbogen aus
Kreppapierkiigelchen erinnern noch
einmal an die VerheiBBung aus der Sint-
flutgeschichte und sollen im besonderen
den Sommer symbolisieren.

Nattirlich herrscht zunédchst lebhafte
und aufgekratzte Unruhe im Saal. Doch
mit den nun schon bekannten Jahres-
zeitenliedern und einem Jahreszeiten-
tanz bekommen die Musiker dies dann
auch wieder in den Griff. Nachdem alle
Kinder ihre Ergebnisse vorgestellt ha-
ben, setzen sie sich wieder auf die mit
Namen der Gemeinden gekennzeichne-
ten Turnmatten.

Jede Jahreszeit hat ihre passende Tanz-
haltung: den Frithling tanzen wir in der
Hocke, im Sommer stehen wir, beim
Herbst missen alle Hande fleilig mit
anfassen (so entstehen enge Kreise mit
Durchgriffbis zum tbernéichsten Nach-
barn) und im Winter warmen wir dem
Nachbarn beim Rundgang die kalte
Nase und halten sie fest.

Es blieb in den Gruppen gentigend Zeit,
um auch etwas zum Mitnehmen zu ba-
steln: Schneeméanner, Friichte, Drachen,
die Arche Noah aus Moosgummi im
Schneeglas usw.

Weitere reichhaltige Spielideen und
Bastelanleitungen finden sich in dem
genannten Vorbereitungsheft und las-
sen sich beliebig variieren.
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Buchbesprechungen

iner Lachmann, Grundsym-
ole christlichen Glaubens.

ine Anndherung, Biblisch-theolo-

ische Schwerpunkte, Band 7,
nem kanzepjiongien Kapitel uber

religionspddagogische Grundlagen be-
denkt der Verfasser zunédchst die ,,Moglich-
keiten und Grenzen des Redens von Gott”
(Kap. 2) und behandelt dann die elemen-
taren Symbole christlicher Glaubensleh-
re: ,,Gott der Schopfer - verdankte Exi-
stenz® (Kap. 3), ,,Gottes Wille - verantwort-
liche und verfehlte Existenz“ (Stinde/Erb-
stinde, Kap. 4), ,Gott in Christus - gerecht-
fertigte und hoffende Existenz“ (Kap. 5),
,Der trinitarische Gott*“ (Kap. 6). Alle
Glaubenssymbole werden tiber erfah-
rungsgemilBe Zuginge dem personlichen
Verstandnis wie den religionsunterrichtli-
chen Erfordernissen erschlossen.

Hermann Mahnke, Lesen und
Verstehen L

| Die biblische Botschaft im Uber-
blick / Altes Testament, Biblisch-
theologische Schwerpunkte, Band
8, 1992, 285 S, DM 29,80

Hermann Mahnke, Lesen und
Verstehen II.

Die biblische Botschaft im Uber-
blick / Neues Testament, Biblisch-
theologische Schwerpunkte, Band
9, 1992, 273 S,, DM 29.80
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Das Werk ist fiir das personliche Bi-
belstudium, fiir Gemeindebibelkurse so-
wie als Einfithrung in verschiedenen Stu-
diengéngen gedacht. Beide Bande bilden
eine Einheit, der Verfasser betont nach-
dricklich den Zusammenhang von Altem
und Neuem Testament. Es geht um einen
Uberblick iiber die biblischen Schriften,
die der Geschichte Israels, dem Wirken
Jesu Christi und der Geschichte der fri-
hen Kirche zugeordnet werden. Damit
werden inhaltliche Schwerpunkte verbun-
den, z.B. in Band I die Urgeschichte (1.
Mose 1-11), die Berufung Abrahams als
Schlisseltext (1. Mose 12, 1-3), die Psal-
men, in Band II Entstehung und Eigen-
art der Evangelien, Gott wird Mensch,
Kreuz und Auferweckung Jesu.

arz, Im Fangnetz

'ei - Schuld, Biblisch-
le Schwerpunkte, Band
104 S., DM 32,—

Die Untersuchung setzt sich das Ziel,
Strukturen des Bosen aufzudecken und
gleichzeitig zur Gegenwartsbewéltigung
und zum Vertrauen in die Zukunft beizu-
tragen. Folgende inhaltliche Schwerpunk-
te werden behandelt: ,Das sogenannte
Bose aus der Sicht der Verhaltensfor-
schung® (Kap. 1), ,Menschliche Moglich-
keiten in psychoanalytischer Sicht“ (Kap.
2), Das Bose in alt- und neutestamentli-
cher Sicht (Kap. 3/4), ,Das Reich des Bo-
sen“/ Deutungen in der Kirchengeschich-
te (Kap. 5), ,Das Bose in der gegenwérti-
gen Diskussion®“- Barth, Tillich, Pannen-
berg, Befreiungs-/Prozeltheologie; Exkurs
uber Hinduismus, Buddhismus, Islam
(Kap. 6), ,,Strukturen des Bosen® (Kap. 7).

Gerald Kruhoffer
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Werner Briandle (Hrsg.)
Mitarbeit von:

M. Kregelius-Schmidt,

Marita Ott, M. Schilling
Arbeitsbuch zur Bibel.
Unterrichtswerk fur den Sekund-
arbereich II,

Schroedel Schulbuchverlag, Han-
nover 1993
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Das vorliegende Unterrichtswerk fiir den
Sekundarbereich II zeigt deutlich die
,2Handschrift“ des Systematikers. Nach
einer Einfihrung zur Entstehung und
zum Verstidndnis der Bibel als Gottes Wort
folgen sechs weitere Kapitel, die gleicher-
maben strukturiert sind, jeweils in einem
Teil A ‘Biblische Zugénge’und Teil B ‘Per-
spektiven’.

Mit Aussagen von Prominenten (z.B. H.
D. Hiisch, P. Horton...) werden die Schii-
ler zur Diskussion aufgefordert.
Ubersichten und Tabellen sind klar und
verstandlich entworfen. Illustrationen,
Zeichnungen, Karikaturen, Bilder u. &. er-
fullen je ihren didaktischen Zweck. Fach-
ausdriicke werden teils direkt erlautert, so
daB nicht immer Lexika nétig sind. Das
Werk ist teils Lehrbuch, Quellenbuch und
teils Arbeitsbuch. Es bietet ein Glossar/
Register, Bildstellenverzeichnis und Quel-
lenverzeichnis fiir Texte und Bilder. Ar-

beitsanweisungen sind didaktisch nach
Sinnabschnitten eingearbeitet und einge-
kastelt hervorgehoben, jedoch nicht zu
héufig, so daB auch selbstédndige Tatigkei-
ten der Schiiler gefordert und gefordert
werden.
Sowohl zu den AT- als auch NT-Teilen sind
jeweils unterschiedliche Ansitze der Exe-
geten, Systematiker, Religionswissenschaft-
ler und Fachwissenschaftler anderer facher-
tubergreifender Disziplinen eingearbeitet.
Informationen und Diskurse sind dadurch
in Breite und Tiefe gewihrleistet. Die Viel-
falt theologischer Disziplinen und Positio-
nen ist bedacht. Einige Namen seien stell-
vertretend genannt: Fohrer, Stuhlmacher,
H. W. Wolff; Bornkamm, Bultmann, Suhr-
mann, Gerber, Berger, Gollwitzer, Roloff,
Drewermann, W. Trutwin, W. Joest, Molt-
mann, Chorin, Lapple, Baldermann, West-
ermann, Bonhoeffer, Zahrnt u.a.m.
Inhaltliche Schwerpunkte des Werkes sind
‘Werk und Zeugnis des Apostels Paulus’ so-
wie sein Zentralproblem, die ‘Rechtferti-
gung’ und ‘Gesetz und Evangelien’. Es er-
offnet Zugéange zu Jesus, dem Messias, dem
Gekreuzigten und Auferstandenen. Die Pro-
bleme des Messianismus und der christli-
chen Hoffnung sowie ein Exkurs zum Abend-
mahl werden dargelegt und diskutiert.
Zum Problem der israelitischen Geschichts-
schreibung und der neutestamentlichen
Brief- und Evangelienliteratur werden
Kenntnisse und kritische Anséitze auf der
Basis der Forschung geboten. Als perspek-
tivische Schwerpunkte sollten besonders er-
wahnt werden: ,Zeit und Ewigkeit sowie
»Evangelium und Theologie“. Alttestament-
liche Bundestheologie sowie bibl.-theol. An-
thropologie, der ‘Mensch in seiner Entfal-
tung und Begrenzung’ werden sachkundig
dargestellt; unter Perspektiven wird die
Verantwortung des Menschen in Gottes
Schopfung erértert. Im Zusammenhang des
Themas alttestamentliche Prophetie (Ho-
sea, Jesaja II) werden die Probleme der ‘re-
ligiosen Sprache und Realitédt’ sowie ‘wah-
re und falsche Prophetie’ eingebracht.
Zum letzten Teil des NT werden Apoka-
lypse, Offenbarung, Gericht und Ewigkeit
thematisiert, differenziert dargelegt und
erortert.
Insgesamt ist das Lehr- und Unterrichts-
werk didaktisch ansprechend und fir Leh-
rende in Schule und Kirche motivierend
und hilfreich strukturiert und inhaltlich
gestaltet. Ein kleiner Mangel ist hinsicht-
lich der neusten Quellenkritik des Jahwi-
sten festzustellen. Einige farbige Illustra-
tionen hétten das Buch etwas anspre-
chender gemacht, aber wahrscheinlich auch
teurer. Das Buch ist auch allen
Lehramtsstudierenden und Lehrkriften
des Faches Theol./Religionspadagogik sowie
Diakonlnnen, Pfarrerinnen zu empfehlen.
Karl Heinemeyer
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Robert Hess, Die Geschichte
der Juden. Ravensburg 1993.
RTB 4110, 253 Seiten, 9,80 DM

Bislang war die Suche nach einem infor-
mativen und preiswerten Nach-
schlagewerk fir Jugendliche tiiber die Ge-
schichte der Juden vergeblich. Seit letz-
tem Jahr liegt in der Jugendbuchreihe
‘Jeans’ des Ravensburger Taschen-
buchverlages das Buch ‘Die Geschichte
der Juden’von Robert Hess vor. Das chro-
nologisch aufgebaute Buch stellt in gros-
sen Zigen die Geschichte der Juden von
Abraham bis zur Griindung des Staates
Israel dar, wobei der Schwerpunkt aufder
Geschichte der Juden in Deutschland
liegt. Hess versteht es, in einer klaren und
verstdndlichen Sprache anschaulich das
Leben der Juden zu schildern. Hierbei
helfen ihm viele Abbildungen. Besondere
Lebendigkeit erhélt das Buch durch die
Erzahlungen von Einzelschicksalen. Die
Uberschriften seiner Kapitel, die ‘Von
Trodlern, Hausierern und Kesselflickern,
von Kaufleuten, Arzten und Wissenschaft-
lern’ oder ‘Ein groBer Gelehrter: Johan-
nes Reuchlin’ lauten, wecken Interesse
und dienen zur Orientierung. Selbstver-
standlich fehlen Einfihrungen in die ji-
dischen Feste und heiligen Blicher wie
auch in den jidischen Witz nicht.

Den Hauptteil des Buches, etwa 150 Sei-
ten, nimmt die Schilderung der Geschich-
te der Juden im 20. Jahrhundert ein, al-
lein 100 Seiten beziehen sich aufden Ho-
locaust. Die Kapiteliiberschriften wie ‘Der
Reichstag brennt’, ‘Héftlinge ohne Pro-
zely’, ‘Die Brigaden des Todes’ oder ‘Kin-
der in Auschwitz’ machen deutlich, daf
es Robert Hess nicht nur um die Aufhel-
lung historischer Ereignisse, sondern
auch um eine ziemlich offene Darstellung
der Judenverfolgung geht. Im Vorwort
gibt Robert Hess auf die Frage, ob die
Darstellung des Holocaust nicht zu breit
geraten sei und dem jugendlichen Leser
nicht Details hatten erspart werden kon-
nen, die Antwort: Damit der Holocaust
,sich nicht wiederholen kann, mul} sich
uberall dort Widerstand regen, wo Anders-
denkende, wo Anderslebende, wo Minder-
heiten diskriminiert, ausgegrenzt, ent-
rechtet werden sollen. Die Notwendigkeit
eines Widerstandes schon gegen ver-
meintlich harmlose Anfinge wird aber
nur der einsehen, der um das mdgliche
Ende weil.“ In diesem Sinne sind diesem
wichtigen Buch méglichst viele junge Le-
ser zu winschen.

Michael Wermke

Uwe Wolff, Gottesdammerung.

Auf den Spuren einer Sehn-

sucht. Freiburg i. Br. 1994 (Her-
| der), 224 Seiten.

Was noch vor 20 Jahren als weitgehender
theologischer Konsens gelten konnte, er-
weist sich nunmehr als zumindest diffe-
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renzierungsbedirftig: Bonhoeffers Pro-
gnose einer vollstandig sdkularisierten
Gesellschaft und eines dann notwendiger-
weise religionslosen Christentums. Den
,Traum nach der Melodie: ‘O wiiit ich
doch den Weg zuriick, (den) weiten Weg
ins Kinderland™, sah Bonhoeffer als re-
gressiven Wunschtraum nach Religion
ausgetraumt. Heute drangt sich eine an-
dere Zeitdiagnose auf. Was einer Zeit des
sich Uberschlagenden Machbarkeits-
wahns fehlt, ist Religion als Kultur des
Umgangs mit dem Unverfiigharen. Noch
im wachsenden kritischen Sensorium fiir
die Grenze des Machbaren schlagt dieses
Grundiibel der Moderne durch: Die Re-
naissance des Religiosen erweist sich bei
genauerem Hinsehen als pseudo-religios;
denn nicht die Achtung vor dem Heiligen,
sondern der Traum von der Selbsterlo-
sung der Menschen charakterisiert den
Zeitgeist auch in seiner religiésen Mas-
kerade. Wie sehr uns indes eine Kultur
des Umgangs mit dem Unverfiigbaren
fehlt, zeigt sich alltéglich an der Folgenlo-
sigkeit moralischer Appelle etwa in 6ko-
logischer Absicht.

In dieser Situation legt Uwe Wolff unter
dem Titel ,Gottesddmmerung” ein neues
Dokument seiner erstaunlichen literari-
schen Produktivitéat vor. In dem Band sind
Aufsitze versammelt, die zu unterschied-
lichen Gelegenheiten unterschiedliche
Themen in den Blick nehmen. Thematisch
gemeinsam ist ithnen, Spuren des Heili-
gen in den Werken kiinstlerischer Krea-
tivitdt aufzudecken. Der Bogen spannt
sich von der Tiefe biblischer Zeit bis zur
literarischen Avantgarde des 20. Jahrhun-
derts. Immer geht es um die Wahrneh-
mung der Gegenwart Gottes - an den
Wurzeln unserer Herkunft wie in der Mit-
te zeitgendssischen Lebens. Glaube und
Weltweisheit verbinden sich zu einer Per-
spektive, in der Tiefendimensionen
menschlicher Existenz sichtbar werden.
Religiése Sprache gewinnt sinnliche Pra-
gnanz, wo der Glaube sich ,mit Leib und
Seele” dulert.

Es ist ein Verdienst von Uwe Wolff, das
auch schon fir seine in weiten Leser-
kreisen bekanntgewordenen Arbeiten
tiber die Wiederkehr der Engel galt: In
Zeiten vagabundierender Religiositat, die
sich aufein antikirchliches Ressentiment
als kleinstem gemeinsamem Nenner ver-
pflichtet weill, verwandelt er sich diese
neo-religiosen Motive und Energien an,
aber buchstabiert sie gleichsam im Lich-
te der christlichen Uberlieferung noch ein-
mal durch. So wird jede spitzfingerige
Diinkelhaftigkeit, jede Denunziation ver-
mieden, mit der christliche Theologen sich
in der Regel individuelle Religiositat un-
ter Etiketten wie ,New Age“, , Esoterik®,
,<Patchwork-Identity“ vom Leibe halten -
wo sie diesen Zeitstromungen nicht an-
péasslerisch anheim fallen. Uwe Wolfffin-
det einen Weg, der diese fatale Alternati-
ve vermeidet: Er nimmt das Bedurfnis
nach sinnlich-spirituellen Dimensionen
von Religion, nach dsthetischen Erlebnis-
qualitiaten religioser Begehungen ernst
und bindet es zuriick an jene Uberliefe-
rungsstrome des christlichen Glaubens,
die das Evangelium nicht auf seine reli-
gionskritische Dimension reduzieren. Der
»Sinn und Geschmack fiirs Unendliche®,

die mystische Weltschau durch das ,drit-
te Auge”, die realprisentischen Epipha-
nien der Kunstwerke - solche Motive ge-
winnen bei Uwe Wolff an Sprachkraft,
ohne an den gegenwértig wohlfeilen reli-
giosen Kitsch, ans neuheidnische Raunen,
an die Ganzheitlichkeits-Spekulationen
der Spiritualitats-Szene verraten und ver-
ramscht zu werden. Das ist oft freilich ein
heikler Balanceakt. Aber wohltuend in
einer Zeit, in der neben der Kiihle des
fachtheologischen Diskurses immer noch
die Traktatsprache moralischer Appelle
und Betroffenheitslyrik vorherrscht.
Wenn die Wanderung aufschmalem Grat
zumeist gelingt, liegt das nicht zuletzt
daran, dall Uwe Wolffwie kaum ein zwei-
ter evangelischer Publizist ein Genre be-
herrscht, das zu Unrecht oft mit siiffisan-
ter Herablassung betrachtet wird: das li-
terarische Feuilleton. Ich erinnere mich
an eine gelegentliche Randbemerkung
Christoph Bizers, mit der er forderte, die
Ausarbeitung eines systematisch-theolo-
gischen Themas im Stil des Feuilletons
in den Rang einer Priufungsleistung fiir
Theologen zu heben. Wie sonst soll der
christliche Glaube - zumal far dieja nicht
belanglosen Gebildeten unter seinen
Verachtern - Anschluss an eine
nichtwissenschaftsgliubige Weltweisheit
halten - jenseits der sterilen Abstraktio-
nen dogmatischer Fachsprache wie jen-
seits der betulich-frommlerischen Spra-
che Kanaans?

Eine kritische Bemerkung zum Schluf3:
Allen Texten dieses tibrigens auch schén
eingebundenen Buches ist die strikte Wei-
gerung eingeschrieben, sich dem Zeitgeist
preiszugeben. Als vorherrschende Wind-
richtung des Zeitgeistes wird, wenn ich
es recht verstehe, jener ins Feststellbare
und Berechenbare verrannte Rationalis-
mus ausgemacht, den schon Ernst Bloch
als ,Aufklaricht® brandmarkte. Seinem
Zwillingsbruder, dem Liberalismus, wird
ebenfalls kraftig auf die aufgeblasenen
Backen geschlagen. Zumal wenn der Wet-
terbericht diese Windrichtung an theolo-
gischen Fakultiaten verortet. Bei der Kri-
tik z.B. der historisch-kritischen Exegese
ist indessen groBte Vorsicht geboten. Zu
schnell gelangt man sonst durch die Wei-
gerung, dem neuzeitlichen Szientismus
aufden Leim zu gehen, in den Sog einer
anderen, wahrscheinlich gegenwartig
machtigeren Zeitstromung: Der postmo-
derne Trend zur Asthetisierung schlagt,
wenn er sich zu umstandslos mit der mo-
dernen Rationalititsfeindschaft verschwi-
stert, um in die Sehnsucht nach der
Vbrmoderne, dem ,Weg zuriick, (dem)
weiten Weg ins Kinderland“. Vorsicht ist
geboten, wenn zwischen die Zeilen des
flotten, manchmal gar ironischen, mit bi-
blischen Metaphern durchaus spielenden
Textes zuweilen wie mit erhobenem Zei-
gefinger ein strenger Tonfall eindringt,
der nach Biblizismus klingt. Gerade heu-
te aber, wo der Religion der funktionale
Zweck zugemutet wird, die Kontingenzen
des modernen Lebensalltags dsthetisch zu
kompensieren, mul} der christliche Glau-
be auch seine kognitiv-reflexiven Poten-
tiale ausfalten, um zeitgeistresistent zu
sein.

Bernhard Dressier



Veranstaltungshinweise

Treffpunkt Herbst 1994

Das Thema ,Judentum im ev. Religionsunterricht®
fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten

19. bis 20. Oktober 1994

Leitung: Dr. Gerald Kruhoffer

KONFERENZEN

Konferenz der Leiter/innen der Religionspadagogischen
Arbeitsgemeinschaften

fiir Lehrer/innen an Grund-, Haupt- und Realschulen, Orien-
tierungsstufen

21. bis 23. September 1994

Leitung: Joachim Kreter
Inge Lucke

Erfahrungen iiber die Arbeit in den Arbeitsgemeinschaften
(Themen, Referenten, Ziele, Tagungsverfahren) werden aus-
getauscht. Theologische und religionspédagogische Grundsatz-
fragen werden diskutiert. Ein Schwerpunktthema wird mit der
Einladung mitgeteilt.

Jahreskonferenz Berufsbildende Schulen
»Religionspadagogik und Zeitgeist*

Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen,
Berufsschuldiakone/-diakoninnen

16. bis 17. September 1994

Leitung: Thomas Klie
Heinz Kitzka

Aufder Jahreskonferenz treffen sich injedem Jahr Lehrerin-
nen/Lehrer, Diakoninnen/Diakone bzw. Schulpastorinnen/
Schulpastoren, die an Berufsbildenden Schulen das Fach Ev.
Religion erteilen, um einerseits Erfahrungen auszutauschen
und um sich andererseits in selbstgewédhlten Themenbereichen
sachkundiger zu machen.

3. Konferenz der kirchlichen Regionalbeauftragten der
Konféderation

4. Oktober 1994

Leitung: Inge Lucke

Fachseminarleiterkonferenz
(Geschlossener Teilnehmerkreis)
28.  bis 30.11.1994

Leitung: Ilka Kirchhoff

Das Thema wird jeweils auf der letzten Tagung festgelegt.

Konferenz der Schulamtsdirektorinnen und -direktoren
mit der Generalie Sonderschule

‘Schwierige’ Schiilerinnen und Schiiler als
Herausforderung fiir die Schulkultur

9. bis 11. November 1994
Leitung: Dietmar Peter

Etwa 10-15% der Kinder eines Geburtsjahrganges durchlaufen
gegenwirtig die unteren Bildungsginge unseres Schulsystems
mit groBen Schwierigkeiten. Die ihnen attestierten Resultate
stellen einen gesicherten Zugang zur Erwerbsarbeit und zur Tfeil-
habe am gesellschaftlichen Leben ernsthaft in Frage. Es scheint,
daB Schule sich durch Pluralisierung der Inhalte und Formen
nicht préizise und sensibel genug auf den kulturellen Kontext,
aus dem diese Kinder kommen, einzustellen vermag.
Wihrend der Konferenz der Schulamtsdirektorinnen und -di-
rektoren mit der Generalie Sonderschule sollen ‘erziehungs-
schwierigen’ Kindern angemessene und die Schulkultur ver-
4dndernde padagogische Modelle vorgestellt, diskutiert und auf
ihre Umsetzbarkeit hin iiberpriift werden.

Jahreskonferenz Gymnasien:
Das Eigene und das Fremde. Der Religionsunterricht
vor dem Problem wachsender religiéser Pluralitit.

fiir Lehrerinnen und Lehrer an den Gymnasien und Fachgym-
nasien

15. bis 16. November 1994

Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Wie injedem Jahr soll aufder Jahreskonferenz Gymnasien ne-
ben der Diskussion aktueller fachlicher Probleme ein Thema

behandelt werden, das uns voraussichtlich grundsitzlich und
aufDauer im Religionsunterricht beschéftigen wird. Wahrend

der ,,multi-kulturelle“ Diskurs bereits alleAnzeichen der Mode-
erscheinung aufweist, bleiben die notwendigen Kldrungen im
Hinblick aufwachsende religitse Vielfalt bislang noch unbefriedi-
gend. In dieser offenen Situation, in der noch niemand genau
weil}, ,wo es lang geht”, soll diese Jahreskonferenz einen Bei-
trag bei der Suche nach Standortbestimmungen leisten.

Berufsschuldirektorenkonferenz

fiir Berufsschuldirektoren/-direktorinnen und Dezernentinnen
und Dezernenten aus den Bezirksregierungen

29. bis 30. November 1994
Beginn 10.00 Uhr

Leitung: Thomas Klie
Dr. Jorg-Dieter Wiachter

Die Berufsschuldirektorenkonferenz wird in Zusammenarbeit
mit den evangelischen Landeskirchen in Niedersachsen und
den katholischen Bistiimern Hildesheim, Osnabriick und dem
Offizialat Vechta im Einvernehmen mit dem Niederséchsischen
Kultusministerium vom Religionspiddagogischen Institut der
Ev.-luth. Landeskirche Hannovers veranstaltet. Die niederséch-
sischen Berufsschuldirektorinnen und -direktoren, mit ihnen
auch die Damen und Herren Dezernenten aus den Bezirksre-
gierungen sind herzlich eingeladen.

SCHULFORMUBERGREIFENDE KURSE
Arbeitsgruppe
Interkulturell - Interreligiés
(geschlossener Teilnehmerkreis)
3. bis 4. November 1994
Leitung: Ilka Kirchhoff
Thema: Erarbeitungvon Unterrichtsmodellen, Auswertung
von Tagungsergebnissen, Berichten, Veriffentlichungen ete.
Wer ist Jesus von Nazareth?
fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen
7. bis 9. November 1994
Leitung: Dr. Gerald Kruhéffer
Die Frage nach dem historischen Jesus bricht immer wieder
aufund mit ihr der Streit um die historischen Tatsachen sei-
nes Lebens und die Bedeutung seiner Botschaft. Im Zusam-
menhang mit der neueren Diskussion sollen in dem Fortbil-
dungskurs ausgewihlte historische Fragen erarbeitet werden
(z.B. Jesus und Qumran) und zugleich unterschiedliche Inter-
pretationen seiner Botschaft und seines Wirkens. Die theolo-
gische Kldrung und Vergewisserung steht dabei im Vorder-
grund, Fragen der Umsetzung in den Unterricht treten dem-
gegeniiber zurtick.
Okumene und Symbole
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen.
7. bis 11. November 1994
Leitung: Ilka Kirchhoff
Ort: Bergkirchen
In diesem Kurs soll es darum gehen, ékumenisch zu lernen
am Beispiel der Symboldidaktik: Symbole erschlieBen sowohl
unsere Wirklichkeit wie auch die Tradition, sie sind grenziiber-
schreitend verbindend.
Wir wollen eigene, auch praktische Erfahrungen machen und

diese in Bausteine fiir unsere schulische Arbeit umsetzen.
Der Kurs findet in Bergkirchen statt.

Referendarstagung

swInnere Schulreform - Schule als Lebensort und
handlungsorientierter Unterricht*

5 .bis 7.0ktober 1994

Fiir Referendare/innen der Berufshildenden Schulen und der
Gymnasien in Niedersachsen

Leitung: Thomas Klie
Dr. Bernhard Dressier
Téanze und Bewegungsspiele im Religionsunterricht

Fiir Lehrerinnen und Lehrer an Grund-, Haupt-, Sonder-, Re-
alschulen und Orientierungsstufen

7. bis 11. November 1994
Leitung: Siegfried Macht

Aus der Vielfalt motivierender Liedtédnze und Bewegungsspie-

le sollen insbesondere jene vorgestellt werden, die durch deut-
liche thematische Beziige (in ihrer Figurensymbolik, den
zugrunde liegenden Liedtexten usw.) zu den Pflichtthemen der
Rahmenrichtlinien die religionspadagogische Arbeit mittragen
helfen.

Emotionale Erziehung mit Psalmen

fiir Lehrerinnen und Lehrer, die an Grundschulen und in der
Orientierungsstufe Religionsunterricht erteilen.

28. bis 30. November 1994

Leitung: Inge Lucke

Emotionale Erziehung und die Kultivierung der Affekte gilt
als zentrales und zugleich schwerstes Bildungsziel. Aufdem
Weg tber rational vermittelte Einsichten und Appelle sind
Emotionen kaum zu erreichen, zu formen oder zu steuern.
Im Umgang mit den Psalmen soll gepriift werden, inwieweit
Kinder in Bild und Sprache eigene Erfahrungen wiederfinden
konen oder Sprachhilfen fiir den Umgang mit ihren eigenen
Gefiihlen erwerben konnen.

Kann die Sprache der Psalmen Kindern zu vertiefter Selbster-
fahrung verhelfen?

Theoretische Grundlagen und praktische Arbeitshilfen fiir den
Umgang mit Psalmen im Unterricht sollen erarbeitet werden.

STUDIENTAGUNGEN, KONSULTATIONEN
UND SYMPOSIEN
Herbsttagung

»Die Spiritualitit der Weltreligionen -
Perspektiven fiir Bildung und Erziehung*

31. Oktober bis 4. November 1994

Leitung: Dr. Gerald Kruhéffer

Padagogische Studienkommission

fiir Hochschullehrer/innen und Vertreter/innen des Mittelbaus
der niedersichsischen Hochschulen, die mit der Ausbildung
von Religionslehrern/-innen befafB3t sind.

(fester Teilnehmerkreis)

25. bis 26. November 1994

Leitung: Dr. J6rg Ohlemacher

Gemeinde und Schule

fur Lehrerinnen und Lehrer und Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter in Kirchengemeinden

28. bis 30. November 1994

Leitung: Joachim Kreter
Dr. Michael Meyer-Blanck

Die sechste Tagung in der Tagungsreihe ,Gemeinde und
Schule® (seit 1989) wird sich wieder mit einem Thema be-

schéftigen, welches beide Lernorte miteinander verbinden
kann.

Arbeitskreis Religionspadagogik
(geschlossener Teilnehmerkreis)
14. bis 16. November 1994

Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

CHRISTLICHE ERZIEHUNG IM KINDERGARTEN

Regionalisierung von Fortbildung

5. bis 7. Oktober 1994

fir Erzieherinnen und Erzieher/Pastorinnen und Pastoren
Leitung: Martin Kiisell

Ausschreibungstext folgt zu einem spiiteren Zeitpunkt.
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Neue Mitarbeiterinnen im kirchlichen Dienst (A2)
17. bis 21. Oktober 1994
fir Erzieherinnen und Erzieher

Leitung: Martin Kiisell
Petra Schroder

(siehe A 1vom 16. - 20.05.1994)
Der Kurs findet in Bergkirchen statt.

Sprengelkurs Erzieherinnen
(Osnabriick, Ostfriesland)

31. Oktober bis 2. November 1994
fir Erzieherinnen und Erzieher
Leitung: Heinz-Otto Schaaf

In Zusammenarbeit mit der Fachberatung fiir die ev. Kinder-
gérten in den genannten Sprengeln. Nihere Informationen und
Anmeldung dort.

Religionspadagogische Langzeitfortbildung 1/2
7. bis 11. November 1994
fir Erzieherinnen und Erzieher

Leitung: Heinz-Otto Schaaf
Petra Schréder

(siehe 1/1 vom 26. - 30.09.94)
Fortsetzung im 1. Halbjahr 1995

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
SONDERSCHULEN/SONDERPADAGOGIK

Aufdem Weg zur Krippe
- Weihnachten als Thema des Religionsunterrichts an
Sonderschulen -

Lehrerinnen und Lehrer an Sonderschulen und in Integrati-
onsklassen

10. bis 12. Oktober 1994
Leitung: Dietmar Peter

Weihnachten, ,das Fest der Freude®, ist fiir viele Schiilerin-
nen und Schiiler mit einer Vielzahl negativer Erfahrungen und
Angsten besetzt. Zugiinge zur Weihnachtsbotschaft werden im
Religionsunterricht weiterhin dadurch erschwert, dafl die Kin-
der kaum noch Beziige zur christlichen Tradition haben.

Im Kurs soll dariiber nachgedacht werden, wie der Weg zur
Krippe im Religionsunterricht an Sonderschulen angemessen
beschritten werden kann. Dazu werden Lieder, Texte, Symbo-
le, Medien in vielfiltiger Weise im Kurs erprobt und fiir die
sonderschulische Unterrichtspraxis umgesetzt.

RELIGIONSUNTERRICHT
IN DEN GRUNDSCHULEN

,»Mit Kindern Ruhe erfahren und Stille entdecken*
5. bis 7. Oktober 1994
Leitung: Lena Kiihl

In der Betriebsamkeit, die auch den kindlichen Alltag oft kenn-
zeichnet, benétigen Kinder Phasen der Ruhe und des Zusich-
findens. In der Stille kénnen sie zu SelbstbewuBtsein und Kon-
zentration gelangen und ihr inneres Gleichgewicht finden.
Es geht nicht darum, Kinder durch Tricks ruhigzustellen, da-
mit sie noch leistungsfidhiger werden. Wir wollen Wege suchen,
die in eine erfiillte Stille fithren: Sinnes- und Kérperiibungen,
Phantasiereisen, meditative Tdnze und Verarbeitung der ge-
machten Erfahrungen in kreativem Tun.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
ORIENTIERUNGSSTUFEN, HAUPT- UND
REALSCHULEN

Einfiihrung in die Rahmenrichtlinien fiir den ev. Reli-
gionsunterricht an der Hauptschule

Fir Lehrkrifte an Hauptschulen, die das Fach ev. Religion
unterrichten oder unterrichten wollen

28. bis 30. November 1994
Leitung: Siegfried Macht

In Folge der durch die neuen Rahmenrichtlinien fiir den ev.
Religionsunterricht in der Hauptschule gesetzten Akzentver-
schiebungen sollen Unterrichtshilfen, insbesondere auch fir
die neu hinzugekommenen Inhalte, gesichtet und ggf. gemein-
sam erstellt werden. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
werden gebeten, entsprechende Materialien aus der eigenen
Unterrichtspraxis mitzubringen
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RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
BERUFSBILDENDEN SCHULEN

Referendarstagung
Innere Schulreform® - Schule als Lebensort und handlungs-
orientierter Unterricht®

5. bis 7.0ktober 1994

Leitung: Thomas Klie
Dr. Bernhard Dressier

Fiir Referendare/innen der Berufsbildenden Schulen und der
Gymnasien in Niedersachsen

Spiel und spielen im Berufsschul-Religionsunterricht
17. bis 19.0ktober 1994
Leitung: Thomas Klie

In der Methodik des BRU kommt dem Einsatz von spieleri-
schen Elementen besonders im BGJ/BVJ-Bereich eine grofle
Bedeutung zu. Zuginge zu Sinn- und Lebensfragen kénnen
tiber das Spiel erschlossen werden. Ebenso erméglicht die dem
Spiel immanente Dynamik soziales Lernen und kreative In-
teraktionen innerhalb der Lerngruppe.

In diesem Kurs sollen neue Spiele vorgestellt und Umsetzungs-
moglichkeiten fiir den Unterricht erarbeitet werden.

Seelsorge in der Berufsschule
8. bis 11. November 1994

Leitung: Petra Kretschmer-Hobrecht
Thomas Klie

Die Auseinandersetzung mit personlichkeitsspezifischen
Gottesvorstellungen in den verschiedenen Lebensabschnitten
unter besonderer Berticksichtigung des Kinder- und Jugend-
alters soll dazu befihigen, verschiedene Stufen des Glaubens
bei sich selbst und bei anderen wahrzunehmen. Dies kann zu
einem besseren Versténdnis der Religiositat des Menschen
fithren.

Daneben soll nach den Methoden der Balint-Gruppenarbeit
nach dem Gottinger Stufenmodell die seelsorgerliche Empfind-
samkeit dahingehend geschiirft werden, daf3 die Teilnehmer Be-
ziehungsgeschehen besser verstehen lernen. Damit ist gemeint,
daB auch unbewuBte verborgene Aspekte der Beziehungen und
Uberzeugungen im beruflichen Alltag zur Sprache kommen.

Wirtschaftsethik im Religionsunterricht an den Berufs-
bildenden Schulen

5. bis 9. Dezember 1994
Tagungsort: Pfarrhof Bergkirchen

Dieser Kurs wird in Zusammenarbeit mit der rel.-pdd. AG an
BBS des Evangelischen Schulpfarramtes Hannover durchge-
fihrt.

Leitung: Heinz Kitzka
Thomas Klie

Wirtschaft und Ethik. Was haben beide miteinander zu tun?
Was ist Wirtschaftsethik? Ein Schwerpunkt des Kurses wird
die Einfithrung in die aktuelle Diskussion und die vielfiltigen
Problemstellungen der Wirtschaftsethik sein. Das Gesprich
mit Unternehmern vor Ort iiber Fragen der Unternehmens-
konzeption und -fithrung und deren ethischem Hintergrund
bildet einen weiteren Schwerpunkt. Dartiber hinaus sollen
Fragen der unterrichtlichen Bearbeitung und Umsetzung die-
ser Thematik diskutiert und Unterrichtsbeispiele miteinbezo-
gen werden.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN INTEGRIERTEN
GESAMTSCHULEN UND IN DEN GYMNASIEN

Fachleitertagung Gymnasium
(geschlossener Teilnehmerkreis)

28. bis 29. November 1994

Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Interreligioser Dialog als zentrale Aufgabe
des Religionsunterrichts in einer multikulturellen
Gesellschaft

fir Lehrerinnen in den Fichern ev. und kath. Religionslehre
an Gymnasien

10. bis 14. Oktober 1994

Leitung: StD Ewald Wirth
Dr. Bernhard Dressier

Ort: Hannover, Bischof Oscar-Romero-Haus

Der Kurs greift die vielfiltigen Anregungen zum interreligié-
sen Dialog als Beitrag zur Friedensarbeit in einer Gesellschaft
auf, die zunehmend vom Zusammenleben von Menschen aus
unterschiedlichen Kulturen und Religionen geprigt wird, und
strebt eine interreligiose Wissensvermittlung auf 3 Ebenen an:
- Im Mittelpunkt der theoretischen Erérterungen stehen die

Transzendenzerfahrungen im Buddhismus, Islam und Ju-
dentum.

- Besuche eines buddhistischen Klosters, einer islamischen
und einer jiidischen Gemeinde wollen authentische Erfah-
rungen erméglichen.

- In einer didaktisch-methodischen Reflexion sollen der in-
terreligiose Dialog als Aufgabe des Religionsunterrichts be-
griindet und unterrichtspraktische Umsetzungen entwor-
fen und diskutiert werden.

Freiheit und Identitit.
Zur Aktualitiat der Rechtfertigungstheologie

fur Lehrkrifte an Gymnasien, Fachgymnasien und Gesamt-
schulen

21. bis 23. November 1994
Leitung: Dr. Bernhard Dressier
Ort: Bergkirchen

Lldentitdt” galt im AnschluBl an die entwicklungspsychologi-
schen Studien Eriksons lange als ein erzieherisches Hauptziel.
Nun scheint sich aber die als pidagogisches Programm betrie-
bene Identititssuche an den Grenzen der Selbstverwirkli-
chungsméglichkeiten festgefahren zu haben. Gleichzeitig wer-
den Identitdtskonzepte von anderer - postmoderner - Seite her
unter den Verdacht gestellt, an den Katastrophen der neu-
zeitlichen Weltbeherrschungsprojekte mitbeteiligt zu sein.
Grund genug, nach der Aktualitét der reformatorischen Skep-
sis gegentiber dem ,freien Willen“, gegeniiber Selbstverwirkli-
chung als Leistungszwang, gegentiber der Moglichkeit mit sich
identischen Menschseins zu fragen. Neben der Erérterung erzie-
hungswissenschaftlicher Konsequenzen sollen im Kurs auch
Unterrichtsthemen fiir die Sekundarbereiche I und II erarbei-
tet werden.

Fachtagung Gymnasium
(geschlossener Teilnehmerkreis)
30. November bis 1. Dezember 1994

Leitung: OLKR Ernst Kampermann
Dr. Bernhard Dressier

FORTBILDUNG FUR BERATERINNEN
DES RELIGIONSUNTERRICHTS

Fachberater Weser-Ems

fiir Fachberater und Fachberaterinnen der Bezirksregierung
Weser-Ems

21. bis 25. November 1994

Leitung: Lena Kiihl
Dr. Gerald Kruhoffer

Das genaue Thema wird mit der Einladung bekanntgegeben.

ARBEITSFELD KIRCHLICHER UNTERRICHT
IN DER GEMEINDE

Thema ‘Diakonie’ und diakonische Praktika in der Kon-
firmandenarbeit

12. bis 14. Oktober 1994
Leitung: Dr. Gert Traupe

Wovon sprechen wir, wenn Konfirmanden und Konfirmandin-
nen fragen, wie der Glaube lebendig ist. Woraufkénnen wir in
der Gemeinde verweisen und woran kénnen wir sie beteiligen?
Diakonie als titige Nichstenliebe ist nicht eine AuBerungs-
weise des Glaubens unter anderen, sondern die Probe auf die
Echtheit der Glaubigen. Von daher ist zu iiberlegen, welche
diakonischen Aufgaben in der Gemeinde mit Konfirmanden
und Konfirmandinnen entdeckt und entwickelt werden kén-
nen. Anregungen wie z.B. Spiel- und Begegnungsnachmittage
fiir jiingere Kinder von Neuzugezogenen, Besuchsprojekte in
einem Seniorenheim und andere Ideen der Kursbeteiligten
konnen vorbereitet werden. Der Kurs findet in Zusammenar-
beit mit dem Lutherstift (Falkenburg) statt.

MEDIENPADAGOGISCHE FORTBILDUNG

Medienborse Sekundarstufe II

fiir Lehrer und Lehrerinnen, die an Grundschulen oder im
Sekundarbereich II evangelischen Religionsunterricht erteilen.

10. bis 12. Oktober 1994

Leitung: Michael Kiinne
Sigrid Gabel

Ziel der Veranstaltung ist es, iber Neuerscheinungen im Be-
reich der Medien fiir den Religionsunterricht zu informieren.
Ausgewihlte Kurzfilme, Dia-Reihen, Medienpakete, Poster etc.
sollen vorgestellt und auf ihre unterrichtlichen Verwen-
dungsmdglichkeiten hin befragt werden.

Diese Veranstaltung findet in Zusammenarbeit mit der Medi-
enzentrale Hannover statt.



Fenna Sippel (Schulerin 6. Schj.)

Der Untergang des Dschungel-Kontinents

Aus dem Religionsunterricht der Bert-Brecht-Orientierungsstufe in Gottingen: eine Geschichte zu einer Grafik vonA. Paul
Weber aus dem RPI-Kalender ,,Griffel und Kunst 1993”

Friither, vor etwa hundert Jahren, gab es
noch einen sechsten Kontinent. Er hatte
keinen Namen, aber manche nannten ihn
den Dschungel-Kontinent. In der Mitte des
Kontinents lag ndmlich ein riesengroBer
Dschungel. Dazu mul} noch erklart werden,
dafBl der Dschungel-Kontinent eine Insel
war. Am Nord- und am Stdufer lagjeweils
ein kleiner Staat. Der eine hiel3 Nordistan,
der andere Sudistan. Die Menschen dort
lebten gliicklich. Sie erndhrten sich haupt-
séchlich vom Fischfang; und aulerdem war
einmal im Monat der ‘Jagdtag’. Wenn Jagd-
tag war, gingen die Manner in den Dschun-
gel und schossen mit Pfeilen und Bogen
Tiere. Sie schossen nur so viele Tiere, wie
sie in einem Monat bendtigten. Deshalb leb-
ten die, die im Dschungel wohnten, auch
relativ glicklich.

So lebten die Bewohner der

Insel nicht schlecht, im Ge-

genteil, sogar sehr gut. Doch

eines Tages war das vorbei.

Krieg war im Land!

Warum das so war, wublte kei-

ner mehr. Wegen irgendetwas
Unwichtigem hatten sich die

Héauptlinge gestritten. Der

Streit wurde allgemeiner, der
nordistanische  Héauptling

hetzte seine Untertanen ge-

gen die Stdistaner auf, der
studistanische Hauptling tat

es umgekehrt genauso.

Das Schlimmste war, dal

die Nordistaner plétzlich
Schiffsverbindung zu Afrika

hatten und von dort Geweh-

re, Bomben und 4hnliches an-

schafften. Die Stidistaner fuh-

ren seit neuestem regelméafBig

nach Sidamerika, um sich

von dort Waffen und Unifor-

men zu holen.

Der Krieg wurde immer

schlimmer, die Leute litten

sehr darunter.

Die Médnner und teils auch die Jungen
mulliten in den Krieg ziehen, die Frauen,
Maidchen und Kleinkinder sallen zu Hause
‘rum und hatten schreckliche Angst. Sie
konnten nichts d4ndern. Sie fiithlten Hilflo-
sigkeit.

Das Essen wurde knapp, denn Fischen
durfte man nicht mehr, das war zu gefahr-
lich, der Jagdtag fiel aus, denn im Dschun-
gel lauerten feindliche Truppen. Selbst
Kleidung war zu wenig da, denn niemand
hatte Zeit, welche zu machen. Die Frauen
mullten Méannerarbeiten tbernehmen,
zum Beispiel Felder umgraben und so
weiter.

Der Krieg wurde immer schrecklicher. Die
Dorfer waren schon fast leer. Jeden Tag fiel
mindestens eine Bombe aufNordistan und
Stidistan. Ubrigens gab es auch keine Arz-
te mehr; alle Manner waren im Krieg. Frau-
en muBlten neuerdings auch an die Front,
und es kam sogar so weit, dafl selbst klei-

nere M#addchen bewaffnet wurden und
kdmpfen mufiten.

Es gab kaum noch Menschen, denn die
meisten, die zu Hause waren, starben an
Hunger und Krankheit.

Die Dorfer waren bald gar nicht mehr be-
wohnt. Die wenigen, die noch lebten, ver-
steckten sich im Dschungel.

Auf diese furchtbare Weise ging es weiter.
Beide Hauptlinge, der nordistanische und
der stdistanische, waren von Gewehrku-
geln getroffen worden; deshalb gab es kei-
nen mehr, der Befehle erteilte, der fiir Ord-
nung und Organisation sorgte, der Diszi-
plin verlangte.

Alles, aber auch alles ging drunter und drii-
ber. Die Nordistaner schossen aufjeden
Stidistaner, egal, ob er im Frieden kam. Die
Stidistaner schossen aufjeden Nordistaner,

egal, ob er eine weille Flagge in der Hand
hielt.

Die Nordistaner legten aus Versehen Feu-
er in ihrem eigenen Lager. Alle verbrann-
ten, nur einer nicht, der gerade Pilze sam-
melte.

Die Stidistaner waren auch sehr verwirrt.
Einer schmil3 von seinem Flugzeug aus eine
Bombe aufseine eigenen Kumpel. Alle star-
ben, auller dem, der das Flugzeug flog.
Nun gab es nur noch zwei Menschen im
Dschungel-Kontinent.

Total verdngstigt schlichen sie (natiirlich
getrennt voneinander) durch den Dschun-
gel. Kein frohliches Vogelgezwitscher war
zu horen, kein Wiehern, kein Muhen, kein
Grunzen, kein Brummen, kein Schnaufen,
kein Bloken und kein Trompeten. Alle Tie-
re hatten sich versteckt. Es war totenstill.
Irgendwann trafen die Mé&nner aufein-
ander. Sie fingen an, zu kdmpfen, und es
war ein schrecklicher Kampf. Drei Tage
dauerte er schon. Die Tiere hatten sich in-

zwischen um die Kdimpfenden versammelt.
Die Soldaten waren so aufsich selber kon-
zentriert, dall sie die Tiere gar nicht be-
merkten. Zwischen den Tieren hockte auch
ein kleiner Méauserich, Max hief} er. ,,Schén
bléd, diese Menschen”, bemerkte Max,
,bringen sich gegenseitig um, erfinden
Bomben und andere Mordinstrumente, um
sich selbst zu ermorden! Tiere sind da an-
ders! Ich beispielsweise kdme nie auf die
Idee, Mausefallen aufzustellen.“ Nicht nur
Max wunderte sich. Viele Tiere taten das.
Manche wurden auch drgerlich.
Die Soldaten inzwischen kimpften vier Tage
nun. Sie waren total ermiidet, hatten kaum
noch Kraft, sich aufrecht zu halten, sie wa-
ren fahig, die Gewehre zu laden, soweit
tberhaupt noch Munition vorhanden war.
Sie waren nicht mehr in der Lage, verniinf-
tig zu zielen. Alle Schiisse trafen
in die Erde. Es war nicht zum An-
sehen! Einfach grausam! ,Gott
wirde sie sicherlich schiitzen,
wenn sie nicht so viel fluchen
wirden!“, meinte Max betroffen.
Die Soldaten kdmpften immer
noch. Sie dachten,jeweils der an-
dere hiatte Schuld daran, daB al-
les so war, wie es war. Der fliinfte
Tag war angebrochen. Der liebe
Gott oben im Himmel war schon
langere Zeit tber das, was die
Menschen im Dschungel-Konti-
nent machten, beunruhigt gewe-
sen. Aber jetzt wurde es ihm zu-
viel. ,Ich kann nicht ldnger zu-
gucken!®, dachte er, ,ich werde
der Sache ein Ende bereiten.”
Laut und schallend rief Gott:
,2Der Dschungel-Kontinent soll
untergehen!“ Jeder aufder Erde
horte es.
Im gleichen Augenblick ver-
schwand der Dschungel-Konti-
nent im Meer. Der Nordistaner
schob dem Sidistaner seinen
Dolch durch den Leib, der Stidistaner schlug
dem Nordistaner das Gewehr aufden Kopf.
Sie waren tot.
Die Tiere, die im Dschungel gelebt hatten,
folgen hinauf, der Sonne entgegen, bis sie
bei Gott ankamen. ,Bleibt hier, im Him-
mel“, sagte Gott zu den Tieren, ,ihr werdet
es hier gut haben.”
Ein Tier nach dem anderen ging schweig-
sam an Gott vorbei. Als Max bei Gott an-
kam, verkiindete er seinen Kommentar, wie
immer: ,Ich finde, du konntest den Men-
schen verzeihen!®
Der liebe Gott mufite licheln: Er hatte mit
den Menschen sowieso schon Mitleid ge-
habt.
Spéter, als alle Tiere vorbei waren, holte
Gott alle menschlichen Ex-Bewohner zu
sich. Die Menschen versprachen, nie wie-
der solches Unheil zu stiften und wurden
in den Himmel gelassen.
Der Dschungel-Kontinent aber tauchte nie
wieder aus dem Ozean auf.
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