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editorial

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

wieder einmal riickte der Religionsunterricht in den vergangenen Monaten in die dffentliche Aufmerksamkeit, wieder einmal
im Zusammenhang mit LER, dem brandenburgischen Schulfach Lebensgestaltung - Ethik - Religionskunde. Nach mehreren
Jahren Verzogerung istjetzt endlich beim Bundesverfassungsgericht in Karlsruhe das Verfahren zu mehreren Verfassungsbe-
schwerden gegen LER erdffnet worden. Nun geht es dabeija bekanntlich nicht um die Méglichkeit, LER bundesweit einzufiih-
ren, sondern nur um die Frage, ob der Art. 7,3 des Grundgesetzes, dessen Geltung ansonsten unbestritten bleibt, in Branden-
burg dhnlich wie in Bremen und Berlin auf3er Kraft ist. Ein Urteil zugunsten von LER hdtte also fiir uns in Niedersachsen
keine Wirkung. Und doch: Fiir das Meinungsklima, fiir die Akzeptanz des Religionsunterrichts hat der LER-Prozess so oder so
grofie Bedeutung. Jetzt schon wurde in der Presse mit Blick aufKarlsruhe so differenziert wie selten zuvor das Thema eines
von den Religionsgemeinschaften mitverantworteten Religionsunterrichts erortert. Ob damit dem in manchen Kreisen schier
unausrottbarem Vorurteil, beim Religionsunterricht handele es sich um ein anachronistisches ,, klerikales Privileg ‘; nachhal-
tig begegnet wird, bleibt abzuwarten. An den Schulenjedenfalls sind gegenwdrtig die Bedingungen giinstig, die Belange des
Religionsunterrichts offensiv zu diskutieren. Erfreulich iibrigens, wie deutlich Ministerprdsident Gabriel kurz vor der Som-
merpause hierzu Stellung bezogen hat.

Vielleicht bringt das LER-Verfahren auch sonst Bewegung in die religionspddagogische Lage: Der iiberraschende Vorschlag
des Gerichts, einen Vergleich anzustreben, konnte, wenn er gut genutzt wiirde, die Spielrdume des Art. 7,3 GG weiter aus-
schépfen, ohne die Veifassungsgarantie des Religionsunterrichts zu gefdhrden. Die Denkschrift der EKD zum Religionsunter-
richt von 1994, die zu Unrecht etwas in Vergessenheit geraten zu sein scheint, gibt dafiir immer noch positive Anstofse.
Stichworte: mehr konfessionelle Kooperation, Kooperation der verschiedenen Religionsunterrichte und des Ethikunterrichts
bzw. Werte und Normen in einer ,, Fichergruppe*, Offnung zu einem , Wahlpflicht-Modell“. Wir diirfen auf die néchsten
Monate gespannt sein.

Der Pelikan bleibt in dieser Situation unaufgescheucht und versucht Ihnen wie immer gedankliche Anstéf3e und praktische
Anregungen zu bieten. Nicht zufillig liegt ein Schwerpunkt dieses Heftes nicht aufdem Religionsunterricht im engeren Sinne:
Die Beitrdge von Silke Leonhard, Reinhard Hahn und Gerhard Glombik zum Erntedankfest und zum Buf3- und Bettag richten
sich aufReligion als eine den Unterricht iibergreifende Gestaltungsdimension in der Schule. Bernd Schrioder schligt Diffe-
renzierungenfiir die Debatte vor, ob Jugendliche gegeniiber der Religion wieder interessierter oder im Gegenteil viel indiffe-
renter werden. Stefan Vasel greift einen Aspekt des immer bedringender werdenden Themas Biopolitik und Medizinethik auf-

Ich wiinsche Ihnen einen guten Start ins neue Schuljahr - und lade Sie herzlich ein, unser Fortbildungsangehot zu nutzen!

Ihr

Dr. Bernhard Dressier
- Rektor -
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grundsatzliches

Bernd Schroder

Was heift hier “religios

Jugendliche und Religion

Spitestens seit 1967 ein Essay Thomas Luckmanns iiber “Die
unsichtbare Religion” erschien, gehdrt es zu den Grundan-
nahmen der Religionssoziologie, dass das Christentum, na-
mentlich die verfasste Kirche und ihr dogmatisch definierter
Glaube fiir moderne Zeitgenossen immer mehr an Bedeutung
verliere. Neben sie und zunehmend an ihre Stelle trdten ‘pri-
vatisierte’ Religiositdt und “neue Sozialform|en| der Religi-
on”. In besonderem MaBe gelte dies fiir Jugendliche - sie
seien kirchendistanziert, doch gerade ihre Lebenswelt sei hiu-
fig religids durchsetzt, sie selber religids. Zu den Indikatoren
zéhlen etwa die religiose Aufladung von Werbung, Pop-Mu-
sik, Stars und Konsum durch Medien, der Boom esoterischer
u.d. Literatur und therapeutischer Praktiken, Horoskope u.v.m.
Auch das verbreitete “Vertrauen in den sich selbst regulieren-
den Markt” ldsst sich nachgerade als ein religioses Phéno-
men verstehen.

Neuerdings wird diese - im Prinzip bereits seit dem Ende des
letzten Jahrhunderts mogliche - Sichtweise durch ein Stich-
wort pointiert, das den Boom der Religion als strukturelle,
den Entwicklungen der Moderne geschuldete Notwendigkeit
ausweist: durch die Rede von der Religionsproduktivitdt’der
Moderne. Sie soll nicht suggerieren, es wiirden aus dem Nichts
neue Religionsformen kreiert. Vielmehr betont sie, dass die
Lebensumstinde in modernen Gesellschaften Bedarfan Re-
ligion hervorrufen und zur neuartigen Verarbeitung tradierter
Religion Anlass geben - auch “Glaubensinhalte und -formen
des Christentums”, die in ihrer kirchlichen, tradierten Gestalt
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kaum noch auf Interesse stoen, werden dabei “ zu kulturel-
lem Treibgut”.

Diese Thesen zur Religionisierung und Religionsproduktivi-
tit insbesondere der bundesrepublikanischen Gesellschaft
bilden den Hintergrund und vielleicht auch den Anlass, iiber
“Religion im Religionsunterricht” neu nachzudenken, denn -
je nach Sitz im Leben derjeweiligen Schule - findet der For-
menwandel von Religion auch im Unterricht Niederschlag.
Unser Nachdenken soll hier einsetzen: Was eigentlich ist ge-
meint, wenn von Religion und ihrer Wiederkehr die Rede ist?
Kann wirklich als Religion gelten, was so als Alltagsreligion
Jugendlicher bezeichnet und in Anspruch genommen wird?
Wie sind Religion und Pseudoreligion zu unterscheiden?
Ich will in vier Schritten vorgehen und zunichst Alltagsreli-
giositidt Jugendlicher skizzieren, anschliefend Kriterien zu
ihrer Einschédtzung anbieten. Die Darstellung von Alltagsre-
ligiositdt Jugendlicher beginne ich mit Momentaufnahmen aus
der eigenen Wahrnehmung (L). Es folgt eine Systematisie-
rung einschlagiger Beobachtungen, die ich fiir wichtig halte,
in elf Punkten (2.). Kriterien zur Einschidtzung suche ich auf
zwei Ebenen: Zum einen mochte ich an grundlegende begriff-
liche Differenzierungen erinnern, die hilfreich sind, um die
uns als religids begegnenden Phénomene zu ordnen (3.). Zum
anderen soll nach spezifisch christlich-theologischen Gesichts-
punkten gefragt werden, die fiir den Umgang mit empirisch
vorfindlicher - christlicher wie nichtchristlicher - “Religio-
sitdt” konstitutiv sind (4.).
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1. Beispiele fiir die Alltagsreligiositiit Jugendlicher

Beispiel 1:

Religionsunterricht in einer 9. Klasse eines Miinsteraner
Gymnasiums. Im Verhalten einer Schiilerin verdichtet sich
eine paradox wirkende Haltung: Sie arbeitet sehr engagiert
mit in der Einheit “Kann man heute noch an Gott glauben?”,
d.h. sie bringt Lieder aus der Pop-Kultur mit, die sie pas-
send findet, sie interviewt Mitschiilerinnen fiir eine kleine
Ausstellung, die wir projektiert haben, usw. Zugleich lehnt
sie fiir sich personlich die Mdglichkeit, an Gott zu glauben,
strikt ab. Pointiert diese Momentaufnahme die Haltung Ju-
gendlicher: Institutionalisierte Religion(en) - nein, religio-
ses Suchen -ja?

Beispiel 2:

Im derzeitigen Bestseller zur Zeitdiagnose findet sich am
Ende von Ausfithrungen dazu, was der "Generation Golf’
lieb und teuer ist, auch ein launig geschriebener Abschnitt
zur Religion. Dort heit es u.a.: ”Da wir uns alles so zu-
rechtlegen, bis es passt, haben wir auch ein flexibles Ver-
héiltnis zur Religion gefunden. ... Man macht sich ... nicht
mehr die Miihe, nach Argumenten zu suchen, weder fiir noch
... Stefan
Raab iiberraschen immer wieder Generationsgenossen mit

gegen Gott. Aber von Oliver Bierhoff bis hin zu

religiosen Bekenntnissen. ... Das hat schon was - so etwa
lautet das Glaubensbekenntnis der Generation Golf’. Die
Wendung signalisiert nicht wirklich Zustimmung, es ist eine
Form distanzierter Anerkennung von etwas - zudem kei-
neswegs beschriankt aufreligiose Gegenstinde. Wird Reli-
gion aufdiese Weise anerkannt, erscheint sie nicht als kon-
sistente, dauerhafte Daseins- und Wertorientierung, sondern
als Momentaufnahme. Religion wird ohne religiése Spra-
che artikuliert.

Beispiel 3:

Geradezu unvermeidlich fillt der Blick derjenigen, die an
Religion, an der Religiositdt Jugendlicher interessiert sind,
heute auf Medien, an zentraler Stelle auf Kino und Fernse-
hen.

Hier tauchen, etwa in der Werbung, religiése Bezugnahmen
in indirekter Weise auf, etwa im Slogan eines Autoherstel-
lers (“Ein neues Denken fiir eine neue Zeit”), als eine Art
“Reklametheologie des Fernsehens”. Daneben wird, etwa
im Marketing, der religiose Akzent explizit, zum Teil sogar
programmatisch und zunehmend offensiv betont. So pro-
pagiert namentlich Norbert Bolz: “Marketing ist Gottes-
dienst am Kunden”. Da “das Leben ... heute kein Werte-
Korsett ..., keinen Auflenhalt in groen Ideen und Institu-
tionen” mehr bietet, tritt an dessen Stelle das “Heilsverspre-
chen des Konsums”, die Selbsterlosung durch “Self-Fashion-
ing”, zudem Trends als “Kurzzeitreligionen”. Handelt es sich
dabei blofl um scheinbar religidose Spriiche, die "frech” sein
sollen, oder um eine ernstzunehmende Aufladung von All-
tagsphdnomenen, die zur Kritik am ‘Gdtzendienst” Anlafl
gibt?
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2. Empirische Einsichten zur
Alltagsreligiositiit Jugendlicher

Die These von boomender Religiositdt unter Jugendlichen lésst
sich anhand von empirischen Studien zum Teil bestitigen -
nachweisbar ist bisher allerdings eher die nachlassende Be-
teiligung am kirchlichen Leben als die Religionsproduktivi-
tat. Ich nehme fiir meine Skizze vorrangig quantitative Studi-
en, daneben aber auch ausgewéhlte qualitative Studien auf.

Erstens: Recht fraglos ldsst sich ein Riickgang der Kirch-
lichkeit Jugendlicher konstatieren.

Zwar liegt die Quote der Kirchenmitgliedschaft der unter
20jéhrigen - in den alten Bundesldndern! - nach wie vor hoch,
doch gingige Indikatoren zu den Ausdrucksformen von Kir-
chenmitgliedschaft zeigen durchgéngig fallende Tendenz. Dies
gilt vor allem fiir die Teilnahme von Jugendlichen am Gottes-
dienst und die subjektive Verbundenheit evangelischer Jugend-
licher mit der Kirche. Nicht zuletzt: Kirchlichkeit beeinflusst
- wenn {iberhaupt - nur Verhalten und Einstellung in Fragen
der kirchlich-religiosen Sphire, “eine Bedeutung fiir Hand-
lungs- und Einstellungsbereiche aulerhalb von Religion und
Religionsgemeinschaft” hat sie wohl kaum noch.

Zweitens: Die jiingste EKD-Mitgliedschaftsumfrage macht
zu Recht nachdriicklich darauf aufmerksam, dass Deutsch-
land in religidoser Hinsicht keineswegs zusammengewachsen
ist, vielmehr begegnen uns “in Ost- und Westdeutschland ...
zwei vollig unterschiedliche ‘Religionskulturen™.

Aufder einen Seite ist bei einer Kirchenmitgliedschaftsquote
der westdeutschen Bevdlkerung von 84,2% davon auszuge-
hen, dass die liberwiltigende Mehrheit der Bevdlkerung - trotz
Tradierungskrise - “zumindest mit den elementaren Inhalten
der christlichen Glaubensiiberlieferung sowie mit den Grund-
formen kirchlichen Lebens bekannt gemacht” wurde. Gerade
fiir Jugendliche gilt, dass sie - evangelischerseits - “nahezu
alle” ihre Taufe und Kirchenmitgliedschaft “durch die Kon-
firmation bekraftigen”.

Auf der anderen Seite ist in Ostdeutschland bei einer Kir-
chenmitgliedschaftsquote von nur 29,3% “das Verhiltnis zur
Kirche, zu Christentum und Religion [fiir die meisten Men-
schen] dadurch gekennzeichnet, dass sie schlicht iberhaupt
nicht damit konfrontiert sind. Schon die zweite Generation
ist mehrheitlich nicht getauft und hat keinerlei christliche
Unterweisung erfahren.” Insonderheit ist “bei den Konfessi-
onslosen in Ostdeutschland die Sprachfdhigkeit fiir Religion
vollig abhanden gekommen”.

Drittens: Auch fiir Westdeutschland gilt indes wohl: Nicht
nur die Teilnahme am kirchlichen Leben ist zuriickgegangen,
auch “die [nicht kirchlich gebundene] religiose Grundhaltung
im Leben hat bei den deutschen Jugendlichen stark an Boden
verloren”.

Dies zeigt sich an der riickldufigen Praxis des Betens wie an
der sinkenden Zustimmung fiir einen Glauben an ein Weiter-
leben nach dem Tod. Entsprechend stimmen 52% der 1999
befragten Jugendlichen dem Item zu “Ich bin nicht religids”,
nur 17% lehnen es als iberhaupt nicht zutreffend ab.
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Viertens: Eine Wanderungsbewegung weg von der Kirchen-
zugehorigkeit zu anderen Sozialformen von Religion ist nicht
auszumachen.

Insbesondere die Quote derer, die angeben, Erfahrungen mit
sog. “neuer Religiositdt” gemacht zu haben und diese wert-
zuschitzen. liegt un-

ter Kirchenmitglie-

dern wie Konfessi-

onslosen niedrig. Zu-

letzt konstatiert auch

die 13. Shell Jugend-

"Bei
Vorgaben des

allen
Be-
reichs der spirituell-

studie:

okkulten bzw. aber-
gldubischen Prakti-
ken gibt nur ein klei-
ner Teil der Befragten
an, dass er sie aus-
iibt.” Dass also kirch-
liches Christentum
unter Jugendlichen

einer Konkurrenz mit

so genannter Neuer Photo: Michael Kiinne

Religiositdt ausgesetzt sei oder ihr gar erldge, ldsst sich nicht
behaupten.

Unbeschadet dessen mag es sein, dass sich sog. neue Religio-
sitdt "weniger in einer eigenstidndigen, sich abseits der Kir-
che formierenden Bewegung darstellt [als] vielmehr als eine
qualitative Verdnderung des Zugriffs auf Religion verstanden
werden muss”, dass also den gleichen religiésen Merkmalen

“neue Bedeutungen zukommen".

Fiinftens: Traditionelle nichtchristliche Religionen haben kei-
ne fiir empirische Forschung erkennbare Attraktivitat fiir Ju-
gendliche.

Es ist nicht ersichtlich, dass Jugendliche etwa Praktiken und
Glaubenseinstellungen des Judentums, des Buddhismus oder
- besonders naheliegend - des Islam steinbruchartig iiber-
nehmen. Eindriicklich hat darauf die jiingste Shell-Studie
hingewiesen: Zwar haben "die Zugehdrigkeit zu einer Reli-
gionsgemeinschaft und eine religiés bestimmte Lebensfiih-
rung" durch die Pridsenz der Muslime “eine Bedeutungsauf-
ladung” erfahren, d.h. Jugendliche aller Couleur haben in
ihren muslimischen Altersgenossen lebendige Beispiele da-
fiir, was es heif3t, religids zu praktizieren, doch lassen sich
nicht-muslimische Jugendliche davon, so scheint es, nicht
beeindrucken.

Sechstens: Der Zenit der Kirchen- und wohl auch Religions-
distanz liegt-jedenfalls im Blick auf evangelische Befragte
- bei den 18-29-Jdhrigen, also in der Anfangsphase weithin
eigenverantwortlicher Lebensfithrung und -Orientierung, nicht
in der Schulzeit.

Entsprechend bringen Schiilerinnen und Schiiler kritische
Haltungen in vergleichsweise moderater Form zum Ausdruck,
nur in seltenen Féllen sind sie von sichtbaren Konsequenzen,
etwa Kirchenaustritt, begleitet. Die Haltung jugendlicher
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Schtiler/innen, also der 14-17-Jdhrigen, ist, so die EKD-Mit-
gliedschaftsumfrage, weniger durch dezidierte Ablehnung von
Religion und Kirche als vielmehr durch Distanz zu einem
“kirchlich geprédgten Sprachduktus” und “Unsicherheit” in der
religiosen Standortbestimmung gekennzeichnet.

Siebtens: Qualitative
Studien zeigen “eine
auffédllige Heteroge-
nitét christlich orien-
tierter Jugendlicher.
Wie bei keiner ande-
ren Gruppe [also den
atheistisch, spiritua-
listisch oder musli-
misch orientierten
Jugendlichen] zeigen
sich strukturell so
unterschiedliche Be-
zugnahmen aufReli-
gion wie bei christli-
chen Jugendlichen.”
Diese Unterschied-
lichkeit
wohl vor allem daraus, dass und wie christlich orientierte

resultiert

Jugendliche ihr Verhéltnis zur Idee selbstverantwortlicher
Lebensfithrung und zur rationalen Religionskritik bestim-
men.

Achtens: Angesichts der Ambivalenzen moderner Gesellschaft
und Lebensfiihrung ist gerade bei Jugendlichen nicht mehr
damit zu rechnen, dass sie tradierte, in sich schliissige Kon-
zepte der Daseins- und Wertorientierung fiir sich personlich
ibernehmen. Vielmehr scheinen sie eine “andere Weise” zu
entwickeln, Orientierung und Sinn zu finden, den von Diet-
lind Fischer und Albrecht Schoéll so genannten “Modus einer
okkasionell-sozialen Aneignung von Sinn”. Kennzeichnend
dafiir ist: “Die Konstruktion von Lebenssinn” wird von Ju-
gendlichen als notwendige Eigenleistung der einzelnen be-
griffen; Lebenssinn wird nicht ldnger abgeleitet aus Weltan-
schauungssystemen bzw. Religionen, sondern “in Auseinan-
dersetzung mit konkreten lebenspraktischen Beziigen” ge-
sucht; dabei “auftauchende religids besetzte Sinndeutungen”
sind durch Verédnderlichkeit und “Offenheit” gekennzeichnet.
Jugendliche sehen sich auBlerstande, “Glaubensfragen ‘prin-
zipiell’ zu beantworten” und “als ‘Sicherheit’ in die Lebens-
praxis zu integrieren”.

Neuntens: Dementsprechend hat es sich im Zeichen der so
genannten Postmoderne im Blick auf die Identitdtssuche und
-findung Jugendlicher eingebiirgert, von deren “patchwork-
artigen Bastelbiographien” zu sprechen. Diese sind allerdings
kein Privileg von Jugendlichen!

Der jiingsten EKD-Mitgliedschaftsumfrage zufolge bejahen
44% der Evangelischen aller Altersgruppen (in den alten
Bundeslédndern) das Item “A”: “Ich habe meine eigene Welt-
anschauung, in der auch Elemente des christlichen Glaubens
enthalten sind”, 30% bejahen die Aussage “J”: “Jede Religi-
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on hat Starken und Schwichen, man sollte sich das jeweils
Beste daraus holen”. Jugendliche Befragte teilen diese Auf-
fassung im groBen und ganzen; allerdings stimmen die 14-
17-Jahrigen den genannten Items im Mittel am vergleichs-
weise wenigsten zu!

Zehntens: Die lebenspraktische Bedeutung von Phédnome-
nen wie okkasionell-sozialer Aneignung von Sinn und Bri-
colage fiir die betreffenden Jugendlichen ist unklar: Ist sie
Ausdruck “entwickelter Individualitdt” und kritischer Dau-
erreflexion oder im Gegenteil gerade Ausdruck von Indiffe-
renz und Ungeklédrtheit religioser Vorstellungen. Jedenfalls
werden “die Kirchenbeziehung” (bei Kirchenmitgliedern)
und entsprechend wohl auch religiose Angelegenheiten (bei
Nicht-Kirchenmitgliedern) “vom priméren Lebenskontext
her und auf ihn hin geordnet, nicht umgekehrt die eigene
Lebenswelt von der Kirche [bzw. der Religion | her und auf
sie hin geformt.”

Elftens: Last but not least haben Jugendliche Anteil an den
religiosen Momenten der Konsumwelt. Eine Auswahl Ju-
gendlicher aus “trendrelevanten Metropolen” der Welt wirkt
trendsettend, fiir eine - nicht ndher quantifizierbare - Viel-
zahl Jugendlicher mag die Orientierung an solchen Trends
daseins- und wertorientierende und damit ‘religiése' Funk-
tion erfiillen. In welchem MaB die religiose Aufladung der
Konsum- und Pop-Kultur fiir einzelne Jugendliche subjek-
tive Bedeutung erlangt, ist unbekannt. Gelegentliche Um-
fragen weisen meines Erachtens daraufhin, dass diese Be-
deutung tendenziell iiberbewertet wird.

Knapp zusammengefasst: Religionszugehorigkeit und reli-
giose Sozialisation und Erziehung Jugendlicher sind in
(West-) Deutschland noch immer christlich geprdgt. Im
Schulalter ist weniger eine dezidierte Abwendung von Re-
ligion auszumachen als vielmehr Unentschlossenheit und
die Gleichzeitigkeit ungleichzeitiger Orientierungsmuster.
Angesichts der Kirchendistanz und der Kirchenaustrittsquote
der 18-29-Jédhrigen erscheint die Zeit von 14-18 Jahren al-
lerdings als Phase der Weichenstellung. Qualitative Studien
zeigen: Jugendliche lassen einen eigenwilligen Gebrauch
und ein eigensinniges Verstdndnis von Religion erkennen,
die beide in ihren Ausdrucksformen kaum noch an theolo-
gischen Wissensbestinden und Sprachmustem geschult sind.
Die Annahme einer Religionisierung der bundesdeutschen
Gesellschaft, die deren Entkirchlichung gewissermafien
auffange, wird liberhaupt erst durch eine weite, in der Re-
gel funktionale Fassung des Religionsbegriffs moglich.

3. Begriffliche Kldrungen

Bei okkasionell-sozialer Aneignung von Sinn, individualsyn-
kretistischen Tendenzen und Kult-Marketing handelt es sich
schwerlich um christliche Religion, die mit den Grundséitzen
der konfessionellen Religionsgemeinschaften in der Bundes-
republik iibereinstimmt, wohl aber um Religion. Damit ist
allerdings noch fast nichts gesagt - ist ‘Religion’ doch ein
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Allgemeinbegriff, dessen Gegenstandsbereich und Definiti-
on ausgesprochen strittig sind.

Handelt es sich bei Religion und Religiositdt also um “dis-
kursive Tatbestdnde”, bei denen es keine eindeutige oder
zwingende Zuordnung von Begriff und Sache gibt, miissen
sich begriffliche Unterscheidungen an den Phdnomenen be-
wihren, auf die sie angewandt werden.

Als erste Unterscheidung will ich angesichts dessen aufdie-
jenige zwischen einem funktionalen und einem substantiel-
len Religionsbegriff hinweisen.

Bei der Verwendung eines substantiellen Religionsbegrif-
fes werden nur solche Phinomene als religidos betrachtet,
die auf ein bestimmtes, als fiir Religion konstitutives Ob-
jekt bezogen sind, etwa auf- um mit RudolfOtto und Nathan
Soderblom zu sprechen - “das Heilige”.

Der funktionale Religionsbegriff 1dsst demgegeniiber all das
als Religion verstehen, was die Funktion bzw. Funktionen
von Religion erfiillt. Je nachdem, worin nun wieder die
Funktion von Religion gesehen wird - etwa in Kontingenz-
bewiltigung (Niklas Luhmann), Stabilisierung und Identi-
tatssicherung (Reiner Preul) oder in der Einordnung in ei-
nen Sinnkosmos (Thomas Luckmann) -, gelten auch Phé-
nomene als religiés, die nicht als religiés verstanden wer-
den wollen.

Im Blick aufdie Religiositdt Jugendlicher in der Bundesre-
publik Deutschland ldsst die Anwendung eines substantiel-
len Religionsbegriffs den Kreis der als religiés ansprechba-
ren Jugendlichen klein werden; mit Hilfe des funktionalen
Religionsbegriffs werden wohl nahezu alle Jugendlichen als
religiés beschreibbar. In religionspddagogischem Zusam-
menhang ist es meines Erachtens von Nutzen, mit beiden
Formen des Religionsbegriffs zu arbeiten: Seine funktiona-
le Fassung kann heuristische Dienste leisten und auf das
weite Feld moglicher und unter Jugendlichen vorfindlicher
Sinnorientierungen aufmerksam machen; (erst) seine sub-
stantielle - hier von christlicher Theologie her zu entwik-
kelnde - Bestimmung ermdglicht umgekehrt kriterienge-
leitete Unterscheidungen “zwischen dem, was theologisch
als Religion gelten darf, und dem, was als Pseudo- oder
Ersatzreligion, als vielleicht funktionales, aber doch inad-
dquates Aquivalent einzustufen ist”.

Von daher wird eine zweite Unterscheidung moglich und
sinnvoll. Nicht alle Phdnomene aus dem Bereich der Da-
seins- und Wertorientierung sowie der Lebensfiihrung sind
als ‘religiés’ zu qualifizieren, ein groBerer Teil ist gleich-
wohljedoch ‘religios relevant' oder "religioid" (Georg Sim-
mel). Die Grenzziehung zwischen beiden Attributen ist wohl
notwendig eine “Ermessensfrage”; gerade eine dimensio-
nale Beschreibung von Religion ldsst das FlieBende der
Ubergiinge erkennen.

Hinsichtlich der Religiositdt Jugendlicher in der Bundesre-
publik ermoglichen diese Unterscheidungen die Abkehr von
einer schlichten Schwarz-W eifl-Zeichnung zugunsten eines
abstufenden Kontinuums ‘eligiés’ bis ‘religids relevant’,
das sich durch die Benennung der beriihrten Dimensionen
prézisieren ldsst.
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Die dritte Unterscheidung schlieBlich ist schlicht diejeni-
ge zwischen Religion und Christentum. Christentum ist
zwar eine Religion; aber Religion ist nicht notwendig christ-
lich.

Die Christlichkeit einer religidsen Orientierung ldsst sich
dabei schwerlich an formalen Kriterien festmachen: “Das
Christentum hat nicht nur eine dhnliche [gleichartige] du-
Bere und innere Struktur wie andere Religionen. Es hat auch
vergleichbare seelische und gesellschaftliche Wirkungen”.
Vielmehr ldsst sie sich nur bestimmen anhand der in Rede
stehenden Inhalte, die sich in elementarer Weise (etwa im
Glaubensbekenntnis), aber auch in elaborierter Form (etwa
in Gestalt Systematischer Theologie) formuliert finden. Hin-
ter letzteren bleiben alltagsweltliche AuBerungen zwar not-
wendig zuriick, gleichwohl ist die sachliche Uberein-
stimmung mit tradierten christlichen Glaubensiiberzeu-
gungen das Unterscheidungskriterium von nicht-christli-
cher und christlicher Religion. Insofern die religiése Spra-
che "die empirisch beobachtbare Gestalt [ist], in der das
religiose Bewusstsein und Gefiihl [jedweder Pragung] sich
unmittelbar darstellt”, kommt dem Gebrauch der religié-
sen Sprache (im weiten Sinne) ebenfalls Kriterienfunktion
Zu.

4. Theologische Kriterien zur Einschiitzung
von Alltagsreligiositit Jugendlicher

Die Ordnung religiés relevanter Phinomene mit Hilfe ent-
sprechender Begriffe ist eines, die christlich-theologische
Einschétzung derselben ein anderes. Die religionssoziolo-
gisch beschreibbare Religiositidt Jugendlicher, die sich, wie
gesehen, tendenziell durchaus auf den Nenner “Was Gott
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ist, bestimme ich!” bringen ldsst, ist dementsprechend zwar
ernstzunehmen, d.h. sie in den Spuren Martin Luthers theo-
logischer Auseinandersetzung fiir wert zu halten, aber kei-
neswegs notwendig theologisch zu legitimieren. Im Gegen-
teil ist festzuhalten, dass es sich bei den angedeuteten Phé-
nomenen von theologischer Warte aus um “eine Art religi-
onsformiger Gotteskrise” handelt.

Allerdings: Mit der abstrakten Gegeniiberstellung von Theo-
logie und individualisierter Religion ist es gleichwohl nicht
getan. Es gilt vielmehr, im Umgang mit religids relevanten
Phdnomenen im beschriebenen Sinne theologisch zu argu-
mentieren. Fiir geboten und hilfreich halte ich drei Schrit-
te: selbstkritische Unterscheidung, argumentative Ausein-
andersetzung und selbstbewusste Positionierung christli-
cher Theologie.

Grundlegend ist erstens die Unterscheidung zwischen dem,
was Menschen als Religion, auch als christliche Religion
praktizieren bzw. als christlichen Glauben fiir wahr halten,
und Gottes Wirklichkeit. Christliche Theologie unterschei-
det zwischen ‘Gottesverstindnis und Gott’, zwischen ‘Voll-
zug und Wahrheit’ von Religion bzw. Glauben.

Sie unterscheidet - das ist wichtig zu betonen - nicht so,
dass sie sagt: Christlicher Glaube hat unmittelbar Anteil an
der Wahrheit und hat die Wahrheit per se auf seiner Seite,
andere Religionen oder Religiositidtsformen hingegen sei-

Loccumer Pelikan 3/01

grundsiitzlich

en fehlgeleitete Praxis und irrige Uberzeugung. Vielmehr
wendet christliche Theologie jene Unterscheidung selbst-
kritisch an: Auch der Vollzug christlichen Glaubens, auch
das Gottesverstidndnis christlicher Religiositdt stehen un-
ter Wahrheitsvorbehalt, auch sie miissen sich messen
an “Gottes Wirklichkeit” (425). “Ohne diese selbstkriti-
sche Relativierung der Gottesverehrung einer Glaubens-
gemeinschaft [und ich ergédnze: eines sich als religids
verstehenden Individuums] auf die Wahrheit ihres Got-
tesverstindnis degenerieren Religionen zu Ideolo-
gien.” (426) Zur Aufgabe wird also theologische Religi-
onskritik.

Durch diese Unterscheidung zwischen Gottesverstindnis
und Gott wird nun zweitens die Auseinandersetzung um
ein angemessenes Gottesverstindnis bzw. um wahre oder
schidliche Religiositdt nicht unndtig - nach dem Motto:
Nachts sind alle Katzen grau - , sondern gerade erst not-
wendig. Dennjedes Gottesverstindnis, jede Form von Re-
ligiositdt steht - wenn sie sich ernsthaft eben auf Gott be-
zogen zieht und nicht “den Wirklichkeitsbezug von Reli-
gion und die Wirklichkeitswahrnehmung des Glaubens sy-
stematisch verkennt” - vor der Frage, “ob das wirklich
Gottist, was so bestimmt wird, und ob Gott wirklich so ist,
wie er bestimmt wird” (417).

Diese Frage ldBt sich sub conditione humana nicht ab-
schliefend beantworten - schon gar nicht durch zirkuldren
Verweis auf die eigene Uberzeugung oder auf die Uber-
einstimmung und homogene Praxis einer religiosen Ge-
meinschaft. Sie ldsst sich jedoch bearbeiten - durch streit-
bare Rechenschaftsablage iiber das je eigene Gottesver-
stindnis und dessen “wirklichkeitserschlieBende” Kraft
(424).

“Wer meint, anderen ihren Gott génnen zu miissen und
sich mit seinem begniigen zu kdnnen, bringt sie und sich
um die Chance, ernsthaft mit Gottes Wirklichkeit zu rech-
nen." (426)

In dieser Auseinandersetzung vermdgen Vertreterinnen
christlichen Glaubens bzw. christlicher Theologie drittens
sprachlich wie sachlich umsichtige und lebensfreundliche
Position zu beziehen. In Auseinandersetzung mit synkreti-
stischer Religiositdt und nicht-christlicher Religion kon-
nen und sollen sie aufihre eigentiimliche Perspektive ver-
weisen, in der sie zwar nicht Gott selbst, wohl aber “sich
selbst und ihre Weltim Licht der Gegenwart Gottes” wahr-
nehmen (430, Anm. 43) und sich selbst verpflichtet sehen,
jedem Gotzendienst abzusagen. Insofern kommt der Frage
nach Gott Schliisselfunktion zu, ist in der Auseinanderset-
zung mit flottierender Religiositdt in der Tat “das christli-
che [oder besser: das jiidisch-christliche] Gottesgedécht-
nis” herausgefordert.

Kurz: Nicht die Verwerfung (synkretistischer) Religiosi-
tit, sondern die Auseinandersetzung mit ihr und der Quali-
titserweis “evangelischer Religionslehre” fiir Lebensdeu-
tung und -fithrung sind gefordert. In diesem Konflikt der
Wirklichkeitsverstindnisse mag sie unzeitgemall wirken,
aber iiberfliissig oder ersetzbar ist sie mit ihrem Deute-
und Gestaltungspotential gewil3 nicht.
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,, ... was hast Du getan?“ M

Brudermord / Karl Réssing, Holzstich, 1948
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Evelyn Schneider

Schuld - was istdas ?

Eine Unterrichtseinheit fiir RU an BBS zum Thema Schuld - Strafe - Versohnung

A . “Dead Man Walking” -
Ein Film1liber den
Maf3stab fiir Schuld

“Toter Mann kommt” so hallt es iiber den
Linoleum-Flur eines Todestraktes in ei-
nem Gefingnis in den USA. Entspre-
chende Gerdusche begleiten den Ruf: das
Einrasten von Gittertiiren, das Klappern
von Schliisseln, das Rasseln von Ful3-
und Handketten. Der “tote Mann” hat
einen Namen: Matthew Poncelet. Fiir die
Wirter, die ihn zum Exekutionsraum
fithren, ist er bereits tot, bevor ihm die
Giftspritze injiziert wird.

Poncelet ist angeklagt wegen Vergewal-
tigung und Mordes an zwei Jugendli-
chen. Zusammen mit einem Freund hat-
te er diese grausame Tat in einem Wald-
stiick begangen. Aber es geht zu wie
schon bei Adam und Eva: Beide schie-
ben die Schuld von sich und aufden an-
deren. Keiner will’s gewesen sein. Nur
mit der Bestrafung geht es anders zu als
in der Urgeschichte. Poncelet erhielt die
Todesstrafe, sein Freund hatte Geld ge-
nug fiir gute Anwiélte... Der MaBstab fiir
Schuld ist offenbar eine Frage des Gel-
des.

Alle Gnadengesuche wurden abgelehnt,
und so wird der Delinquent iiber den Flur
zum Exekutionsraum gefiihrt, mit einer
Windel bekleidet und in anstaltseigene
Wegwerfpantoffeln gesteckt. Und dabei
wollte er gerade das vermeiden: als trot-
ziges Zeichen seiner Wiirde, die ihm kei-
ner nehmen kdnnte, wollte er in seinen
eigenen Stiefeln zur Hinrichtung gehen.
Nun haben sie sie ihm genommen.

Das ist das Ende eines langen Weges von
Schuld und der schweren Aufgabe, Ver-
antwortung zu ibernehmen. Aber Pon-
celet ist nicht allein ...
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“Frau auf Korridor" hallte es wenige Tage
vorher durch die gleichen Flure. Die ka-
tholische Ordensschwester Helen Prejean
war zwar keine von den Insassinnen, aber
der laute Ruf verriet: ihre Anwesenheit
war eine Stérung, irgendwie war sie ver-
quer in dem ganzen Ablauf.

Verquer zum Anstaltspater, der in forma-
ler Dogmenfrommigkeit feststeckt und
meint, dass blofe Sakramentseinnahme
Seelen rettet. Verquer zu den Eltern der
Getoteten, denen der Verlust der Kinder
und die Grausamkeit der Tat das Leben
zerstort hat, und die nun in schmerzen-
den Erinnerungen wie versiegelt sind.
Verquer zum Exekutionspersonal, das
jegliche Verantwortung und Beteiligung
an der Hinrichtung leugnet und als Teil
des Jobs begriindet. Und auch verquer zu
Matthew Poncelet selbst, der es gewohnt
war, dass Menschen auf seine Arroganz
und Aggression mit Anwiderung reagie-
ren und nicht mit Liebe.

Schwester Prejean ist der kirchliche Bei-
stand, den sich Poncelet gewéhlt hat, und
sie begleitet ihn auf diesem letzten Weg,
wie sie ihn die Tage zuvor begleitet hat:
mit unglaublicher Liebe.

Dabei hat sie ihm nichts erspart. Bei ihr
kam er nicht durch mit seinen vielfalti-
gen Schuldabweisungen; sie forderte Re-
spekt ein - einfach weil jeder Mensch
Respekt verdient; sie ldsst sich auch nicht
tduschen von seinem héhnisch-iiberheb-
lichen Geschwitz, das doch Angst und
Verletzung preisgibt.

Mit der Art, wie sie ihm begegnet, kon-
frontiert sie Poncelet mit der Botschaft
Jesu, die den Wert eines Menschen nicht
an seinen Taten misst. Zunéchst kann er
ihrer (und Gottes) Liebe nicht trauen,
beliigt sich selbst mehr als alle anderen.
Von Einsicht und Reue keine Spur. Es

dauert lange und braucht viel Zuspruch,
bis Matthew Poncelet es wagt, sich mit
seiner Tat und seiner Schuld auseinan-
der zu setzen. Am Ende kann er weinen,
Uber das, was er getan hat, iiber sich
selbst, und die Liebe, die ihm in der Or-
densschwester begegnet: “Typisch fiir
mich, dass ich erst sterben muss, um Lie-
be zu empfinden.” Im Hinrichtungsraum,
festgeschnallt auf dem Exekutionstisch
wie an einem Kreuz, kann er den Eltern
der Opfer in die Augen sehen und sie um
Vergebung bitten.

Es ist ein Film iiber, bzw. gegen die To-
desstrafe. Das auch, ja. Aber mehr noch
ist es ein Film iiber menschliche Schuld
und fehlendes Schuldbewusstsein. Er
zeigt die Zerrissenheit, die aus der Ver-
dringung von Schuld resultiert. Scho-
nungslos wird auch deutlich, wie
schmerzlich die Selbsterkenntnis ist. Die
Auseinandersetzung mit der eigenen
Schuld erspart keine Konsequenz. So ist
denn der Film auch kein fauler Kompro-
miss oder Ausweg aus der Verantwor-
tung, sondern er zeigt die Bedingungen,
unter denen die Ubernahme von Verant-
wortung erst mdglich wird. Schwester
Helen verkorpert diesen “MaBstab fiir
Schuld”2 - die Liebe, und ermdglicht
Poncelet damit, seine Tat zuzugeben und
iiber sich selbst zu weinen. Das aber lésst
ihn erst wieder menschlich werden und
weist auf den inneren Zusammenhang
der Wiirde des Menschen und seiner Fa-
higkeit zu Schuld3 und Verantwortung.
Weil fiir Schwester Helen Schuld zuletzt
immer eine Verfehlung gegen Gott ist,
kann sie Poncelet nach seinem Gesténd-
nis mit “Sohn Gottes” titulieren: Er, der
sich nur als “Hurensohn” kannte, hat sich
“versdhnen lassen”. Die einzige Bedin-
gung, unter der wir eigene und fremde
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Schuld zulassen und tragen konnen, ist
die Liebe. Verkorpert wird sie in der Per-
son der Schwester Helen, aber es wird
deutlich, dass der Grund fiir ihre Liebe
die Menschenliebe Gottes ist.

B. Schuld - was ist das?
Vorschlage fiir eine
Unterrichtseinheit

1. Schuld und Siinde aus
theologischer Sicht

Die Erfahrung und der Umgang mit
Schuld sind Kennzeichen echter Religi-
on. Personlich verantwortete Schuld ge-
hort nach alttestamentlicher Vorstellung
zur realen Existenz des Menschen. Be-
reits in der Paradieserzédhlung wird die
Tatsache einer als unheil erfahrenen Welt
prototypisch in der Erzdahlung vom Siin-
denfall erklért.4 Stinde beinhaltet immer
eine zentrale theologische Kategorie: Sie
wird gedeutet als Ungehorsam und Schul-
digsein vor Gott. Wenn wir personlich zu
verantwortende Schuld und Siinde mit
dem Missbrauch der den Menschen zu-
gewiesenen Freiheit erkldren, dann lasst
sich der Ungehorsam gegeniiber Gott
deuten als eine fehlende Bereitwilligkeit,
den gottgegebenen guten Handlungsmog-
lichkeiten zu folgen. Anders ausgedriickt,
meint Siinde “... die freie Nichtbeachtung
einer das eigene Selbst betreffenden ab-
soluten Forderung.”5

Offenbar gehort auch die Verdrdngung
von Schuld und die Schuldiibertragung
zur realen Existenz des Menschen und
scheint ein menschliches Bediirfnis zu
sein, das von Kindesbeinen in ihm steckt.
Das Alte Testament problematisiert die-
se Haltung in den Figuren von Adam und
Eva und Kain und Abel. Die Auseinan-
dersetzung mit der eigenen Schuld gehort
deshalb wesentlich zur religiésen Praxis
des Volkes Israels. Ein grofler Teil der
Geschichte des Bundes- und Gottesvol-
kes setzt sich mit der Frage auseinander,
wie vor Gott Versohnung und Heil zu er-
langen ist. Das ist nicht mdglich ohne die
Bewusstwerdung der eigenen Schuld, In
dem alljéhrlich am Vers6hnungstag ge-
feierten Ritual der Schuldiibertragung auf
einen Siindenbock (3. Mose 16, 7 ff)
gehdren dann auch Schulderkenntnis,
Schuldbekenntnis und Entlastung von
Schuld zusammen. Ein durch die Ge-
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meinde der Israeliten bestimmter Ziegen-
bock wird symbolisch mit allen Verfeh-
lungen und Siinden beladen und anschlie-
Bend vom Priester in die Wiiste gejagt.
Aufdiese Weise konnen sie all ihr Versa-
gen und ihre Siinden abladen. Der Unter-
schied zwischen dem alten Ritual und den
bei uns iiblichen Siindenbockmechanis-
men liegt darin, dass Israel seine Verfeh-
lungen offen bekannte, wiahrend bei uns
Schuldbewusstsein offenbar nur noch in
geringem Male vorhanden ist, bzw.
Schuld aufandere libertragen wird. In der
alttestamentlichen Deutung der Siinde als
Ungehorsam gegeniiber Gott wird ein
weiteres deutlich: Jede dualistische Vor-
stellung von der Herkunft der Siinde und
des Bosen, wie sie sich durch den Ein-
fluss der Religion des Perserreiches auf
Israel auswirkt, ist ein Widerspruch zu
dem monotheistischen Jahweglauben des
Volkes. Ein weiteres, gleich méchtiges
Prinzip neben Gott ist nicht mdglich.
Auch Satan ist von Gott geschaffen. Spé-
tere Schriften entfalten deshalb auch die
Vorstellung von einem Siindenfall der En-
gel.

In den Evangelien ist die Vorstellung von
Schuld und Siinde ganz und gar geprégt
vom Handeln Jesu. Er hebt die gemein-
schaftszerstorende Kraft der Siinde auf,
indem er mit “Zollnern und Siindern” isst
und trinkt. (Lk 5, 27 ff.) Er erkennt die
krankmachende Kraft der Siinde und
heilt, indem er Menschen von ihrer Siin-
de und ihrem Gebrechen befreit (Mk 2, 1
ff). Und er ermoglicht angstfreie Ausein-
andersetzung mit eigener Schuld, indem
er Umkehr und neue Wege erdffnet. Die
erst spét hinzugekommene Erzdhlung von
der Ehebrecherin in Joh. 8 schildert, wie
Jesus bedingungslos Schuld vergibt, wie
er gegebene Schuldenlast abnimmt und
zu neuem Beginn aufruft. Zugleich erin-
nert Jesus die anderen Beteiligten, “...die
mit der Schérfe des Gesetzes die Frau
verurteilen, an das Gericht Gottes, vor
dem alle Menschen Siinder sind. Gott
miisste sie alle in den Staub schreiben,”6
so wie er selbst es zeichenhaft tut. Jesu
Handeln ist gelebte Vers6hnung. Paulus
stellt dieses in den grofen Zusammen-
hang des Handelns Gottes, “der uns durch
Christus mit uns verséhnt und uns den
Dienst der Versohnung aufgetragen hat.”
(2. Kor. 5,18) Aus christlicher Sicht kann
der Mensch nur mit seiner Schuld fertig
werden, wenn er um das Verséhnungs-

handeln Gottes weil}. Das sind die Eck-
punkte wirklicher Umkehr: die Schuld-
erkenntnis auf der einen und der Glaube
an Gottes erbarmendes Handeln auf der
anderen Seite.

Neben der personal zu verantwortenden
Schuld steht die transpersonale Schuld. In
der Theologie wurde dieser Aspekt der
Siindhaftigkeit in der missverstindlichen
Erb- bzw. Ursiindenlehre oder auch in der
Vorstellung eines satanischen Verfiihrers
aufgenommen. Hier wird die Erfahrung
einer Wirkméchtigkeit der Siinde bedacht,
die iiber das unmittelbar zu Verantworten-
de hinausreicht. Paulus umschreibt diese
Strukturen der Siinde, die sich aus dem
personal zu verantwortenden Geschehen
zu einer gemeinschaftlichen Mitschuld
verfestigt haben, indem er vom guten
Wollen aber nicht Vollbringen-Kénnen
spricht. (Rom 7, 18 0 Solche Wirkméch-
tigkeit oder “Verleiblichung”7ist Teil un-
seres menschlichen Miteinanders und fiihrt
in das Dilemma “das ich tue, was ich nicht
will” (Rém 7, 20). Der Mensch ist Tater
und Opfer zugleich, ohne dass er dem ent-
fliechen konnte.8 In der Strafpraxis wird
dieser unheilvollen Verstrickung Rech-
nung getragen, indem bei der Beurteilung
immer auch die psychologischen und so-
zialen Bedingungen bedacht werden.

2. Straftheorien

Die christliche Perspektive zum Umgang
mit Schuld und Beurteilung von Strafti-
tern ist v. a. in der Bergpredigt zu finden.
Jesus radikalisiert hier alttestamentliche
Aussagen, stellt sich scharf gegen Selbst-
gerechtigkeit und UnbulBfertigkeit (Mt 7,
I ff.) und weist auf eigene Fehlerhaftig-
keit, um das Zumessen von Strafen zu
relativieren. Seine Aussagen sind ein ein-
ziger Aufruf - zum Gewaltverzicht als
Zeichen des Gottvertrauens (Mt 5, 38 ff)
- zur Versdhnung “zu Lebzeiten” (Mt 5,
21 ff.) - zur liebenden Gerechtigkeit (Mt
7. 11f). Die wohl schwerste Forderung
Jesu, die Feindesliebe, fokussiert den
MaBstab fiir Strafe aufdie Liebe. Sie zielt
nicht auf einen billigen Weg in die Straf-
freiheit, sondern aufeinen menschenwiir-
digen Umgang mit Schuld.

In unserer Strafpraxis wird grundsitzlich
zwischen Mensch und Tat unterschieden.9
Das schlieit Straffolgen und Wiedergut-
machungspflicht fiir einen Téter nicht
aus. Verschiedene Straftheorien duflern

Loccumer Pelikan 3/01



Ziel und Zweck der MaBlnahmen. Zu den
wichtigsten zdhlen die Sithnetheorie, die
Spezialpravention und die Generalpra-
vention.

- In der Sithnetheorie geht es um ei-
nen gerechten Schuldausgleich. Die
Strafe soll die Schuld, die der Tater
auf'sich geladen hat, durch ein Ubel,
das man ihm zufiigt, ausgleichen.
Ethische Bedenken kdnnten gegen
den Sinn von solchen MafBnahmen
erhoben werden, die Vergeltungscha-
rakter haben. Lassen sich bestimmte
Taten tiberhaupt ausgleichen?

- Resozialisierung, Schutz der Gesell-
schaft und Erziehung sind das Ziel
der Spezialpridventionen. Hdohere
Riickfallquoten zeigen aber, dass
immer unsicher bleibt, ob eine Bes-
serung wirklich eingetreten ist. Auch
reicht diese Strafbegriindung nicht
aus, wenn eine Wiederholung mit
Sicherheit ausgeschlossen werden
kann.

- In der Generalprivention ist Ab-
schreckung das vorrangige Ziel.
Problematisch ist es, einen Einzel-
nen zum Mittel der Erziehung der
Allgemeinheit zu machen. Zudem
ist erwiesen, dass Abschreckung
gerade bei Kardinalverbrechen kei-
ne Wirkung zeigt, weil diese zumeist
im Affekt geschehen und weder iiber
die Tat noch iiber ihre Folgen nach-
gedacht oder reflektiert wird.

Es zeigt sich, dass jede Theorie fiir sich
genommen den Sinn von Strafen durch-
aus infrage stellen kann. In der Praxis flie-
Ben sicherlich Gedanken verschiedener
Theorien zusammen. So darf bspw. der
problematische Vergeltungsgedanke nicht
vollig auBBer Acht gelassen werden. Wenn
heute ein ehemaliger KZ-Verbrecher zur
Rechenschaft gezogen wird, geschieht dies
weniger aus Abschreckung oder aus Angst
vor einer Wiederholungstat. Auch ein er-
zieherisches Ziel ist hier sicher nicht vor-
gesehen.

Zum Resozialisierungsgedanken gibt es
keine Alternative. Er driickt am deutlich-
sten die christliche Vorstellung vom Neu-
beginn nach der Umkehr und der Versoh-
nung aus. Dennoch bleibt das Strafen
grundsétzlich widerspriichlich: Zum einen
miissen Strafen sein, zum anderen fiithren
sie auch zu unerwiinschten Reaktionen wie
Abhirtung oder Erhdhung der Riickfall-
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gefahr aus neu aufgebauten Rachegefiih-
len.

Ein besonderes Problem bildet die Todes-
strafe. Sie ldsst sich nicht mit dem Reso-
zialisierungsgedanken und der christlichen
Vorstellung von der Vergebung vereinba-
ren. Die Irreversibilitdt ihrer Folgen ver-
hindertjede Mdglichkeit der Umkehr und
des Neubeginns. Rache- und Vergeltungs-
gedanken verdichten sich hier wie in kei-
ner anderen Strafe und ihre Sinnlosigkeit
wird besonders deutlich, wenn man sich
vor Augen fiihrt, dass der allzu menschli-
che Wunsch, das Bose aus der Welt zu
schaffen, auch mit der Todesstrafe nicht
realisiert werden kann. Zurtick bleibt im-
mer der bittere Geschmack des Todes.

In tiber 90 Landern wird die Todesstrafe
noch durchgefiihrt. Alle Diktaturen wen-
den sie an: 1994 gingen 87 % der welt-
weiten Hinrichtungen aufdas Konto drei-
er Terrorregime. Amerika ist die einzige
und letzte westliche Demokratie, die die
Todesstrafe durchfiihrt, und das, obwohl
es immer wieder zu juristischen Fehlur-
teilen gekommen ist: von 1900 bis 1985
wurden in den USA 350 Menschen un-
schuldig exekutiert. Statistiken zeigen,
dass die Todesstrafe zum grofBten Teil bei
armen und schwarzen Menschen ange-
wendet wird. Die Missbrauchmoglichkeit
ist hier extrem hoch. Das gilt weltweit. Das
zeigen auch die Zahlen der Hinrichtungen
in Deutschland zwischen 1914 und 1945.

1914- 1919= 104
1920- 1926= 158
1927- 1932= 16
1933-1939 =660
1940- 1945= 15.890

Insbesondere in Zeiten, die als krisenhaft
empfunden werden, wird der Ruf nach
der Todesstrafe lauter. Dabei ist die Ab-
surditdt dieser Malnahme und ihre Sinn-
losigkeit offensichtlich.

3. Religionspadagogische
Uberlegungen

Die Schuld-Thematik gehdrt wohl zu den
schwierigsten Unterrichtsgegenstdnden.
Jugendliche tun sich mit der Frage nach
Schuld und Strafe dhnlich schwer, wie
mit der nach dem Tod. Die Parallelen sind
evident: es reicht in sehr personliche Ebe-
nen, die Gefahr der, Verletzunglist grof3.
Unvollkommenbheit ist fiir Jugendliche
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schwer auszuhalten, und beide Themen
beriihren die Grenzen menschlicher
Moglichkeiten. Zudem sind die Fragen,
die eine Behandlung des Themas Schuld
aufwirft, kaum eindeutig 16sbar. Viele
Faktoren spielen hier eine Rolle: kultu-
relle, individuelle, gesellschaftliche, psy-
chologische und nicht zuletzt religidse.
So entsteht ein merkwiirdiges Paradox.
Aufgrund der allgemeinen Erklérbarkeit
und Entschliisselung von Straftaten wird
eine personliche Verantwortung (ein
Schuldbewusstsein) oft verhindert. Zu-
gleich aber werden fiir .fremde' Schuld
durchaus harte MaBnahmen gefordert.
Das ist auch bei Schiilerinnen und Schii-
ler so: iiber die Schuld der anderen kon-
nen sie sprechen und nicht selten gna-
denlos richten.

Die Weise, in der die Schiiler der Schuld-
problematik begegnen, macht es ihnen
nicht leichter, sich damit auseinander zu
setzen. Im Allgemeinen wird eine per-
sonliche Verantwortung an entstandenem
Unrecht geleugnet. Schiiler erleben, wie
sich die ,GroBenl in Politik und Wirt-
schaft ihrer Verantwortung entziehen, ja
eine personliche Verantwortung am Ge-
schehen regelrecht abspalten.

Im Bereich ihrer eigenen Erfahrung er-
leben sich gerade Schiiler aus schwieri-
gen Verhiltnissen immer wieder als Op-
fer und als ohnmaéchtig gegeniiber per-
sonaler und transpersonaler Schuld. Der
schicksalhafter
Schuldverstrickung und personlicher

Zusammenhang von

Verantwortung ist in ihrer Lebenswelt
verankert.

Einige von ihnen sind schon selbst mit
dem Gesetz in Konflikt gegkommen. Im
Unterricht erzdhlen sie manchmal {iber
bereits verbiifite Strafen, oder auch wie
man ihnen entkommt. Von sich selbst
oder von Fremden wissen sie, “was da
so alles drin liegt”. Mit einem gewissen
Maf an Stolz kann noch iiber die aufer-
legten Strafen geredet werden, iiber die
zugrunde liegende Schuld redet man,
wenn {berhaupt, schon verschidmter,
denn das hiele, eigenes Versagen zuzu-
geben und eigene Fehlerhaftigkeit zu er-
kennen. Uber Vergebung und Versoh-
nung, die grundlegende Bedingung fiir
eine gelingende Auseinandersetzung mit
der eigenen Schuld, redet man nie.
Manche Barriere, sowohl fiir das Ver-
stindnis von Schuld, wie auch fiir die
Bereitschaft, sich mit ihr auseinander zu
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setzen, wurde benannt. Der vorliegende
Unterrichtsvorschlag stellt einen Versuch
dar, sich dennoch mit der Problematik zu
befassen, und zwar auf eine Weise, die
den Schiilern das Erkennen der Schuld
und die Perspektive der Vergebung als
Grundlage fiir einen Umgang mit der ei-
genen Gebrochenheit eroffnet.

Der Film eignet sich deshalb, weil er
vollig unsentimental (M. Poncelet wird
von seiner irdischen Bestrafung nicht ver-
schont) die befreiende und versdhnende
Kraft der Schulderkenntnis und der Ver-
gebung nachzeichnet. Am Ende scheint
es, als ob er seine Tat mit den Augen
Gottes sieht, eine Perspektive, die Schuld
zugleich offen legt und mittrégt.

4. Didaktische Hinweise

Die folgenden Vorschldge umrei3en eine
mehrstiindige Unterrichtseinheit. Im
normalen schulischen Alltag ist es
schwierig, einen Film von 122 Min.
Lénge im RU zu sehen und zu bearbei-
ten. Eine denkbare Losung wire, das
Thema fécheriibergreifend, z. B. mit
dem Fach Politik zu kombinieren. M6g-
lich ist es auch, den Film zu teilen: nach
30 Min. wird in einer Gerichtsszene iiber
das letztmogliche Gnadengesuch Pon-
celets verhandelt. Bis dahin ist der Zu-
schauer in die wesentlichen Umstidnde
und Personen eingefiihrt worden. Pon-
celets standhafte Leugnung der Tat und
sein unsympathischer Rufnach Siinden-
bocken, die Verletzung und die innere
Leere der Eltern der Opfer, die rat- und
hilflose Mutter Poncelets. Die Verhand-
lung und Entscheidung iiber das Gna-
dengesuch konnte zunédchst ins Klassen-
zimmer verlegt werden: durch die Rol-
lenvorgaben sollen die Schiiler die viel-
faltigen Perspektiven von Schuld und
Strafe wahrnehmen und erkennen, dass
eine monokausale Erklarung hier nicht
angemessen ist und keinem der Betei-
ligten gerecht wird. Damit ist auch die
Komplexitdt im Verhiltnis menschlicher
Schuldverstrickung, personlicher Ver-
antwortung und angemessener Strafzu-
rechnung in den Blick geriickt.

Wird der Film in der nédchsten Stunde
weitergesehen, fiihrt das schlieBlich zu
der Frage nach dem Zweck von Strafen.
Das kann am Beispiel der Todesstrafe
geschehen. Aber Schiiler kennen sich
selbst auch gut mit Strafen und ihrem

124

moglichen Sinn aus. Hier kénnen die
entsprechenden Argumente gemeinsam
gesammelt werden. Dabei sollten die
Schiiler unterschiedliche Straftheorien
kennen lernen, bzw. benennen (z. B. die
Vergeltung, die Pravention und Besse-
rung, die Abschreckung) und auch ethi-

Gefangen

Die Eindricke
die Welt
die Phantasien
du kommst nicht raus
du kannst nicht fliehen.

Du tust lhnen leid
du tragt ein schwarzes Kleid.

Wozu bist du geboren?
Bist du verloren?

Lieben Sie dich
oder hassen Sie dich?
Brauchen tun Sie dich nicht.

Sie leben |hr Leben und
schauen weg.

Sie sind nicht in der
Dunkelheit,
deshalb kénnen Sie immer
kurz zu dir herabschauen.

Du hast verspielt in diesem
Spiel
die letzte List
die war zu viel

sehe Vorbehalte erdrtern (z. B. die Er-
ziehung vieler durch die Bestrafung ei-
nes Einzelnen. Kann die Schuld durch
ein auferlegtes Ubel ausgeglichen wer-
den? Wann kann man sicher sagen, ob
ein Téter sich gebessert hat?)

Nachdem bisher viel iiber das Verhilt-
nis von Schuld und Strafe gesagt wur-

de, soll in der folgenden Phase das
Schuldigwerden als Dimension mensch-
licher Existenz bedacht werden und die
Bedingungen iiberlegt werden, unter
denen Schuld getragen und bejaht wer-
den kann. Der Film machte den inneren
Kampf Poncelets mit seiner Schuld
deutlich. Seine Tat nicht zugeben heif3t
fiir ihn, andere verantwortlich zu ma-
chen und dennoch weiterkdmpfen zu
miissen. Erst die ihm in Schwester He-
len unerschiitterlich begegnende Annah-
me legt die Basis fiir eine Auseinander-
setzung mit sich selbst.

Diese Unterrichtsphase kann den Schii-
lern eine “Ahnung” davon vermitteln,
was Vergebung und Annahme, und Wiir-
de ist- es ist wohl die schwierigste Pha-
se der Einheit.

Ausgewihlt wurden Medien, die a) bild-
haft das Getragen-Sein des Menschen
zur Anschauung bringen und b) zur Ant-
wort herausfordern. Der Holzstich “Bru-
dermord” von Karl Rdssing zeigt einen
Menschen, der ausholt, um auf ein be-
reits am Boden kauerndes Opfer einzu-
schlagen. Beide aber, Opfer und Téter
sind in einer riesigen Hand, in Gottes
Hand. Sie scheinen unbekleidet zu sein
und das Werkzeug des Téters ist eine
Keule. Der Titel spielt auf Gen 3 an. Es
ist deutlich, dass es hier nicht um be-
stimmte Menschen und Taten, sondern
um eine menschliche Ur-Erfahrung
geht.

Um diese Dimension mit den Schiilern
zu erschlieBen, sollte das Bild aus-
schnittweise bearbeitet werden (s. M
lc,lb,la. Hierfiir kann bspw. das voll-
stindige Bild auf Folie kopiert und fiir
die Bearbeitung im Unterricht mit Rah-
men abgedeckt werden). Die Schiiler
gehen auf diese Weise von einem ein-
deutigen Geschehen aus in die Tiefe
menschlicher Befindlichkeit. Die Hand
Gottes signalisiert: Schuld ist etwas zum
Menschen Gehoriges und der schuldige
Mensch und sein Opfer sind getragen,
keiner ist auf sich allein zuriickgewor-
fen. Aus dieser Darstellung lassen sich
die christlichen Motive Vergebung und
Mitleiden als “Antwort Gottes” auf das
Tun des Menschen mit den Schiilern
herausarbeiten.

Die mit der Uberschrift ... was hast du
getan?” eingebrachte Dimension der
persdnlichen Verantwortung konnte so
aufgegriffen werden, dass zunidchst Gen
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3 gelesen oder erzdhlt wird, In der Ant-
wort des Kain wird das “Sich aus der
Verantwortung stehlen” noch einmal
deutlich. Um aber nicht zerstdrerisch zu
bleiben, braucht Schuld ein positives
Korrelat, einen Willen zur Erkenntnis
und Versohnung.

Das Gedicht eines jugendlichen Gefan-
genen schlieBt die Auseinandersetzung
mit dem Umgang mit Schuld ab. Es ist
mehrdeutig. Nicht nur die duBerliche
Gefangenschaft wird hier beschrieben.
In den Fragen und Metaphern (schwar-
ze Kleider, Dunkelheit) wird auch die
innere Enge angesprochen. Drei Fragen
sind in dem Gedicht gestellt, In ihnen
wird der beziehungszerstorende Aspekt
von Schuld in den drei Dimensionen an-
gedeutet: die Beziehung zu sich selbst
in der ersten, die transzendente (oder
Gottesbeziehung) in der zweiten und die
sozialen Beziehung in der dritten Fra-
ge. Hier gewinnt eine sehr abstrakte
Vorstellung konkrete Gestalt. Schiiler
konnen sich, indem sie aufgefordert
werden, diese drei Fragen zu beantwor-
ten, diese Dimensionen der Schuld er-
schlieen.

Spannend wire auch eine tiefere Aus-
einandersetzung mit der letzten Strophe.
Wird hier das Leben als Spiel, die Siin-
de als List verharmlost? Was, wenn man
nicht erwischt wird? Hat dann die
Schuld keine Auswirkung? Trifft das
auch fiir die o. a. Dimensionen zu?

Als Abschluss und Vertiefung der ge-
samten Einheit konnten die Schiiler, aus
der Sich des M. Poncelet, selbst ein sol-
ches Gedicht verfassen.

5. Vorschlige zum Unterrichtsablauf.

1. Der Film “Dead Man Walking" wird
bis zur Gerichtsverhandlung um das
Gnadengesuch gezeigt. Denkbar ist
auch, dass der Lehrer den Inhalt zu-
néchst nur erzdhlt. Allerdings werden
die besonderen Charaktere und Um-
stinde im Film besser deutlich. Nach
einer ausfiihrlichen Filmbesprechung
werden die Schiiler in Gruppen geteilt
mit dem Auftrag, fiir die vorgegebene
Rolle einen Beitrag fiir die Verhand-
lung zu formulieren. Sie sollen ihren
Standpunkt, ob dem Gnadengesuch
stattgegeben werden soll, benennen
und begriinden. Als Gruppen sind
denkbar:
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1. Gruppe: Anwalt von Poncelet und
Schwester Helen

2. Gruppe: Eltern der Opfer

3. Gruppe: Mutter und 3 Briider von
Poncelet

4. Gruppe: Unbeteiligte aus dem Volk
5. Gruppe: Poncelet selbst

Die Beitrdge werden in einer Art Ge-
richtssitzung vorgetragen und verhan-
delt. Der Versuch einer Einigung wird
vorgenommen.

. Mit Schiilerbeitrigen werden gingi-

ge Strafen an der Tafel gesammelt und
aufdie Frage zugespitzt, zu welchem
Zweck man straft. Verschiedene Straf-
taten werden diskutiert und ethisch
erortert.

. Der Holzschnitt wird durch vorberei-

tete Papierrahmen dreischrittig auf
dem OHP entfaltet (M la,lb,le) Die
Schiiler sollen zunédchst das Gesche-
hen beschreiben. Bevor der letzte Rah-
men die groe Hand frei gibt, werden
Vermutungen geduflert, wo das Ge-
schehen stattfindet. Es kann auch ein
Arbeitsblatt (besser Folien) vorberei-
tet werden, auf dem nur ein Teil des
Bildes (wie 1b) zu sehen ist. Die Schii-
ler konnen nun eine Umgebung sel-
ber zeichnen.

Wenn der letzte Teil des Bildes auf-
gedeckt wird, soll im Unterrichtsge-
sprach eine Deutung versucht und
iberlegt werden, welche Bedeutung
die Hand fiir den Téter und welche fiir
das Opfer hat.

. Statt einer kognitiven Erarbeitung

sollte zur Erschliefung des Gedich-

tes (M 2) eine kreativ-gestalterische

Methodik gewéhlt werden. Das kdme

auch dem emotionalen Inhalt des Tex-

tes entgegen. Er will nachempfunden
und mit-erlebt werden. Auch hier kann

- um der Mehrperspektivitit willen -

die Klasse in Gruppen arbeiten:

- eine Gruppe kann den Text als
Grundlage fiir einen Videoclip neh-
men

- eine Gruppe kann versuchen, jeden
Absatz mit einem Foto darzustellen

- eine Gruppe kann eine Collage her-
stellen mit Gegenstdnden, die das
im Text ausgedriickte Geféngnis-
leben illustrieren

- eine Gruppe kann verschiedene
musikalische Beispiele Zusammen-
tragen, um die Stimmung des Tex-
tes zu erschlieBen.
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Nach der Interpretation mit Hilfe der
Darstellung der Ergebnisse erhalten
die Schiiler die Aufgabe, auf die drei
Fragen im Gedicht - in Partner- oder
Einzelarbeit - zu antworten mit der
vorgegebenen Problematisierung, an
wen die Fragen gerichtet sein konn-
ten.

5. Die Unterrichtenden kdnnten mit 4.
abschlieBen. Wenn das bisher Erarbei-
tete vertieft werden soll, bietet es sich
an, analog zu dem bearbeiteten Ge-
dicht selbst eines zu schreiben, ggf.
aus der Sicht des M. Poncelet.

6. Alternativer Einstieg
Sollte sich der Einstieg in das The-
ma iiber den Film nicht realisieren
lassen, kann alternativ mit dem Bild
“Die Siinderin” von A. Paul Weber
begonnen werden (s. M 3)10. Webers
kritische und pointierende Darstel-
lung zeigt in brutaler Deutlichkeit,
wie sich alle zur Hinrichtung zusam-
menfinden: die Liisternen und Gaf-
fenden, die Andédchtigen und Hédmi-
schen. Tierisch unmenschlich wirken
sie, einzig das Opfer hat menschli-
che Ziige. Wie vor einer riesigen To-
tenmaske warten sie, dass geschicht,
was nicht Recht ist. Die Schiilerin-
nen und Schiiler konnten Sprech- und
Denkblasen zeichnen: Was mogen
die Fratzen denken? Was mogen sie
beten (oben links)? Gibt es Fragen
(unterer Bildrand)? Was gibt es zu
lachen (rechte Bildhilfte)?

Anmerkungen

L ”Dead Man Walking” von Tim Robbins, USA
1995, 122 Min.

2. Solle, D., Das Recht, ein anderer zu werden,
1971, Sammlung Luchterhand Nr. 43, 23 - 28.

3. Solle, D,, a. a. O.

4. Griindel, J., Schuld - Strafe - Vers6hnung aus
theologischer Sicht. In: Kopcke-Duttler, A. (Hg.)
Schuld - Strafe - Vers6hnung. Ein interdiszipli-
nires Gesprich, Mainz 1990, S. 93 - 116.

5. Fuchs, J., SJ, Siinde - ein unzeitgeméfBer Begriff.
In: Theologie und Psychologie im Dialog iiber
Schuld, hrsg. von Schlagheck, M., Paderborn
1996, S. 139-147.

6. Schnackenburg, R., Das Johannesevangelium II.
Teil. Kommentar zu Kap. 5 - 12 in: Herders
Kommentar zum Neuen Testament, 1971, 229.

7. Griindel, a. a. O.

8. ”Ich wollte es nicht, ich musste es tun” lautete
die Uberschrift zu einem Artikel iiber den
Morder der 10jéhrigen Kim Kerkow, Stern Heft
7, 17.4.97, 176 ft.

9. Der Film zeigt freilich das Gegenbeispiel: immer
wieder wird Matthew Poncelet m it,menschlicher
Miill4und ,Abschaum4bezeichnet.

10.  A. Paul Weber, Die Siinderin, in: Bernhard
Miiller, Menschlich-Allzumenschlich,
Karikaturen fiir Religionsunterricht und Ethik,
Miinchen/Stuttgart 1992.
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M3

aus: Bernhard Miiller, Um Himmels Willen, Miinchen/Stuttgart 1996, S. 95

Kopieren Sie bitte diese Seite 2 mal und schneiden Sie die jeweilige Form aus.
Legen Sie die Papierschablone dann auf eine Folienkopie der Seite 120 (M Ic) und Sie erhalten
die passende Abdeckung.
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Andacht zum Buf- und Bettagfiir Schiiler der Sek 1

Hann. Miinden, St. Blasius am 22. 11. 2000

Ausrichtende: 6 Schiilerinnen und Schiiler ( S.Klasse) der Werra RS, eine Kiisterin fiir die Technik, ein Organist, eine
Diakunin, ein Pastor, eine Lehrerin, ein Lehrer.

Der Hulk und Bettag wird von unseren
Schiilern seit Jahren gerne angenommen,
weil er den iiblichen Vormittag, d.h. den
Unterricht fiir 1-2 Stunden ausfallen 146t
und etwas Abwechslung bietet. Die Mo-
tivation der Schiiler fiir diese Andacht
bzw. diesen Gottesdienst ist folglich sehr
verschieden gelagert. Einige gehen nur
mit, andere sind inhaltlich interessiert.
Wenn Mitschiiler beteiligt sind, ist die
Neugier verstidndlicherweise hoher. Die-
se 300 bis 500 Schiiler kennen keine Lie-
der, singen in der Kirche nicht gern und
sind zum Teil sehr unruhig.

Den anwesenden Jugendlichen sind die
Sprache Luthers, die religiose Sprache
und die Liturgie mehrheitlich nicht mehr
geldufig. Wir haben deshalb keinen Got-
tesdienst, sondern eine Andacht gehalten.
In den Vorgesprachen kamen wir deshalb
iiberein, alles entsprechende Vokabular zu
vermeiden oder sorgfiltig /vorsichtig ein-
zubetten. Nach dem Vorjahresgottes-
dienst hatten sich einzelne Schiiler das
Thema: Gewalt fiir dieses Jahr ge-
wiinscht. Eine Gruppe (22 Schiiler) hat
einige Texte im Unterricht in ihre Spra-
che tibertragen. Einzelne Schiiler und die
anderen Beteiligten (Schule und Kirche)
erarbeiteten die Andachtsbausteine. Die
Planungszeit betrug 3 -4 Wochen. Die
Andacht dauerte 30 Minuten.

Abfolge:

Begriilung (Pastor als Hausherr) kurz
mit Hinweis auf Glocken und Héren.

Glocken (2-3 Min.)

Lesung (Schiilerin)

Ich lese aus Psalm 52

3. Was prahlst du mit deiner Anmache,
du alter Spinner
und quatschst auf deinen Nachbarn
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ein,
Die Moglichkeiten Gottes erreichst
du nie.

4. Deine Zunge benutzt du wie ein
Schutzgelderpresser,
du Abzocker.

5. Du liebst das, was runterzieht mehr
als das, was gut tut
und laberst lieber als tiber Zutreffen-
des zu reden.

6. Du ziehst dich hoch an Sachen, die
anderen schaden ;
du ldsterst, du tratschst.

7. Irgendwann wirst du es nicht mehr
packen,
du wirst dich kaputt machen, und
mega-out sein.

Zeitungsiiberschriften mit Trommeln
unterlegt (Diakonin und Pastor an Pau-

ke)

Madprid, Autobombe explodiert
vor Kaufhaus.

Ranuila, Im  Nahen  Osten
herrscht weiter Krieg.

Antwerpen, Junge Frau auf Fried-
hofvergewaltigt.

Flensburg, Lehrer schldgt Schiiler.

Berlin, Schiilerin erprefit Mit-
schiiler.

Essen, Mit Gewehr Parkplatz
erobert.

Herford, Geiselnahme unblutig
beendet.

Braunschweig, Jugendliche schikanie-
ren Behinderten.

Bodenwerder, Schligerei unter Schii-
lern.
Passanten halfen nicht.

Gimte, Hund grausam er-

trdnkt.

(Alternativ standen Filmtitel vom Wo-
chenende zur Verfiigung (auf die ver-
zichtet wurde):

Vox Mord unter Freunden.

RTL 1T Gedemiitigt - und kei-
ner wird ihr glauben
Ein Psychothriller

ARD Das Gesetz bin ich

ZDF Das Mérderschiff

SATI Rache ist siif3

Kabel I Bestie in schwarz

Super RTL Tod nach Schulschiuf3

3 SAT Der Dreckfresser

ZDF Angriff aus dem Dun-
kel

Arte Opfer

NDR 3 Bei AnrufMord)

Mediensequenz:

4 Videoszenen iiber einen Beamer auf
Leinwand projiziert. Die kurzen Gewalt-
sequenzen mit Originalton stammen aus
Filmen von der Kreisbildstelle, aus
Nachrichten oder Spielfilmen und wur-
den speziell fiir unsere Schulveranstal-
tung zusammengeschnitten:

(aus: Die Briicke, Schimanski, Schind-
lers Liste, California
alternativ............... )

Orgel: Improvisierte Musik nimmt die
Gewaltthemen auf (bedrohlich, aggres-
siv), stockt und endet in einem Einzel-
ton, der bei ausgeschalteter Orgel endet.

Lesung:

Seligpreisungen in alter und von Schii-
lern {ibersetzter Form:

(2 Jungen lesen den Luthertext von der
Kanzel als kleiner Chor,

4 Midchen lesen anschliefend einzeln
ihre neuen Texte)

Die Seligpreisungen Math. 5,3ff.
3. Selig sind, die da geistlich arm
sind;
denn ihrer ist das Himmelreich.
Voll krass sind die, die einem
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nicht alles abkaufen;
denen gehért die Zukunft.

4.  Selig sind, die da Leid tragen;
denn sie sollen getrostet werden.
Hammerhart sind die, die Angst
und Schmerz anderer mittragen,
die verlieren ihre eigene Angst.

5. Selig sind die Sanftmiitigen;
denn sie werden das Himmelreich
besitzen.

Konkret sind die, die ohne
Gewalt leben;.

Ihre Ideen sind bessere Waffen
als Messer und Schief3eisen.

6. Selig sind, die da hungert und
diirstet nach der Gerechtigkeit;
denn sie sollen satt werden.

Totalfett sind die, die noch was
suchen;
die werden alles bekommen.

7.  Selig sind die Barmherzigen;
denn sie werden Barmherzigkeit
erlangen.

Easy sind die, die sich kiimmern;
die werden wahre Freundschaf-
ten zimmern.

8. Selig sind, die reinen Herzens sind;
denn sie werden Gott schauen.
Voll normal sind die, die keine
Hintergedanken haben;
denn sie erleben Big Boss.

9.  Selig sind die Friedfertigen,;
denn sie werden Gottes Kinder
heiflen.
Brontal sind die, die nicht stindig
einen Harten ziehen miissen;
die werden eine Party auf
Wolke 7feiern.

10. Selig sind, die um der Gerechtig-

keit willen verfolgt werden;

denn ihrer ist das Himmelreich.
Super sind die, die in kritischen
Situationen Nachteile haben
kénnen
und doch cool und gerecht
bleiben;
die haben das Himmelreich.1

11. Selig seid ihr, wenn euch die
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Menschen um meinetwillen
schmédhen
und verfolgen und reden allerlei
Ubles gegen euch, wenn sie damit
ligen.
Total cool seid ihr, wenn ihr euch
nicht zu schade seid,
fiir andere einzustehen, auch
wenn die anderen ldstern
oder euch durch stindiges Voll-
labern unter Druck setzen.

Kurze Stille, dann Orgel mit ver-
sprengten Tonen (Texte von Lehrerin):
(In die Stille werden einzelne Fragen
gestellt:)
Wann bin ich selig?
Worauf kann ich iiberhaupt noch hof-
fen?
Kann ich meine Sehnsucht und Trdume
mutig aussprechen ?
Ist es wirklich total cool, alles zu haben
und damit mdchtig zu sein ?
Bin ich mutig genug zu sagen, was ich
wirklich will?

Yideoclipwiederholung (ohne Ton)
mit Fiirbitten

Zu jeder Videoszene wird eine Fiirbitte
gesprochen. Nach jeder Szene wird der
Film unterbrochen und eine Kerze an der
groBen schmiedeeisernen Weltkugel
angeziindet. Danach folgt die ndchste
Sequenz.

Fiirbitten (im Wechsel Diakonin und
Pastor - alternativ Schiiler):

Gott, es ist immer wieder und iiberall
Krieg in der Welt mit Zerstorung und
Tod. Soldaten und Zivilisten, Mdnner
und Frauen, Erwachsene und Kinder
kommen um. Wirsehnen uns nach Frie-
den in der Welt. Du bist ein Gott des
Friedens.

Gott, Verbrechen sind an der Tagesord-
nung, wir haben unsfastdaran gewohnt
- solange es uns selbst nicht betrifft.
Aber da sind die vielen Opfer von Ver-
brechen, fiir die wir beten.

Gott, immer wieder werden Menschen
verfolgt, weil sie anders sind: andere
Hautfarbe, andere Religion, andere
Meinung. Auch in unserem Land wer-
den wieder Ausldnder verfolgt. Wirseh-
nen uns nach Gemeinschaft. Du bist ein
Gott der Versohnung.

Gott, es gibt iiberall Hafs in der Welt
durch Rivalitit, Konkurrenz und Neid.
Wir sehnen uns nach mehr Verstindnis
und Riicksicht. Du bist ein Gott der Lie-
be.

(alternative Fiirbitten:

Komm, Du Geist Gottes, der keinen fau-
len Frieden will,

sondern Gesprédch und Tat.

Komm, Du Geist Gottes, der Glauben
nicht vom Himmel fallen 1aft,

der Wagnisse eingeht und Vertrauen
braucht.

Komm, Du Geist Gottes, der nicht gro-
e Worte macht,

sondern mitentscheiden will und bereit
ist zum Handeln.

Komm, Du Geist Gottes, der nicht auf
Ruhm und Ehre setzt,

nur auf die Liebe allein.

Komm, hilf uns.)

Segen (Lehrer):

Altes verdndern und erneuern ist immer
wieder notwendig.

Neue Wege auch in Altem suchen und
finden, dazu einen alten irischen Segen
fiir euch:

Geh deinen Weg ruhig - mitten in Ldrm
und Hast -

und wisse, welchen Frieden die Stille
schenkt.

Sage deine Wahrheit immer ruhig und
klar

und hore die anderen auch an;

selbst die Unwissenden und Dummen -
auch sie haben ihre Geschichte.

Lebe in Frieden mit Gott,

wie du ihnjetztfiir dich begreifst

und halte Frieden mit deiner eigenen
Seele.

Uberlege dir Worte, die guttun

an einem kalten Tag wie heute,

und geh zufrieden deinen Weg nach
Hause.

Der Wind stirke deinen Riicken.

Modge Gott dich schiitzend in seiner
Hand halten. Amen

Nach dem Segen setzt sich der Lehrer
wieder hin, alle konnen Stille finden, nur
wenige reden weiter, da niemand weif3,
ob das Programm schon zu Ende ist.

Ausspiel: Orgelimprovisationen
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Gerhard Glombik

Bausteine und Ideen

fiir Schiilergottesdienste am Bufitag

Die folgenden Ausfiihrungen geben die
langjédhrigen Erfahrungen mit Schii-
lergottesdiensten am BuBtag wieder
und verstehen sich als Anregungen fiir
Religionslehrer zur Vorbereitung sol-
cher Gottesdienste. Manche Ideen und
Texte konnten eventuell in dhnlicher
Form noch einmal Verwendung finden.
Deshalb werden in diesem Beitrag (bis
auf eine Ausnahme) auch keine ferti-
gen Gottesdienstabldufe wiedergege-
ben. Die vorgestellten Materialien wur-
den 1996-2000 in Bufltagsgottesdien-
sten fiir Schiilerinnen und Schiiler des
Johanneums Liineburg im Okumeni-
schen Gemeindezentrum St. Stephanus
in Liineburg- Kaltenmoor eingesetzt.
Die Abschaffung des BuBltages als Fei-
ertag nahm die Fachkonferenz Religi-
on 1996 zum Anlass, Gottesdienste
speziell fiir Schiiler des Johanneums
anzubieten und dabei die Zusammen-
arbeit von Kirchengemeinde und Schu-
le zu intensivieren. Die besondere
Chance lag (und liegt) darin, Schiile-
rinnen und Schiiler anzusprechen, die
moglicherweise an einem schulfreien
Tag nicht zur Kirche gegangen wiren,
weil in ihrer Heimatgemeinde kein
Gottesdienst speziell fiir Jugendliche
angeboten wurde. Die Besucherzahlen
sind mit ca. 80-100 Schiilern des Jo-
Alle
Schulklassen 7-13 wurden eingeladen,

hanneums zufriedenstellend.
wobei realistischerweise der Schwer-
punkt auf die Mittelstufe gelegt wur-
de, da die Oberstufe eher dem Klausu-
rendruck unterliegt. Die Thematik wur-
de moglichst “offen” gewihlt: Der
BuBltag als Tag zum “Besinnen - Inne-
halten - Nachdenken” - so das Plakat
von 1996. Dieser thematische Ansatz
ist auch gleichzeitig programmatische
Vorgabe fiir die weiteren Gottesdien-
ste gewesen. So findet sich jeweils in
den Textmeditationen die von Schiilern
geleistete Reflexion iiber den bibli-
schen Text, iiber die Lage der in der
biblischen Erzdhlung betroffenen Per-
sonen, iiber Sorgen, Schuld usw.
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Das Modell, einen Schiilergottesdienst
in einer Kirche und nicht in der Schule
zu feiern, soll hier nicht in Konkurrenz
zu den Vorschldgen von Michael Kiin-
ne treten, den Gottesdienst in der Schu-
le zu gestalten (1). Es gibt aber auch gute

Griinde, die fiir den Ort Kirche sprechen:

- Schiilern einer Schule wird die Ge-
legenheit geboten, einen sakralen
Raum und seine Atmosphére kennen-
zulernen und zu erleben.

- Der evangelische Kirchenraum im
Okumenischen Gemeindezentrum St.
Stephanus ist ein modern gestalteter
Kirchenraum, der durch seine kreis-
formige Sitzordnung Jugendliche
anspricht.

- Der Kirchenraum liegt nur ca. 8§ Geh-
minuten vom Johanneum entfernt.
Schiiler und Lehrer gehen gemein-
sam zum Gottesdienst dorthin.

- Schiiler erleben die mitwirkenden
Religionslehrer als in der Kirche
Agierende.

Dem Vorbereitungsteam gehorten ne-
ben dem Autor noch Herr Pastor Vale-
rius stindig an, dazu verschiedene Leh-
rerinnen und Lehrer des Johanneums,
manchmal auch Eltern und Schiiler. Es
sei daraufhingewiesen, dass alle Team-
mitglieder Ideen fiir diese BuB3tagsgot-
tesdienste beigesteuert haben. Die The-
matik und der Gottesdienstablauf wur-
den jeweils vom Vorbereitungsteam
festgelegt. Die biblischen Texte wurden
unter den Fragestellungen ausgewdhlt
und bearbeitet, inwieweit unser Den-
ken, Leben und Handeln durch sie in
Frage gestellt und wir zum Uberden-
ken unserer Malistibe angeregt werden.
Die Vorbereitung der im Gottesdienst
verwendeten Texte wurde von Schiile-
rinnen und Schiilern in geeigneten
Klassen der Klassenstufen 8-11 gelei-
stet. Diese Arbeitsweise verteilt die
Aufgabe der Vorbereitung aufviele und
liefert einen zusdtzlichen Motivations-
und Werbeeffekt. Schulklassen lassen
sich vor allem zur Mitarbeit bewegen,

praktisches

wenn die Behandlung des Gottesdienst-
themas im Unterricht geschieht und kei-
ne zusétzliche Arbeit oder Termine fiir
aullerunterrichtliche Treffen anfallen.
Die Behandlung des Themas geschieht
also zunédchst mit allen Schiilern im
Klassenunterricht, danach lassen sich
fiir spezielle Aufgaben, z.B. Formulie-
rung von Meditationstexten oder Fiir-
bitten einzelne Gruppen bilden. In den
meisten Fillen finden sich dann auch
einzelne Schiilerinnen (kaum Schiiler!),
die sich bereit erkldren, die Texte im
Gottesdienst vorzutragen. Eine zusétz-
liche Motivation kann dann erreicht
werden, wenn eine gewisse “Traditions-
bildung” im Laufe der Jahre gegliickt
ist. Schiiler der Klassen 9-11, die schon
in den vergangenen Jahren Besucher
von BuBlgottesdiensten waren, kann
man daraufansprechen, dass die Reihe
nun an ihnen ist, von Besuchern zu ak-
tiven Gestaltern eines Gottesdienstes zu
werden. (Traditionsbildung fiihrt iibri-
gens auch dazu, dass man spéter im Un-
terricht wieder auf Themen und Mate-
rialien eines Gottesdienstes zuriickgrei-
fen kann.)

Als Bereicherung erwiesen sich Spiel-
szenen und pantomimische Darbietun-
gen von Schiilern der Theater-AG des
Johanneums. Das gleiche gilt fiir die
musikalische Gestaltung. Eine kleine
Schiilergesangsgruppe oder der Schiiler-
chor, sowie eine kleine Schiilerband
wirkten belebend. Allerdings konnte
man aus organisatorischen Griinden
oder aus Griinden der Verfiigbarkeit
nicht immer aufsolche Hilfe zuriickgrei-
fen. Daneben besteht m.E. das grund-
sédtzliche Problem, gute singbare, d.h.
den Geschmack der Jugendlichen tref-
fende Lieder zu finden. Es gibt hier ei-
nen groen Nachholbedarftrotz der Tat-
sache, dass 1994 ein neues Evangeli-
sches Gesangbuch herauskam. (Der
Autor ist fiirjeden guten Tipp dankbar.)
Eine flotte Begleitung der Lieder ldsst
sich nach unseren Erfahrungen am be-
sten durch eine kleine Besetzung mit
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praktisches

Gitarre, Piano (und eventuell Bass und
leichte Perkussionsbegleitung) errei-
chen. Groflere Bandbesetzungen fithren
nicht selten zu einem héheren Lautstir-
kepegel, was in manchen Kirchenrdu-
men in akustischen Klanglawinen endet.
Fiir die Werbung zu einem Gottesdienst
sind eine ansprechende Einladung und
ein auffilliges Plakat, aufdem ein grif-
figes Motto erkennbar ist, unbedingt
erforderlich. Am Johanneum haben wir
zur Gestaltung der Plakate die Kunst-
lehrer gewinnen kdnnen, wobei beson-
ders Herr Wyrwas zu nennen ist, der die
Plakate von 1997 -2000 geschaffen hat.
(Denkbar wire natiirlich auch hier die
Mitgestaltung von Schiilern z.B. in ei-
nem Plakatwettbewerb.) Die Einladung
wurde in Din A 5 - Format an alle Schii-
ler des Johanneums verteilt, in der Re-
gel durch die Religionslehrer selbst,
damit sie die Schiiler auch personlich
auf die Thematik und den Termin hin-
weisen konnen. Die Einladung enthilt
neben dem verkleinerten Plakat einen
Text, der die Thematik in Stichworten
und Fragen anreiflt und so ein bisschen
neugierig macht. Sie enthidlt auch Hin-
weise auf die vorbereitenden und mit-
wirkenden Schulklassen, aufdie Band,
die Theatergruppe und die Lehrkrafte
sowie aufdie Regelungen der Beurlau-
bung fiir die Dauer des Gottesdienstes.
Als Ergédnzung zu den Hinweisen von
Michael Kiinne (s. Anmerkung 1) hat
sich die folgende Checkliste zur Got-
tesdienstvorbereitung als hilfreich er-
wiesen:

Beispiele
fiir Ideen und Materialien

1. Bufitagsgottesdienst 1996
“Denk - mal!”

Als biblischer Text diente die Ge-
schichte “Jesus und die Ehebrecherin”
(Joh 8, 1-11). Die Grundfrage lautete,
inwiefern in dieser Geschichte das fiir
den Bufitag gewdhlte iibergreifende
Motiv “besinnen - innehalten - nach-
denken” zum Ausdruck kommt. Es fin-
det sich in der besonnenen Haltung
Jesu (vgl. auch das Plakat mit der
Skulptur “Der Denker” von A. Rodin,
gestaltet von M. Sinning), der die es-
kalierende Situation durch sein eige-
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nes “Innehalten" und durch seine tief-
gehende Bemerkung (“wer von euch
ohne Schuld ist...”) entschérft und da-
mit auch dem Vergeltungsdenken der
Menge ein Innehalten verordnet. Das
Innehalten und das Zur-Besinnung-
Komrnen greift aulerdem auf alle Be-
teiligten iiber, wahrscheinlich auch auf
die zur Steinigung bestimmte Frau, so
dass das Nachdenken zu einem grund-
legenden Uberdenken des eigenen Le-
bens werden konnte.

Bei der Besprechung der Erzdhlung im
Unterricht muss man Hintergrundinfor-
mationen iiber Ehe, Familienstruktur,
Rollenverteilung, Ehescheidung und
Bestrafung bei Ehebruch zur Zeit Jesu
liefern.

Schile

Die Schiiler (KI. 8) erhielten Arbeits-
auftriige fiir 4 Gruppen :

Gruppe 1:

Erzdhlt die Geschichte Joh 8, 1-11 aus
der Sicht eines an der bevorstehenden
Steinigung beteiligten Mannes! Wie
kénnte es dazu gekommen sein, dass die-
ser Mann sich an der Steinigung betei-
ligen wollte? Was konnte er iiber die
Frau gedacht haben ? Was konnte er iiber
Jesus gedacht haben ?

Gruppe 2:

Erzdhlt die Geschichte der von der Stei-
nigung bedrohten Frau! Was kénnte sich
vorher zugetragen haben ? Wie war die
Lage der Frau?

" lenst

zum BuB- und Bettag am Mittwoch, dem 20.11.96 um 12.00 Uhr

Gemeindezentrum - St. Stephanus - Kaltenmoor
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Gottesdienstpianer (Checkliste)

Termin

Ende des Schuljahres
(vor den Sommerferien)

Im neuen Schuljahr:
Mitte September

(ca. 10 Wochen vor dem
Gottesdiensttermin)

Aufder 1. Gesamtkonferenz
Mitte Sept. bis Mitte Oktober
(Herbstferien beachten!)

ca. 6-9 Wochen vor d. Termin
Mitte bis Ende Oktober

Ca. 4-6 Wochen vor dem
Gottesdiensttermin

Anfang November

Ca. 8.-10. November
(ca. 10-14 Tage vor dem
Gottesdiensttermin)

8. - 10. November

ADb 12. November (ca. 10 Tage

vor dem Termin)

Letzte Woche vor dem Termin

Nach dem Gottesdienst

Loccumer Pelikan 3/01

Was ist zu erledigen ?

Ein Vorbereitungsteam bildet sich und legt auf seinem 1.Treffen das Thema des néchsten
Bufitagsgottesdienstes fest (z.B. biblischer Text, Motto)

2. Treffen des Vorbereitungsteams: Aufgabenverteilung

- Genauere Festlegung der thematischen Aspekte, Motto

- Welche Schulklassen wirken mit?

- mogliche Aktionen im Gottesdienst

- fiir Spielszenen Theatergruppe ansprechen

- Kunstlehrer fiir Plakat ansprechen

- Musikalische Gestaltung (Schiilergruppe, Band, Chor; Wer iibernimmt das Einsingen
neuer Lieder zu Beginn des Gottesdienstes?)

- Vorschldge fiir Lieder (?)

- Direktor der Schule in Kenntnis setzen

Bekanntgabe der Planung eines Schiilergottesdienstes am Bufitag

Arbeit in den mitwirkenden Schulklassen: Einfithrung in die Thematik und Gruppenarbeit
mit Erarbeitung von Texten. Uben mit Theatergruppe

3. Treffen des Vorbereitungsteams:

Besprechung der Arbeitsergebnisse der Schiiler (Texte)

Sichtung der Plakatentwiirfe

Ergebnisse von Theatergruppe? Gibt es eine Band oder Musikbeitrige?

Festlegung des Gottesdienstablaufs

Vorschlidge fiir Lieder

Wer schreibt die Einladung und organisiert die Verteilung?

Wer hingt die Plakate auf?

- Wer schreibt eine Mitteilung bzw. Einladung an die Kollegen?

- Wer schreibt den Gottesdienstablauf bzw. fotokopiert die Lieder fiir die Gottesdienstbe-
sucher?

Uben der Musikbeitrige mit Band
-> Endredaktion der Textbeitrdge fiir den Gottesdienst u.a.

4. Treffen des Vorbereitungsteams:

- Uberpriifung der Texte, des Gottesdienstablaufs, der Lieder usw.

- Plakate drucken und in der Schule an vielen Stellen authdngen

- Einladungen fotokopieren und in Klassenstdrke an Religionskollegen/innen weiterge-
ben

- Sprech- und Leseproben mit den mitwirkenden Schiilern in den Klassen

5. Treffen des Vorbereitungsteams (falls erforderlich)

Schriftliche Einladungen durch Religionkollegen/innen an alle Schiiler verteilen
Schriftliche Mitteilung bzw. Einladung an Kollegen/innen der Schule
Gottesdienstablauf und Lieder fiir die Teilnehmer des Gottesdienstes fotokopieren
Beurlaubung fiir mitwirkende Schiiler/innen und mitwirkende Kollegen/innen veran-
lassen

Eine Sprechprobe mit den mitwirkenden Schiilern/innen in der Kirche arrangieren
Kirchenraum vorbereiten, falls erforderlich

Dank an mitwirkende Schiiler (vielleicht in Form von kleinen Aufmerksamkeiten)
Bericht an Schulzeitung schreiben (eventuell Beitrag fiir Website der Schule)
Gottesdienstnachbesprechung im Team
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Gruppe 3:

Beschreibt, welche Gedanken eine wei-
tere Person haben konnte, die alles mit-
erlebt hat und sich nach der nicht voll-
zogenen Steinigung aufdem Weg nach
Hause befindet! Welche Ereignisse,
Umstéinde und Handlungen in ihrem Le-
ben konnten dieser Person in den Sinn
kommen, wenn sie iiber den Satz Jesu
"wer von euch ohne Schuld ist... "
nachzudenken beginnt? Konnte ein Um-
denken ausgeldst worden sein ?

Gruppe 4:

(Vorbemerkung: Um die Fiirbitten niher
auf die Lebensprobleme der Schiiler zu
beziehen, wurden alle Schiiler der Klas-
se durch den Lehrer zundchst aufgefor-
dert, eigene Schwierigkeiten, Konflikte
und verhdrtete Situationen anonym auf
einen Zettel zu schreiben. Damit die Schii-
ler einander nicht an der Handschrift er-
kennen, schrieb der Lehrer die brauch-
baren Beispiele in gedrucktem Text.)
Formuliert ein Fiirbittengebet mit ein-
zelnen Bitten, in denen die Beispiele
eurer Mitschiiler genannt werden! Wor-
um sollen wir Gott bitten? Was moge
Gott den Beteiligten schenken, damit die
Betroffenen sich besinnen und ihre Si-
tuation iiberdenken?

Als handlungsorientiertes Element
im Gottesdienst konnte man folgendes
arrangieren (Der Konjunktiv zeigt an,
dass uns 1996 diese Idee erst nach dem
Gottesdienst, also zu spit einfiel): Je-
der Schiiler erhdlt beim Eintritt in den
sakralen Raum einen Stein. Dieser
Stein konnte unsere steinharten Mei-
nungen und Haltungen symbolisieren,
die zur Bedrohung und Gewalt fiir an-
dere Menschen werden konnen. Anstatt
unsere eigene Hérte fiir unverdnderbar
zu halten, konnte das “Denk-mal!” in
Form der Worte Jesu “Wer von euch
ohne Schuld ist, der werfe den ersten
Stein” uns auffordern, unsere Verhir-
tungen als eigene Schuld zu erkennen
und zu liberdenken. In einem spéiteren
Abschnitt des Gottesdienstes (z.B. nach
der Predigt) konnte man die Jugendli-
chen auffordem, “ihren Stein” zu neh-
men und in die Mitte des Raumes bzw.
vorn in der Ndhe des Altars auf einen
Haufen zu legen. So entsteht aus dem

“Denk-mal!” ein Denkmal des Ver-
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zichts auf unsere eigenen Verhértun-
gen.

Materialien
Jesus und die Ehebrecherin (Joh 8)

Vorbemerkung

Vor fast 2000 Jahren ereignete sich die
folgende Geschichte mit einer Frau, die
man beim Ehebruch ertappt hatte. Wir
horen die Geschichte so, als wiirde sie
ein Mann erzédhlen, der als Augenzeu-
ge dabei war. AnschlieBend erzihlt die
betroffene Frau selbst, was sich in ih-
rem Leben zugetragen haben konnte.
Zum Schluss folgen die nachdenkli-
chen Worte eines weiteren Mannes, der
die dramatische Szene erlebt hat und
sich auf dem Weg nach Hause befin-
det.

1. Mann

Natiirlich habe ich als frommer Mann
nicht lange iiberlegt, ob ich bei der Be-
strafung dieser verheirateten Frau mit-
machen soll, nachdem sie bei einem
schdndlichen Ehebruch erwischt wor-
den war. Wie ein Lauffeuer ging die
Nachricht durch die Stralen unseres
Ortes. Die Altesten brauchten nicht lan-
ge zu beraten, was mit der Frau zu ge-
schehen hatte. Gott selbst hat uns in den
Geboten vorgeschrieben, dass wir die
Ehe nicht brechen sollen und, wenn es
doch geschieht, nach der Thora die
Strafe der Steinigung droht. Das ist
Gottes heiliger Wille. Alle miissen hel-
fen, dieses Vergehen zu bestrafen.
Wenn ich nicht mitgemacht hétte, hét-
te ich mich auBlerhalb der Gemein-
schaft gestellt. Und die anderen hétten
auf mich herabgesehen. Wie konnte
denn diese Frau auch nur darauf kom-
men, ihren Ehemann zu hintergehen?
Ich kenne ihn. Er ist ein unbescholte-
ner Mann. Ich verstehe diese Frau
nicht. Sie musste doch wissen, welches
Risiko sie einging und welche Folgen
das haben konnte. Eigentlich interes-
siert es mich jetzt gar nicht mehr, was
diese Frau dazu getrieben hat und war-
um sie es getan hat. Fest stand aufje-
den Fall: sie hatte das Gesetz gebro-
chen.

Also packten wir die Frau und fiihrten

sie durch die Stralen hinaus zu dem
Platz, wo wir die Steinigungen vollzie-
hen. Die Frau war vdllig wehrlos und
geschockt; sie schien keine innere Wi-
derstandskraft mehr zu haben.

Da sahen wir diesen Jesus, diesen Rab-
bi, der mit seinen Jiingern immer um-
herzieht und manchmal wunderliche
Dinge von Gott erzdhlt. Wir haben
schon &fter mit ihm diskutiert. Er war
nicht gerade bei allen sehr beliebt. Wir
fragten ihn einfach, was er diesmal
dazu sagen wiirde: “Heh. Jesus, was
sollen wir mit dieser Ehebrecherin
machen, die wir auf frischer Tat ertappt
haben?” Zuerst schien es, als habe Je-
sus unsere Frage nicht gehort. Er biick-
te sich und malte mit dem Finger im
Sand herum. Wollte er etwa unserer
Frage ausweichen und sich um die
Antwort herumdriicken? Also fragten
wir ihn noch einmal: “Gib schon Aus-
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kunft, Jesus!” Er aber schien tief ver-
sunken zu sein und nachzudenken. Er
war ganz ruhig, so dass die Spannung
stieg. In der Menge wurde es allméh-
lich stiller. Endlich richtete sich dieser
Jesus auf und sagte ganz ruhig nur ei-
nen einzigen Satz: "Wer von euch ohne
Schuld ist, der werfe den ersten Stein
aufsie”. Da wurde es plotzlich mucks-
méuschenstill in der Runde. Die Leute
guckten entweder etwas ratlos umher
oder senkten den Blick zur Erde. Kei-
ner wagte mehr, etwas zu sagen. Jesus
sagte auch nichts mehr, sondern schrieb
wieder irgend etwas in den Sand. Nach
ein paar Minuten drehte sich einer der
Ménner um und ging langsamen
Schrittes weg. Ein zweiter und gleich
darauf noch ein dritter Mann beweg-
ten sich langsam und etwas unsicher
davon. Ich wusste nicht, was ich tun
sollte. Zuerst dachte ich, nur ein paar
Feiglinge machten sich aus dem Stau-
be, aber es wurden immer mehr. P16tz-
lich stand ich als Letzter da. Das war
mir ziemlich peinlich. Deshalb drehte
auch ich mich um und ging ein paar
Schritte. Da horte ich noch, wie Jesus
die Frau fragte: “Na, wo sind sie alle
geblieben? Hat keiner dich verurteilt?”
Die Frau antwortete mit leiser Stimme:
“Nein, sie sind alle weg.” Jesus antwor-
tete: “Auch ich verurteile dich nicht.
Geh und siindige von jetzt an nicht
mehr!”
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2. Die Frau

Ich kann es noch gar nicht fassen, was
eigentlich geschehen ist. Alles kommt
mir wie im Traum vor. Ich dachte
wirklich, das sei mein Ende. Diese
Miénner waren wirklich zur Steini-
gung entschlossen. Mein Leben hing
nur noch an einem seidenen Faden.
Nun ist es mir, als sei mir das Leben
neu geschenkt worden.

Wenn alle doch nur gewusst hétten,
wie es mir vorher mit meinem Mann
ergangen ist. Vielleicht hétten sie
dann anders iiber mich geurteilt. Ich
wurde schon mit 17 Jahren verheira-
tet. Meine Eltern haben das alles mit
den Eltern meines spdteren Mannes
arrangiert. Ich wurde kaum gefragt.
Vielleicht hitte ich meinen Mann ja
auch geliebt, denn in den ersten Jah-
ren war alles gar nicht so schlecht.
Aber nach einiger Zeit merkte ich,
dass er sich merkwiirdig benahm. Ich
durfte mich nicht so oft mit den an-
deren Frauen im Ort treffen. Mein
Mann meinte, ich sei zu geschwitzig.
Er selbst hat sich kaum um die Kin-
der und das Haus gekiimmert. Wir
hatten oft Streit miteinander. Manche
Demiitigung musste ich ertragen und
einmal rutschte ihm sogar die Hand
aus. Mein Mann konnte ziemlich hart
sein.

Aber ich sehnte mich eigentlich nach
Liebe und Zértlichkeit. Ich war ziem-
lich verzweifelt. Da trafich einen an-
deren Mann, der freundlich und zu-
vorkommend war. Ich dachte, ich
miisste einmal ausbrechen und diesen
geheimen Trumpfin der Hand haben.
Im Nachhinein frage ich mich, ob das
alles wirklich notig war, was ich ge-
tan habe. Vielleicht habe ich doch
nicht geniigend nachgedacht und mich
zum Ehebruch mitreilen lassen. Ich
hitte vielleicht noch eine andere L&-
sung gefunden. Aber ich konnte kei-
ne Kraft dazu aufbringen. Sollte ich
jetzt vielleicht ernsthaft mit meinem
Mann reden? Ob er esjetzt iiberhaupt
noch will, ist natiirlich fraglich. Aber
vielleicht gerade jetzt! Ich muss ihn
zur Rede stellen. Vielleicht kommt er
auch zur Besinnung. Ich kann ja auch
nicht einfach weglaufen, denn was ge-
schieht mit den Kindern? Hoffentlich
finde ich eine Losung.
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3. Ein anderer Mann

Also, was war das blof fiir eine merk-
wiirdige Situation!? Was fiir eine denk-
wiirdige Frage von diesem Jesus! Ich
hitte plotzlich keinen Stein mehr wer-
fen konnen, deswegen bin ich wegge-
gangen. Was sollte ich dazu sagen? Bin
ich denn etwa nicht ohne Schuld? Ich
habe doch gar nichts verbrochen! Na-
tiirlich macht man hin und wieder eine
Sache, die man nicht gern den anderen
erzihlt, weil sonst ein schlechtes Licht
auf einen fillt. Was war zum Beispiel
letzte Woche, als ich den anderen
Héndler iibers Ohr gehauen habe? Ich
habe ihn ohne eigene Not einen zu ho-
hen Preis fiir schlechte Waren bezah-
len lassen. Das war eigentlich nicht fair,
aber ich hatte ihn in der Hand; er konn-
te nichts dagegen unternehmen. Das
war zwar nicht direkt ein Verbrechen,
aber es war nicht o.k., das gebe ich zu.
Und wenn ich mir es recht iiberlege,
habe ich das schon hiufiger so ge-
macht. Vielleicht habe ich doch keine
so weile Weste, wie ich immer ge-
glaubt habe. Aber bei mir zu Hause ist
doch alles in Ordnung, oder nicht? Bin
ich wirklich freundlich genug zu mei-
ner Frau und zu meinen Kindern? Ich
war in letzter Zeit zu viel mit geschéaft-
lichen Problemen befasst. Man kann
sich ja schlieBlich nicht um alles kiim-
mern. Trotzdem kommt mir jetzt die
Frage in den Sinn, ob meine Frau mit
unserem Familienleben eigentlich zu-
frieden ist. Vielleicht zeigt sie mir ih-
ren Arger nicht so offen? Ich muss un-
bedingt mit meiner Frau dariiber spre-
chen. Hoffentlich ist es noch nicht zu
spat!

Fiirbittengebet

Schiilerinnen und Schiiler haben an-
onym ihre Konflikte und Sorgen, die
sie derzeitig haben, benannt. Wir ha-
ben einige Beispiele herausgegriffen,
die wir stellvertretend fiir alle anderen
in diese Fiirbitte einschliefen wollen.
1. Herr, unser Gott, wir bitten dich fiir
zwei Briider, die miteinander in
Streit liegen. Einer glaubt, dass die
Eltern den anderen Bruder bevor-
zugen, und er fiihlt sich zuriickge-
setzt und benachteiligt. Wir bitten

II.

III.

Iv.
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dich auch fiir zwei Schwestern,
von denen die eine stindig Streit
sucht und die andere beschimpft
und kritisiert. Gib ihnen Geduld
und Nachsicht! Nimm ihnen die
Gefithle der Rache und schenke
ihnen das Gefiihl deiner Liebe, die
keinen Menschen zuriicksetzt oder
benachteiligt! (Kyrie Nr. 178.9
oder 178.12)

Herr, unser Gott, wir bitten dich
fiir zwei Freunde, die wegen Mei-
nungsverschiedenheiten tagelang
nicht miteinander reden konnten
und sich aus dem Weg gingen. Gib
ihnen den Mut, ihre Angst und ih-
ren Stolz zu liberwinden und sich
wieder ndher zu kommen! Wir bit-
ten dich auch fiir ein Méddchen, das
glaubt, sie sei bei allen unbeliebt
und alle wiirden nur schlecht {iber
sie denken und ihr etwas iibel neh-
men. Sie mdchte sehr gern von al-
len akzeptiert sein. Gib allen den
Mut, sich einmal griindlich mitein-
ander auszusprechen und dadurch
reifer zu werden! (Kyrie)

Herr, unser Gott, wir bitten dich
fiir Jugendliche, die nicht mehr mit
ihren Eltern sprechen konnen, weil
die Konflikte um verschiedene
Streitfragen als zu verletzend emp-
funden werden. Wir bitten dich fiir
Familien, wo es in der Verwandt-
schaft Rivalitdten gibt, wo man
sich bose Dinge unterstellt und den
Kontakt meidet. Gib ihnen die
Kraft zu einem neuen Anfang!
Lass die seelischen Wunden hei-
len und gib allen Worte der
Freundlichkeit, die die Starrheit
aufbeiden Seiten iberwinden hel-
fen! (Kyrie)

Herr, unser Gott, wir bitten dich
fiir die Schiilerinnen und Schiiler,
die unter ausldnderfeindlichen Be-
schimpfungen und Verleumdun-
gen zu leiden haben, die von Leu-
ten iibel angesprochen werden, die
sie gar nicht kennen. Gib den Be-
troffenen den langen Atem deiner
Liebe! Richte sie auf, damit sie
wissen, dass du alle Menschen
liebst! Schenke den anderen mehr
Besonnenheit und den Geist des
Umdenkens und der Toleranz!
(Kyrie)
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Silke Leonhard

Sden, ernten, danken - feiern!

Religionspiidagogische Uberlegungen zum Erntedankfest und zur Festkultur

im Religionsunterricht

Vor-Satz.

Die folgende Besinnung auf ein christ-
liches Fest bewegt sich im Kontext reli-
gionspddagogischer Erwidgungen zu
Symbol, Ritual und Fest und weil} sich
dabei insbesondere dem liturgischen
Lernen verbunden. Sie findet ihren Aus-
gangspunkt in einem Erntedankfest,
welches ich zusammen mit Schiilerin-
nen einer ldndlichen Orientierungsstu-
felgestaltet und gefeiert habe. In der
mehrperspektivischen Anschauung die-
ses Urerlebnisses hat sich mit fortschrei-
tender Zeit eine Gestalt ausgebildet,
welche dem Wahrnehmen und Symbo-
lisieren von Religion kommunikativ
Rechnung tragen mdchte.

1. Ein Erntedankfest an der
Orientierungsstufe ...

An diesem Morgen Ende September
trdgt die Aula der Orientierungsstufe, die
sonst als Pausenhalle genutzt wird,
herbstlichen Schmuck. Die lange, rech-
te Seitenwand und der hintere Treppen-
aufgang sind festlich mit Herbststrdu-
chern verziert. Die linke Fensterseite
14t das Tageslicht langsam einstromen.
Zur vorderen Bithne gewandt stehen et-
liche Stuhlreihen hintereinander, von
einem Mittelgang durchbrochen. In des-
sen hinterer Mitte ist ein Tageslichtpro-
jektor mit dem Scheinwerfer zur Bithne
installiert. Auf der erhéhten holzernen
Guckkastenbiihne ist der Vorhang auf-
gezogen: Schrig rechts sind zwei Con-
gas, davor zwei Stithle und ein Gitar-
renkoffer zu sehen. Rechts vor der Biih-
ne hat der Hausmeister gerade das Le-
sepult zurechtgeriickt und die Mikrofo-
ne angeschaltet. Links der Bithnenoff-
nung héngt in Augenhdhe, zu den Stuhl-
reihen gerichtet, ein helles, von einem
Schiiler gezimmertes Holzkreuz. Unten
vor der Biihne, als Blickfang der Aula,
steht ein weill gedeckter Tisch. Aufihm
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befinden sich zwei Kérbe mit verschie-
denen Friichten und eine Schale mit
Getreide. Eine grofle und etliche kleine
Kerzen werden von Bléttern und Zwei-
gen umrahmt. Dem Altar zu Fiilen ste-
hen fiinf leere Korbe.

Der Tag bricht langsam an. Die Klassen
kommen vor der ersten Stunde nach und
nach in die geschmiickte Aula. Immer
wieder bewegen sich einzelne nach vorn
und legen ihr mitgebrachtes Brot, in
Scheiben oder Stiicke zerteilt, in die
Korbe, bis diese iiberquellen. Einige lek-
ken sich mit der Zunge iiber die Lippen.
Die FiinftkldBler, die mit der Religions-
lehrerin das Erntedankfest vorbereitet
haben, sind aufgeregt. Hinter der Biih-
ne und davor vergewissern sie sich, daf3
alles vorbereitet ist. Als endlich alle ei-
nigermafen ruhig sitzen, kann das Fest
beginnen.

Maik geht, noch ein wenig unsicher,
zum Lesepult und sagt das erste Lied an:
Laudato si. Die Musik des Festes wird
von Sebastian, dem begeisterten Schlag-
zeuger aus der 6. Klasse, auf den Con-
gas, von der Religionslehrerin auf dem
elektronischen Klavier und einer weite-
ren Lehrerin auf der Gitarre begleitet.
Die Jugendlichen singen laut mit, beson-
ders beim Refrain, denn das ist ihr Lieb-
lingslied aus dem Religionsunterricht.
In der BegriiBung spricht die Religions-
lehrerin vom Lesepult aus die Situation
der hiesigen Landwirte an. Viele Bau-
ern sind nicht sehr zufrieden mit der
diesjéhrigen Ernte; das bedeutet zwar
noch keinen wirklichen Hunger, aber
einen elementaren Verlust an Lebens-
qualitdt. Die Ertrdge stehen in keinem
guten Verhéltnis zu der anstrengenden
Arbeit. Die Lehrerin verfolgt erzédhlend
den Weg des Korns zum Brot und nimmt
dabei das Stichwort Tdgliches Brot auf.
Kaum sind diese Worte laut geworden,
entfalten sie ihre Signalwirkung: Das
Brot am Altar zieht hungrige Blicke aus
der Schulgemeinde auf sich. Unter den
Schiilerinnen macht sich eine gierige

Stimmung bemerkbar, Hunger und Neu-
gier, Warten aufs Brot. Die Korper
schreien. Die Liturgin entfaltet die Di-
mensionen des Tédglichen Brotes: Nah-
rungsmittel, handfeste Giiter und Waren
zum Leben, Wéirme, Nihe, Freund-
schaft, Gemeinschaft. Einige aus der
Brot-AG, mit denen sie jede Woche ge-
meinsam Brot backt, nicken wissend,
denn sie haben sich dort schon mit der
Brotsymbolik beschéftigt. Die Begrii-
Bung schlieBt mit dem Motto des Ernte-
dankfestes: Miteinander teilen.

Nun baut der Hausmeister eine grofle
Leinwand direkt vor dem Altar aufund
schaltet den Tageslichtprojektor ein.
Ein leises Raunen geht durch die Schii-
lerschar. Auf der Leinwand erscheint
die Projektion des von der Schiilerin
Nadja erschaffenen Kulissengemaildes,
einer in Gelbtonen gehaltenen, heil3
und unfruchtbar anmutenden Wiisten-
landschaft. Als einzige Pflanzen sind
hier und da ein paar Kakteen zu erblik-
ken. Inmitten der Wiiste thront ein
iberdimensionales Transistorradio.
Durch die Beschallungsanlage ertont
jetzt die Morgensendung “Live aus Je-
rusalem”. Eine freundliche Frauen-
stimme begriiit die Horerinnen und
Horer und kiindigt ein Interview mit
einer Augenzeugin iiber die Speisung
von Tausenden an.

Den Schiilerinnen bleiben die Radio-
sprecherinnen wéhrend der Sendung
hinter dem Vorhang verborgen; sie
schmunzeln und ritseln zunichst, wer
sich wohl hinter den Stimmen verbirgt.
Nach kurzer Zeit sind sie erkannt: Es
handelt sich um die Religionslehrerin
und ihre Kollegin. Jetzt kdnnen sich alle
auf den Inhalt der Sendung konzentrie-
ren. Die Schulgemeinde hort gespannt
und etwas verwundert zu.

Die Moderatorin der Morgensendung,
Rebekka BenChur,
BenGurion, die Augenzeugin der wun-

interviewt Sara

dersamen Brotvermehrung, und befragt
sie nach deren Erfahrungen in der Men-
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ge, die den Worten Jesu gelauscht hat.
Die Befragte schildert sogleich plastisch
und noch von den Ereignissen horbar
erregt, was sich am Vortag in der Nédhe
von Betsaida zugetragen habe. Obwohl
es in den umhergereichten Koérben nur
wenige Nahrungsmittel gegeben habe,
seien alle Zuhdrer am Abend nach ei-
nem langen Tag dieses Live-Auftritts
Jesu satt geworden. Sie habe erfahren,
dall jedes Mahl, so spérlich es auch sein
mag, in Gemeinschaft viel besser
schmecke als allein. Die Moderatorin
animiert die Horerinnen, entgegen aller
Vereinzelung und Vereinsamung mal
wieder Nachbarn und Freunde einzula-
den undjetzt erst einmal gemeinsam das
Lied zu singen: Teile das Brot, das du
hast, heute aus. Die Schulgemeinde
stimmt kréftig ein.

Es folgt ein Theaterstiick, das vom Tei-
len handelt. Zwei Schiiler, Sascha und
Andre, erscheinen auf der Biihne. Sa-
scha trifft Andre und présentiert stolz
seine neuen Siifligkeiten. Andre fragt, ob
er auch etwas davon bekommen kann.
Doch Sascha gibt ihm nichts ab. Am
nichsten Tag hat Sascha eine neue CD.
Als Andre sie von ihm ausleihen moch-
te, schiittelt Sascha den Kopf und be-
hélt sie allein fiir sich. SchlieBlich holt
Andre ein neues Spiel in der Hand und
1adt die auftretenden Freunde zum ge-
meinsamen Spielen ein. Als Sascha dar-
um bittet, ebenfalls mitspielen zu diir-
fen, kontert Andre zunéchst: “Du woll-
test mit mir auch nicht teilen!” Nach ei-
nem Moment des Nachdenkens ent-
schlieft er sich, ihn doch mitspielen zu
lassen und sagt versdhnlich: “Lalit uns
doch alle zusammen spielen!” So ge-
schieht es denn auch.

Nach dem spontanen Beifall der Schii-
lerinnen wird es zum anschliefenden
Gebet noch einmal stiller. Einige haben
sichtlich Schwierigkeiten, sich ruhig zu
verhalten. Fehmke, eine selbstbewul3te
Schiilerin, fat den Dank fiir die erhal-
tenen Gaben in Worte, beklagt den
menschlichen Umgang mit dem Zuviel
und bittet fiir Hungrige. Mit der Bitte:
“Vater, schenk uns Freude am Teilen!
Amen.” schlie3t das Gebet. Zum ersten
Mal wird Gott hier mit dem Namen
"Vater” und “unser Gott” persdnlich
angesprochen. Die Religionslehrerin
kniipft die Bitte um den Segen fiir das
eigene und fremde Leben und den Se-
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gen iiber das Brot an, das danach alle
miteinander teilen wollen.

Fiir die Austeilung gehen fiinf Schiile-
rinnen mit den Korben durch den Fest-
saal, so daB} in jeder Reihe der Korb an
die Néchsten weitergereicht werden
kann. Es scheint den meisten Schiilerin-
nen zu schmecken, sie kauen zufrieden
ihr Brot. Aber noch melden sich Schiile-
rinnen in verschiedenen Ecken des Rau-
mes, die bisher nichts abbekommen ha-
ben. Bei einigen ist der eigene Hunger
groBer als alles Bemiithen ums Teilen; sie
stiirzen sich aggressiv auf das Brot, neh-
men sich mehrere Stiicke und reifien ih-
rem Nachbarn gierig das Brot aus der
Hand. Fordernder Kampfums eigene Teil
hier, dankbar kauende Stille dort.
SchlieBlich ist das gesamte Brot verteilt.
Das Fest wird mit den letzten Laudato-
si-Strophen, der Entlassung in den Un-
terricht und guten Wiinschen fiir die
kommenden Herbstferien beschlossen.
Die GenieBer unter den Schiilerinnen
kauen noch immer und nehmen den Rest
ihres Brotes mit nach drauflen. Die
FiinftklaBler scharen sich mit anderen
Schiilerinnen vorn zusammen und er-
zdhlen spontan, daf} ihnen das Fest Spal3
gemacht hat. Besonders “das Essen”
fanden sie eindrucksvoll, selbst wenn
allgemeine Entriistung dariiber herrscht,
dal} einige das Teilen noch immer nicht
kapiert haben. Auch die Lehrerin erzéhlt,
daB} ihr das Fest Freude bereitet hat und
bedankt sich bei den Schiilerinnen fiir
ihr engagiertes Mitwirken.

2. ... ladt zum Riick-Blick ein:

Mit den Schiilerinnen haben wir ein
Erntedankfest gestaltet, das allgemein
Zustimmung gefunden hat. Die Festver-
anstalter sind dabei handelnd in enga-
gierte Aktion getreten und haben auf
diese Weise die Festteilnehmer mit in
das Feiern hineingenommen. Es hat sich
ja nicht um ein typisches Schulfest ge-
handelt, sondern hier wurde ein Ernte-
dankfest gefeiert, eines der christlichen
Feste, welche ldngst zu den Ruinen un-
serer Religion gehoren. Die Brocken
dieser Ruine sind von den Schiilerinnen
als Baustelle genutzt und begehbar ge-
macht worden. Wie konnte das gehen?
Es gilt, zunéchst einige Beobachtungen
festzuhalten.2
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Da ist zunédchst einmal die Form des
Festes: ein Gottesdienst. Meistens fin-
den Gottesdienste in Kirchen statt, an
Orten, zu denen gegenwirtige Heran-
wachsende iiberhaupt erst eine Bezie-
hung aufbauen miissen. Diese Aula und
ihre Verwandlungsfdhigkeit ist den
Schiilerinnen dagegen wohlbekannt -
vorrangig in der Nutzung als Freizeit-
aufenthalt inmitten der schulischen Ar-
beit, aber mit dem Setting der Stuhlrei-
hen ebenso als Ort der Feierlichkeit z.B.
bei der Einschulung. Die Biihne wird bei
solchen festlichen Anlédssen auch oft als
Theaterraum genutzt. Hier spielte bei-
des eine Rolle: Das Setting der Stuhl-
anordnung signalisierte die Feierlichkeit
des Festes, die Offnung und Nutzung der
Biithne gab den Raum fiir Inszenierun-
gen frei. Ob und wenn ja, woran die
Schiilerinnen wohl gemerkt haben, da3
es sich um einen Gottesdienst gehandelt
hat?

Die Ordnung des Festgottesdienstes
richtete sich nicht streng nach einer
kirchlichen Agende, orientierte sich je-
doch in seinem Vollzug daran; die Aus-
richtung auf die Schulgemeinde brach-
te die Aktualisierung bewédhrter Formen
mit sich. Die Festgemeinde bestand na-
hezu vollstindig aus Jugendlichen. Fiir
deren Anliegen und Sich-Einbringen
war zu sorgen. So begann das Fest nicht
nur fiir die Liturgiegruppe mit den Uber-
legungen und dem Erproben der Fest-
konkretionen, sondern fiir alle bereits
mit der hduslichen Vorbereitung: Zum
Erntedankfest brachten die Schiilerin-
nen Brot von zu Hause mit. Auch wenn
vermutlich der eine Schiiler oder die
andere Schiilerin das Mitbringsel vor
Hunger bereits auf dem Weg selbst ver-
zehrt hatte, so liberfiillten die angekom-
menen Gaben der Feiernden doch die
Korbe.

Die Liturgin stellte ihre Begriifung un-
ter das Motto Miteinander teilen - und
vollzog dieses expositorisch durch ihre
Mit-Teilungen, im Bemiihen, das Fest
fiir Gemeinschaftserfahrungen zu 6ff-
nen. Fortan hielten die Schiilerinnen
durch ihre kreativen, musischen und or-
ganisatorischen Talente und Fahigkeiten
den ProzeB des Feierns in Gang. Die
Form der Predigt war ebenfalls auf sie
abgestimmt. Mit der Inszenierung einer
biblischen Wundergeschichte zu einer
Radiosendung wurde aufeine neue Wei-
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se das Staunen und Wundern bewirkt,
dall durch Teilen alle satt werden kon-
nen. Den zweiten Teil der Predigt, wel-
cher durch die gesungene Ermunterung
zum Teilen angekniipft war, gestalteten
die Schiilerinnen in einem selbst entwor-
fenen szenischen Spiel aus ihrer Alltags-
wirklichkeit. Aufeine recht simple, aber
plausible Weise spielten sie vor, wie das
egoistische Beharren auf Besitz durch
die Bereitschaft zum Teilen in erfiillte
Gemeinschaft verwandelt wird und das
Prinzip des wechselseitigen Gebens und
Nehmens die menschliche Ordnung auf-
rechterhélt. Mit ihrer Facette des Haben-
oder-Sein-Konflikts brachten sie zu-
gleich die biblische Botschaft und sich
selbst auf die Biihne. Hier war insbe-
sondere der Ort fiir ihre Angelegenhei-
ten; deswegen waren auch die Festbe-
sucher beeindruckt. Im Klassenzimmer
hitte solch eine Szene miides Interesse
gefunden. Hier aber, im Rahmen des
festlichen Gottesdienstes, trug eine an-
dere Kraft zu der Wirkung bei. Darin
eingeschlossen war ebenso das Singen,
was in dieser Gemeinschaft kriftig be-
trieben werden konnte. Am meisten ver-
bliiffte die Schiilerinnen jedoch das ge-
meinsamen Essen eines “Morgen-
mahls”. Mit welcher Bereitschaft, ja
Neu-Gier haben sie sich das Feiern ge-
fallen lassen und mitgefeiert! Sie haben
in der Schule ein gottesdienstliches li-
turgisches Mahl gefeiert, sich auf das
Symbol Brotund Speiserituale eingelas-
sen und waren bereit, damit Erfahrun-
gen zu machen.

3. Vom Ernte - Dank - Fest...

3.1 Reminiszenzen einer landwirt-
schaftlich verwurzelten
Religionslehrerin

Wenn ich iiber das Erntedankfest nach-
denke, treten auch meine persdnlichen
Wurzeln ans Tageslicht. Erinnerungen
an die eigene Jugend lassen das damali-
ge Erntedankfest wieder lebendig wer-
den.

Wenn der blithende Sommer langst ver-
gangen, wenn das Korn eingefahren und
verarbeitet ist, wenn der goldene Sep-
tember sich bis zum néchsten Jahr ver-
abschiedet hat, kommt der Oktober mit
dem fallenden Herbstlaub. Dem Fest-
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charakter des Erntedanksonntages ge-
lang es in unserem kleinen Dorfim Lei-
nebergland nur schwer, die Schwellen
der Kirchentiir zu iiberschreiten und in
die Hauser der soeben noch die Kirchen
besuchenden Menschen zu gelangen.
Auch bei uns war dieses Fest nach dem
Kirchgang an der Haustiir zu Ende.
Warum nur? Weihnachten und Ostern
wurden doch auch seitjeher in unserer
Familie weitergefeiert!

Fiir das Erntedankfest war das so nicht
moglich, und das hatte einen wirtschaft-
lich-existentiellen Grund. Mein Vater
hitte es sich bestimmt niemals nehmen
lassen, am ersten Oktobersonntag mor-
gens zum Gottesdienst aufzubrechen.
Und es war sogar eines der wenigen
Male im Jahr, an denen er am Abend-
mabhl teilnahm. Wenn jedoch die Ernte
in manchen Jahren nicht geniigend er-
tragreich ausgefallen war, schimpfte er
hinterher iiber Predigten, die ausschlief3-
lich den Hunger ferner Menschen und
Voélker thematisierten. Unser Hof war
nicht sehr grof3, und die 6konomischen
Gewinne der Landwirtschaft wurden mit
zunehmenden Quotenregelungen der
Produkte immer mehr zu Ungunsten der
kleinen Betriebe umgeschichtet. Dies
betrafdie Hofe, welche Milchwirtschaft
betrieben, in besonderem Malle. Je wei-
ter die Rationalisierung der Landwirt-
schaft fortschritt, um so mehr muflite auf
unserem Hof die Bewirtschaftung ein-
geschriankt werden. Zwar wurde die kor-
perliche Arbeit mit zunehmender Tech-
nisierung der Landwirtschaft erleichtert.
Andererseits wurde die Unterstiitzung
des Wachstums durch Diingung und
Schidlingsbekdmpfung dkologisch zu-
nehmend fragwiirdiger und immer teu-
rer. Die Preise fiir veredelte Produkte
wie Brot und Wurst stiegen stdndig,
doch mein Vater bekam fiir einen Zent-
ner Weizen nach zehn Jahren nur noch
knapp die Hilfte. Wofiir sollten wir
dankbar sein?3

Es gab trotzdem ein privates, familien-
eigenes Erntedankfestritual, das zu die-
sem Zeitpunkt bereits stattgefunden hat-
te. Wenn Ende August der letzte Wei-
zen gedroschen, die letzten Fuder Korn
abtransportiert, das letzte Stroh einge-
fahren war, lockte das Ernteessen. Zum
festlichen Abschlufl getaner Sommerar-
beit war es uns allen gegdnnt, dieses eine
Mal im Jahr essen zu gehen. Niemand

mulfte kochen, das Mahl vor- oder nach-
bereiten; einmal durften wir alle aus-
schlieBlich genieBen. Bezeichnender-
weise nahmen wir ein auslédndisches Es-
sen zu uns; meistens landeten wir im
Chinarestaurant. Wurde sonst sehr dar-
auf geachtet, die Produkte der eigenen
Region zu verzehren, so lockte hier das
Neue, der andere Geschmack. Vertrau-
tes kam mit Fremdem auf eine sinnlich
reizvolle Art zusammen. Wir nahmen
die Ernte der ferndstlichen Welt zu uns.
Meine Vater erzdhlte manchmal beim
Ernteessen, wie es auf dem Feld zuge-
gangen war und wie er die Ernte als Kind
erlebt hatte. Ich sah diese Kindheit mei-
nes Vaters lebendig vor Augen. In der
Erinnerung kam eine ganz eigenartige
Dankbarkeit in mir hoch: Ich stellte mir
vor, dafl die korperliche Arbeit frither
noch viel schwerer, die Leiber der geal-
terten Bauern abgearbeitet und miide
gewesen waren. Im Vergleich dazu hat-
ten wir gegenwartig viele Erleichterun-
gen.

Das Ernteessen war ein Schwellenritu-
Die
wichtigste Arbeit war getan, die Sorge

al der familidren Gemeinschaft:

um das Wetter war vorbei, auch wenn
wir zu diesem Zeitpunkt noch nicht ganz
genau wulliten, ob die Ertrige diesmal
ergiebig oder viel zu knapp ausgefallen
waren, wie gut oder schlecht wir davon
leben konnten. Ich atmete regelmifig
erleichtert auf, denn endlich durften bei
Tisch auch mal wieder andere als land-
wirtschaftliche Themen verhandelt wer-
den, die Familie hatte wieder etwas mehr
Zeit fiireinander, auch wenn die Land-
bearbeitung weiterging. Ein Fest desjah-
reszeitlichen Umbruchs: anbrechender
Herbst, beginnende Ruhe und Innerlich-
keit. Das Wohl anderer Menschen riick-
te wieder unmittelbarer in den Blick. Mit
diesem Ritual gerieten wir wieder star-
ker ins Denken und Nachsinnen: eine
Tir zur Erinnerung und Hoffnung.

3.2 Festliches

Erfahrungen der damals und heute er-
lebten Feste werfen Fragen auf. Was
macht ein Fest zum Fest? Was geschieht
beim Feiern? Warum und wozu feiern
wir eigentlich?

Ein Fest unterbricht den Alltag und ge-
wihrt Ruhe - es findet an einem beson-
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deren Ort und zu einer besonderen Zeit
statt. Als “Moratorium des Alltags”4
gewdhrt es den tédglichen Lasten Auf-
schub -fiir die Schiilerinnen das tigli-
che, vielleicht zuweilen etwas trocken
schmeckende Brot des Fachunterrichts
im gewohnten Klassenraum- und
schenkt dem Leben fiir die Zeit des Fei-
erns ein glinzendes Gesicht. Weil ein
Ereignis ansteht, das wir feierlich und
freudig begehen wollen, scheint der All-
tag in der Zeit des Feierns “suspendiert”
zu sein.5Damit dies so geschehen kann,
besteht jedes Fest aus spezifischen Ri-
ten, welche das Fest strukturieren und
die gemeinsamen Erfahrungen, Empfin-
dungen und Hoffnungen derjenigen, die
feiern, in Gebrauch nehmen.

Die meisten Feste, die wir aktiv bege-
hen, bilden die gefeierte Neuauflage al-
ter Traditionen von Festanldssen und
Festen und fordern deshalb die Ge-
schichte des Festes mit den dazugeho-
rigen Erfahrungen in verdichteter Form
zutage. Das bedeutet: Wer feiert, 143t
sich ein auf Retrospektiven. Diese miis-
sen nicht unbedingt die eigene Biogra-
phie betreffen; beim Feiern wird das
Erinnern zur Gegenwart vergangener
Erfahrungen. Die Feiernden lassen sich
auf dem Fest von Erinnerungen beriith-
ren, die durch die Festgestaltung zu neu-
en Erfahrungen werden konnen.

Es gibt Rituale der Vorbereitung auf das
Fest. Sie verdndern unsere Innen- und
AuBlenwelt, spiirbar an Personen und
Raumen: Wir empfinden Vorfreude und
Lust, uns hiibsch und festlich zu klei-
den, planen den Verlauf des Festes und
organisieren eine Festordnung. Wir
schmiicken den Festraum farbigjahres-
zeitlich, symbolisch, konkret, natiirlich,
personlich: der Form des Festes ange-
messen, zum schulischen Erntedankfest
mit herbstlichen Farben und Strauchern.
Ein Fest beansprucht mich als ganze
Person: Ich bin mit meinem Korper da,
bewege mich, nehme mich und die fest-
liche Aullenwelt mit allen Sinnen ho-
rend, sehend, schmeckend, mit meinen
Sinnen wabhr. Ich bin als handelnde Per-
son involviert, beteilige mich an Ritua-
len wie dem Essen. Das Feiern der Fe-
ste wird leiblich vollzogen.

Mit meiner Umwelt, welche in diesem
Fall die Festgemeinde ist, trete ich durch
verschiedene Interaktionsformen in
Kontakt: in Gesprdchen, beim Singen,
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beim Essen, beim Tanzen lerne ich den
anderen kennen oder erlebe ihn neu.
Denn ein Fest 14Bt sich schwerlich al-
lein feiern: vielmehr ist es eine gestal-
tete Weise der Begegnung. Auch wenn
ein einzelner Gastgeber, der Zeremoni-
enmeister, ein Fest plant und dazu ein-
ladt, so tragen doch alle Géste bewuBlt
und unbewuBt durch ihre Gesten, Ge-
spriche, ihr Verhalten zur Gestaltung
und damit auch zum Gelingen des Fe-
stes bei. Viele der Festhandlungen ge-
schehen spielerisch: Jeder Feiernde zeigt
sein individuelles Gesicht, schliipft in
diese oder jene, oftmals vertraute Rolle
inmitten der Festgemeinschaft und wirkt
in diesem Gewand auf die Reaktionen
und das Entgegenkommen der anderen
ein. Manchmal wird ihm eine Rolle zu-
gewiesen, die ihm behagt oder miB3fallt,
in der er begeistert aufgeht oder von der
er sich so weit als moglich distanziert.
Im Fest erfahrt die Gemeinschaft eine
rituelle Stirkung.

3.3 Vom christlich-religiosen Fest

Die Beschreibung eines Festes konnte
bis hierhin fiir alle Arten von Festen
zutreffen. Worin liegt die Religiositit
mancher Feste? Was macht Feste wie
das Erntedankfest zu christlichen Fe-
sten?

Transzendierung des Alltags

Keine Frage: Das christlich-religiose hat
wie das “refugiale” Fest eine besondere
Beziehung zum Alltag.” Der Alltag und
seine durchaus auch religiose Lebens-
welt sind oft von grauer Zufilligkeit, Be-
schrinkung und Routine geprigt. Wir
sehnen uns geradezu nach dem Ande-
ren. Das Fest zur Ehre Gottes aber bliiht
in farbiger Fiille, Gefithlswogen schla-
gen aus und werden von der Festord-
nung in Ergriffenheit oder Besinnlich-
keit eingependelt.7Was im Klischee wie
ein Moratorium erscheint, ist in Wirk-
lichkeit eine sinnliche Ubersteigung,
denn das christliche Fest ist wie Religi-
on nicht ohne den Alltag zu haben.8
Der Alltag in seiner bunten, zuweilen
zusammenhanglosen Vielfalt ist eine
Wirklichkeitsebene des Festes, die vom
Fest selbst iiberboten wird. Das Aullen-
leben wird in das Innenleben mit hin-
eingenommen, um von dem Besonde-
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ren, Nicht-Alltdglichen aufgefangen und
verwandelt (verarbeitet) zu werden. Der
Wechsel vom Alltag in den nicht-alltdg-
lichen Wirklichkeitsbereich 148t sich als
Grenziiberschreitung verstehen, welche
der Zusammenhanglosigkeit des Alltags
eine Richtung, einen Sinn und eine Per-
spektive gibt.9 Verkrustete Verhaltens-
weisen und Strukturen werden durch die
Wahrnehmung der gegenwirtigen Wirk-
lichkeit im Fest aufgeweicht. Das kom-
munikative Miteinander und seine in
ihm ausgeprégten alltdglichen Praxisfor-
men einschlieBlich deren Bedingungen
werden hier -anders als beim refugialen
Fest- nicht ausgespart, sondern im Ge-
genteil unter die Verheilung sinnvollen
Lebens gestellt und von daher reformu-
liert und stabilisiert.

So konnen lebensweltliche Gegensétze
wie Ordnung und Unordnung, Annéhe-
rung und Zuriickweisung, Erfolg und
Niederlage in der Fest-Inszenierung un-
ter der Perspektive aufgenommen wer-
den, die gespaltenen Wirklichkeiten zu-
sammenzufiihren. 0Fiir den Festvollzug
des christlichen Festes besteht daher die
Notwendigkeit, die Alltagsdramatik so
zuzuspitzen, daB eine sinnfillige Uber-
bietung herausgefordert wird. 1l So erlebt,
kann das Fest auch als Erfahrung in den
Alltag hineinwirken und seine Spuren der
Festlichkeit nach sich ziehen.2

Ritualitit

Das religiose Fest hat rituellen Charak-
ter. Was bedeutet das? Das Leben hilt
unzdhlige Spannungspole in sich bereit,
die wir als paradox erfahren: Jugend und
Alter, Niederlage und Erfolg, Hunger
und Ubersittigung, Armut und Reich-
tum, Einsamkeit und Gemeinschaft sind
nur einige Beispiele. Diese Wider-
spriichlichkeit gipfelt im Widerstreit von
Tod und Leben.

Ein Ritual hat die Kraft, den Einzelnen
und die Gemeinschaft zu stabilisieren,
um Spannungen des Lebens auszuloten
und Gegensétzlichkeiten zu bewilti-
gen. B Dabei setzen und vertrauen die-
jenigen, welche das Ritual vollziehen,
auf etwas, das auBerhalb der eigenen
Macht steht. Diese eigentlich “parado-
xe Handlungsstruktur” Unimmt das Le-
ben mit dem Tod in deren gespaltener
Wirklichkeit auf und bindet sie in ein
Ganzes anderer Ordnung ein. Wie kann
das geschehen?
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Alle, selbst die paradoxesten Seiten des
Seins, Zeiten und Orte des Lebens und
Erlebens haben Uberginge, Tiiren zu-
einander. Wo eine Tiir ist, ist auch eine
Schwelle. Das Ritual hat die Aufgabe,
diese Schwellen begehbar zu machen
und Begegnung mit dem zu ermdgli-
chen, was entgegenkommt. Das kann
nur im Vollzug geschehen: Wer von ei-
nem Ort zum anderen will, der bewegt
sich leibhaftig dorthin, und zwar {iber
die Schwelle. Wer Hunger hat, der i3t
und wird damit satt. Das religiose Fest
vollzieht mit dem Begehen des Rituals
fiir jeden individuell, gemeinschaftlich
geleitet und zugleich in kreativer Aus-
gestaltung die Schwelle zwischen Le-
ben und Tod, Mensch und Gott und stellt
einen Weg dar, Gott im Kult zu begeg-
nen.

Ein christliches Fest setzt auf die Ver-
heiung, daB sich Gott im Vollzug der
Rituale finden 146t. Die Gestalt, in der
Gott begegnet, ist Christus. Er 146t sich
im FlieBgeschehen des Festes, in der
Teilhabe an den kultischen Ritualen
wahmehmen: Der Gottesdienst bietet
als szenisch-dramatisches Geschehen
einen auf Christus

hin entworfenen,

liturgisch begeh-

baren Weg der An-

ndherung an das

Heilige.15 Die Li-

turgen, charismati-

“Liberos”,

werden zu Grenz-

sche

gidngern zwischen
den Welten, wel-
che den Weg in
den (Altar-)Raum
der gottlichen Ge-
genwart rituell
vorbereiten und
vorangehen. Die
Festgemeinde
vollzieht das An-
gedeutete

nach, indem sie Gaben zum Altar tragt

Photo: Michael Kiinne

prozeBhaft eigenstindig
oder fiir die sakramentalen Handlungen
sich selbst in rdumlicher Bewegung vor
Gott bringt. Danken, Loben, Bitten,
Singen sind ernstgemeinte rituelle Ant-
worten auf die Einladung und Heraus-
forderung der gottlichen Macht und be-
gehbare Wege aufden Schwellen zwi-
schen Leben und Tod, Eigenem und An-
derem.
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Wirklichkeit und Méglichkeit. Das Ri-
tual muB} an die Wirklichkeit gebunden
bleiben, sonst lauft es hohl. Denn die Le-
benswirklichkeit findet im Fest Einzug,
weil sie den Horizont des Mdglichen
aufzeigen will.16Im biblischen Sinn ist
ein Fest, wie es der Vater dem wieder-
gefundenen Sohn zuliebe stiftet, eine
Einladung zur Uberlistung von Moral
und Funktionalitdt.17 Die karge Ernte
14dt zum Feiern ein, weil sie im Fest die
Perspektive reichen Ertrags schenkt.18
Wunsch, Sehnsucht und die Not-Wen-
digkeit zur stirkenden Verwandlung der
Wirklichkeit konnen bei dem Gastgeber
und bei den Feiernden Kreativitdt und
schopferisches Handeln bewirken.

Die bahnbrechende Verkniipfung von
Realitdt und Potentialitdt geschieht im
Ritual durch das Spiel. Das Fest ist per
se kein Spiel, aber es hat Elemente des
Spiels: Mit dem Fest wird ein “interme-
didrer Erfahrungsraum" eréffnet, der
sich aus den frithesten Erfahrungen des
Kinderspiels herleiten und unterschied-
liche Aspekte der Realitét je neu kon-
vergieren 14Bt.9In diesen Erfahrungs-
raum eingetreten, kommt der Wirklich-

keit der Feiernden die Macht des Heili-
gen entgegen und konfrontiert sie mit
der Moglichkeit des Seins. Das Festri-
tual verkniipft damit in sich Realitdt und
Potentialitdt durch spielerische Elemen-
te und durchbricht dabei die Grenze von
Gewohntem zu Neuem.XIndem die Fei-
ernden sich in die Rituale einklinken und
sich dabei auf die Potentialitdt des Au-
genblicks konzentrieren, die Innen und
AuBen, Individuum und Gemeinschaft,

Vergangenheit und Zukunft, Handeln
und BewuBtsein ineinander verschmilzt,
wird in der spielerischen Christusinsze-
nierung ein FluB-Erleben der Christus-
vergegenwirtigung als  lebendige
Schwellenbegegnung moglich.2l

Die Festteilnehmer vollziehen den Uber-
gang vom Unmoéglichen zum Mdglichen
mit. Diese Form des Spiels ist unbeding-
ter und dramatischer Ernst. Denn nimmt
man die christliche Religion beim Wort,
ist das Feiern eines Festes an Symbole
der Wandlung gebunden, in denen sich
der gekreuzigte und auferstandene Chri-
stus inmitten der alltdglichen und nicht-
alltdglichen Wirklichkeit fiirwahr-neh-
men 1dBt. Die Feiernden konnen sich
darauf einstellen, daB3 christliche Sym-
bole die Wirklichkeitserfahrungen dem
Moglichkeitserleben zufiihren. Das re-
ligiose Fest ist eine Verdichtung von Tod
und Leben; in der Festinszenierung ent-
hiillt sich dessen Spiel mit der Wirklich-
keit als Ernst der Moglichkeit.

Zeit und Ewigkeit
Der Mensch lebt nicht nur in der Zeit-
ordnung seiner Alltags-Lebenswelt, son-
dern ebenso in "an-
Zeiten.2
ist das

deren”

Das Fest
Medium anthropo-
logischer, kulturel-
ler und religionsge-
schichtlicher Erin-
nerung an das eige-
ne heilige Ur-
sprungsgeschehen
zZu einer Ur-
sprungszeit, einer
Zeit,
die an heilige Orte

mythischen

gebunden ist2l; der
Mensch ist in ein
fruchtbares Para-

dies hineingesetzt,

dem er die Friichte
der Séttigung nur zu entnehmen braucht
(Gen 2). In der Sehnsucht nach dem ver-
lorenen Paradies ahmt das Kultritual das
Ursprungsgeschehen erinnernd nach.
Damit bindet die Festzeit die Alltags-
zeit an die Urzeit zuriick; sie existiert
nur in der festlichen Begehung, in wel-
cher sie inszeniert und damit priasentisch
eingeholt wird. Die Erinnerung an
schopferische Urzeit dient der Ur-
sprungsvergewisserung und wird von
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der Hoffnung genéhrt. Zerriittetes moge
geheilt. Zerfallenes moge wieder zu
Ganzem zueinandergefiigt werden. Der
Begegnung der vergangenen und kom-
menden Zeiten entspricht die sehnsiich-
tige und schmerzhafte Begegnung von
Gott und Mensch, welche in Christus
personal und im christlichen Fest pro-
zeBhaft erfiillte Gestalt findet. So fei-
ern wir im Fest priasentisch die Mitte der
Zeit - den Anbruch der Heilszeit aus der
VerheiBung, dal Christus da, wo zwei
oder drei in seinem Namen versammelt
sind, mitten unter den Menschen ist.
Diese Heilshoffnung hélt die Geschich-
te des christlichen Festes am Leben.
Solches gilt auch zyklisch: Ein religio-
ses Fest wei} sich eingebunden in die
Zeitstruktur der Ewigkeit. Die christli-
chen Feste markieren jédhrlich wieder-
kehrende Verortungen im Kirchenjahr
und verhalten sich gleichzeitig in einem
Spannungsverhidltnis zur zyklischen
Natur und zum Schépfungskreislauf. In
der Wiederholung von Festen der Er-
neuerung ist die Erfahrung gespeichert,
daB die Geschichte in der Ewigkeit auf-
gehoben ist. %4 Die Festzeit flieit von der
mythischen Urzeit zur kommenden
Heilszeit und eroffnet den Feiernden in
der angebrochenen Christuszeit durch
die Balance von Regression und Pro-
gression einen Weg von der Retrospek-
tive zur Perspektive gewinnbringenden
Lebens aus dem Ursprung.

Das religidse, und allzumal das christli-
che Fest ist nichts, was Menschen al-
lein stiften oder feiern konnten. Es lebt
vielmehr von der Verheiflung, daf} sich
die Macht Gottes in festlicher Gemein-
schaft in Form von Energie (im wahrsten
Sinne des Wortes: energisch!) Raum
verschafft und diesen in erfiillte Zeit ver-
wandelt.2? Ohne die Hoffnung auf die
ganz andere Wirkmacht kdme auch ein
im Namen der Religion ausgewiesenes
Fest maximal einer Gedéichtnisfeier
nahe.? Die Dimension des ganz Ande-
ren hingegen schldgt sich in Raum-,
Zeit- und Weltphdnomenen des christ-
lich-religiosen Festes nieder.

Im Fest bekommt Religiositét eine kul-
tische Gestalt. Meine Lebensfreude, die
im Alltag von Symbolen aufgenommen,
durch Rituale begleitet, von Erinnerun-
gen und Hoffnungen oder dem Gebet in
Grenzsituationen getragen, individuell
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getragen wird, beginnt im verdichteten
und gleichzeitig Raum schaffenden Fest
in Gemeinschaft zu blithen. Das hat et-
was mit Glauben zu tun. Eine Religio-
sitdt, welche spirituelle, gar ekstatische
Erfahrungen zur Ehre Gottes ein-
schlieBt, findet ihre liturgische, ja leib-
liche Form. Miteinander singen wir
Christen Lieder, sprechen Gebete in der
Stille und laut, lassen uns segnen, fei-
ern Taufe und Abendmahl. Unsere reli-
giosen Bewegungen und Gefiihle kon-
nen so zum Ausdruck gelangen, Sehn-
siichte gestillt und geweckt werden: In
Klang, Bild und Bewegung, in Symbo-
len, Ritualen und Sakramenten kann
Gottes Wirken sinnlich und geistvoll
erahnt werden. In ritueller Begleitung
kann die Durchkreuzung festgefahrener,
verkrusteter (Alltags-)Strukturen und
die Stabilisierung not-wendiger elemen-
tarer Lebensgiiter gehalten werden.
Christlich-religiose Feste wollen die
Beziehung zwischen Mensch und Gott
unter dem Vorzeichen der VerheiBlung le-
bendig erhalten. Feste sind insofern
“Unterbrechungen des Lebens”27, indem
sie die Grenzen des irdischen Lebens
zwischen Wirklichkeit und Méglichkeit
iiberschreiten.

3.4 Erntedankfest

Am ersten Sonntag nach dem Michae-
lisfest8begehen Christen hier und dort
das Erntedankfest. Dieses Fest ist Teil
einer bduerlichen Kultur. Sein Termin
richtet sich nach dem Vegetationszyklus.
Das Korn ist gewachsen, gedichen und
geerntet. Mit dem Erntedankfest feiern
die Landwirte erleichtert, dall der Bo-
den durch den Arbeitsprozef3 Friichte
getragen hat; das Werk ist getan, die
Ernte eingefahren. Jetzt wird gedankt,
und die Form des Dankes ist rituell ge-
priagt. Trotz und wegen seiner Boden-
haftung und der wirtschaftlich-politi-
schen Konnotationen hat das Fest im
Laufe der Jahre sehr an Bedeutung ver-
loren.9 In den Industrieldndern ist das
sakrale Mahl nach und nach dem kon-
sumfixierten Rausch von Party oder
Dinner gewichen. Erntedank ist -gesell-
schaftlich gesehen- eine Festreliquie.

Im Gottesdienst wird sie bis heute in
Gebrauch genommen. Das Erntedank-
fest ist das einzige auf das Naturjahr
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bezogene Fest im kirchenjéhrlichen
Festkalender und wird dort im ausklin-
genden Kirchenjahr verortet. Der Ern-
tedankgottesdienst findet iiblicherweise
in den Kirchen statt und gewéhrt der
Ernte an diesem Sonntag fiir die Ge-
meinde dort einen symbolischen Einzug.
Dem Fest liegt eine biblische Festlegen-
de zugrunde; das Gleichnis vom reichen
Kornbauern (Lk 12,13-21), welches
auch agendarisch das Evangelium fiir
den Erntedanksonntag ist, warnt vor der
oberfldchlichen Beruhigung der Seele
durch materielle Begiiterung und ermu-
tigt zum wahren tiefergriindigen Leben
im Reichtum des kommunikativen Mit-
einander von Gott und den Menschen.
Zum Erntedankfest ist der Altar so bunt
und gehaltvoll geschmiickt wie nie
sonst, voller Friichte, Gemiise oder Brot.
Die Gaben am Altar rekonstruieren Ern-
te liturgisch-dsthetisch, nicht als Stille-
ben, sondern in ethisch-dsthetischer
Herausforderung: Was dem Geber der
Gaben zuriickgebracht ist, wird im An-
schluB an den Gottesdienst zur Hilfe an
andere verschenkt.

Die Festlegende bildet in theologischer
Hinsicht die konkret spiirbare Spitze des
kosmologischen Eisbergs. Im Licht der
Schopfung durch die Wahrheit des My-
thos gesprochen, ist es Gott selbst, der
das Land, den menschlichen Lebens-
raum, erschaffen und den Menschen zur
Bewirtschaftung und Bebauung freige-
geben hat. Menschliches Walten im
Umgang mit Acker und Erde ist ambi-
valent, denn wir widersetzen uns arro-
gant dem elterlichen Schépfungsauftrag
(Gen 1,28; 2,15), preisen aber dennoch
in Besonnenenheit die Wunder der
Schopfung (Ps 8; EG 499-515). Die
gottliche Zeit gibt zyklisch den Takt der
Lebensrhythmen von Jahres- und Tages-
zeiten, Arbeiten und Ruhen, Sden und
Ernten an. Zugleich ergief3t sich Gottes
eschatologische Zeit des Kosmos von
Ewigkeit zu Ewigkeit auch geschicht-
lich, um seine Lebensrdume und Lebe-
wesen evolutiondr, das hei3t hoffnungs-
und entwicklungsfdhig zu erhalten. So
wiirde sich menschliche Leistung eben-
so spiralartig hochschrauben wie ver-
hangnishafte Schuld, Sein und Da-Sein
wiren fatalistisch vorbestimmt undjeg-
licher Lebensfunke sinnlos - wenn sich
nicht Begegnung und gegenseitige
Wahr-Nehmung von Gott und Mensch
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in Christus gestalthaft rechtfertigend
ereignen wiirden. Der Tridnensaat in
menschlichem Hunger nach Frieden,
Bewahrung und Gerechtigkeit (Ps
126,5.6) ist trinitarisch die wunderbare
Freudenernte vom sittigenden Brot des
Lebens (Lk 9, 10-17; Joh 6, 26ft.) ver-
heilen. Gottliche Gaben bringen Heil im
taglichen Brot und erfordern in ethischer
Hinsicht ein Leben in kommunikativer
Authentizitdt. Konstant verheiflen bleibt
dabei die heilsame Saat, dafl zur wohl-
gefilligen Sidttigung alles dessen, was
da lebet (Ps 145,15-16), im Sakrament
des Abendmahls zyklisch und in stets
neu erlebbarer Gegenwart ein rituelles
Betreten gottlichen Ackers angebahnt
und die Friichte der Befreiung geerntet
werden konnen. Die himmlische Wet-
tervorhersage gilt in der ihr eigenen Zeit
als hundertprozentig verldBlich.

Das Erntedankfest inszeniert mit seinen
Ritualen die dankbare Antwort auf die
gottlichen Schopfungsgaben unter den
sich in der Zeit ergebenden Vorgaben je
neu. Menschliche und gesellschaftlich
paradoxe Situationen von Hunger, Diir-
re, Armut und andererseits Ubersatti-
gung, Verschwendung und materielle
Ungerechtigkeit fordern dazu auch For-
men von Klage, Bitte und Ermahnung
ein. Die Eingeladenen feiern in Erfiil-
lung der Zeit und bringen die erfahrene
Fiille und Leere vor Gott, an seinen hei-
ligen Ort, zum Altar: So wird das Abend-
mabhl als stirkendes Erntedankmahl zu
sich genommen, an die Aussaat auf den
Feldern des eigenen Lebensraumes ge-
dacht, an Wachsen und Gedeihen im al-
ten Israel und an das Laubhiittenfest im
fir Gaben und
Reichtum gedankt, fiir Menschen der
Armut gebetet und Gerechtigkeit erbe-
ten. Gerade unter dem letzten Gesichts-
punkt konnte das Abendmahl das Ge-
sicht eines Mahnma(h)ls bekommen.

Judentum erinnert,

3.5 Ein anderer Blick auf Jugend
und Religion

Man konnte meinen, viele Jugendliche
hdtten keine Feste mehr. Denjenigen,
welche in ritualarmen Uberresten man-
cher Familien aufwachsen, mdgen die
Lichter des Weihnachtsfestes ldngst er-
loschen, die Geburtstagsfeier zum Kahl-
Besuches Dbei

schlagereignis eines
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McDonald's mutiert sein. Man kdnnte
meinen, es gibe keine Symbole und Ri-
tuale, die fiir solche Jugendliche noch
Bedeutung erlangen. So und so dhnlich
erklang lange das Klagelied vieler Re-
ligionspddagogen um den sogenannten
“Traditionsabbruch”30. Fiir
Stimmen hat es im Freudengesang iiber
die “Wiederkehr der Religion“3l eine
Antwort gefunden; das Bediirfnis nach
Spiritualitit seija doch vorhanden. Als
Indikatoren dafiir galten zundchst etwa
das Interesse an Okkultismus und Eso-
terik, Jugendreligionen und Sekten, aber
auch der Besuch Jugendlicher bei den
Kirchentagen. Ich selbst kann mir nicht
vorstellen, daBl sich Religion von
menschlichem Interesse aufsaugen oder

manche

vertreiben liee, sondern vermute eher:
Mit dem Wandel der Zeiten und in Be-
ziehung zum pluralen Nebeneinander
unterschiedlicher Lebensformen verén-
dern sich die Religiositidt der Menschen
und mit ihr die Formen gelebter christ-
licher Religion.32

Unsere Religiositdt und die von Kindern
und Jugendlichen hdngt von unserer
Emotionalitdt und Fahigkeit zur Wahr-
nehmung ab.

Zum anderen: Das religiose Selbstbe-
wuBltsein gegenwaértiger Jugendlicher
148t sich an der verdnderten Stellung zur
Tradition in religiésen Bildungsprozes-
sen ausmachen. Die allerwenigsten von
ihnen besuchen in irgendeiner Regelma-
Bigkeit Gottesdienste, aber viele haben
eine - wohlgemerkt: dullerst kritische -
Meinung zur Kirchenpraxis und duflern
diese auch laut. Jugendliche sind in die
Freiheit der Wahl geworfen, ob sie am
Religions- und Konfirmandenunterricht
teilnehmen oder nicht, und sie entschei-
den sich individuell. Tendenziell ist die
Lenkung durch Tradition einem bewuB-
ten Gegeniibertreten in ein Verhiltnis zur
Tradition gewichen.® Jugendliche bil-
den sich religids, indem sie sich mit ih-
rer Biographie bewuft in ein subjekti-
ves Verhiltnis zur Welt setzen. 3

Es ist uniibersehbar: Wir, Lehrende wie
Lernende, suchen -didaktisch- nach Be-
gegnung. Dafiir brauchen wir Briicken,
um die auseinanderklaffenden Welten
miteinander zu verbinden, begehbare
Wahrnehmungs- und Handlungs-Wege
vom Christentum zu den Jugendlichen
und zuriick.3

Ich stelle mir religiése Bildung als Be-
gehung und Begegnung vor: Lehrende
und Lernende machen gemeinsam Réu-
me ausfindig, in denen sich Religion
auffinden 146t. Solche Rdume, die eine
ihnen eigene Ordnung haben, kdnnten
gemeinsam beschritten werden. Im Pro-
zel} des Begehens nehmen wir uns selbst
mit allen Tatigkeiten von Korper, Seele
und Geist wahr. So koénnen wir der
Struktur des Raumes, dem oder der an-
deren im Miteinander des Beschreitens,
mal zusammen, dann wieder jeder fiir
sich begegnen - und dem von vorn in
religioser Wirkkraft Entgegenkommen-
den, was die Richtung des Weges aus-
macht. Die Lernenden beschreiten einen
Weg, der sie wiederum strukturiert.3
Didaktisch gesehen, kann erst aufsolch
einem religiésen Lernweg Begegnung
moglich werden. Denn die Begegnung
mit Religion hat etwas ProzeBhaftes und
zugleich etwas punktuell Unverfiigba-
res. Sie braucht einen Ort, eine Stitte,
auf die man zugehen, sich hinbewegen
kann, an der Raum und Zeit fiir sich und
andere ist. Wo man Religion und ihren
Phdnomenen begegnet, nimmt man das
Vertraute, schlieBlich aber auch das
Fremde daran wahr. Begegnung braucht
die Wahrnehmung des jeweils Anderen,
die eine Wirkung zuriickgibt.

Will man die Begegnung mit Religion
nicht zufillig stattfinden lassen, so muf3
sie angebahnt werden. Was die religio-
sen Bildungsprozesse der Lernenden in
der Schule und in der Welt betrifft, geht
es also didaktischerseits um das Aufspii-
ren und die Bereitstellung von Rdumen,
die begangen werden konnen und in
denen Religion begegnet werden kann.
Solch ein Raum liegt z.B. in religiésen
Symbolen, welche Lebenswelt und Re-
ligion verbinden, die Erfahrungen der
Lernenden in sich aufnehmen und zu-
gleich iiber sich selbst hinausweisen,
indem sie tiefere Dimensionen der Wirk-
lichkeit Wie konnte also der Lernweg
fiir die Schiilerinnen aussehen?

Ich stelle mir den Prozef3 der Begehung,
durch den eine Wundergeschichte ver-
standen wird, eher als eine liturgische
Grenziiberschreitung vor3F Die Jugend-
lichen sollen einen Weg des Verstehens
beschreiten diirfen, der Verstindnis er-
moglicht, ohne das Faszinosum aufzu-
16sen. Die Prisentation der Wunderge-
schichte soll ein Angebot sein, Vertrau-
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les mit Fremdem zu konfrontieren. Jetzt
kommt es auf die Form an: Inszenierun-
gen biblischer Geschichten setzen Hand-
lung und Botschaft in Szene, gestalten
sie anschaulich und bewahren den néti-
gen Spielraum fiir subjektive Eintragun-
gen. Nur, kann man das Wunder der
Wundergeschichte wirklich sichtbar ma-
chen? Im Sinne meiner hermeneutischen
Uberlegungen mdochte ich den Schiilerin-
nen weder eine “Wundershow” noch eine
Ubertragung, in der das Wunderbare gar
nicht mehr vorkommt, zumuten. Die fik-
tionale Erzdhlung eines Augenzeugenbe-
richtes in einer Radiosendung erscheint
mir dabei als eine passende Form.

Das Erntedankfestritual hat bei uns den
Herbst eingeldutet: Die festliche Gestal-
tung von Jahreszeit und Kirchenjahr
kann die kosmische Dimension von Zeit
und Wiederkehr leibhaftig vermitteln.
Mit dem Feiern von Festen konnen im
religionsunterrichtlichen und schuli-
schen Rahmen Rituale geboren oder
wiederbelebt werden. Eine Symbolisie-
rung von Ernte mit rituellen Handlun-
gen wie dem Teilen des Brotes in der
Schule und anderswo trdgt dazu bei, da3
die christliche Symbolik ihre Briicken-
funktion zwischen Jugend und Religi-
on entfaltet und in religiése Bildungs-
prozesse Eingang findet. Durch deren
Einbindung in gottesdienstliche liturgi-
sche Formen konnen Jugendliche sub-
jektive Belange und Gaben fruchtbrin-
gend (schul-)gemeinschaftlich transfor-
mieren. Im Alltagsrahmen wird das Kul-
tische individuell aufgesogen, im kulti-
schen Rahmen dagegen kann der Alltag
ins Heilige transzendiert werden.

Es ist jedoch kein blanker Aktionismus
vermeintlich modern gestalteter Festgot-
tesdienste, der den Festcharakter aus-
macht, sondern in der Ausgewogenheit
von Aktion und Passion im Gegeniiber zu
und im Miteinander von Mensch und Gott
liegt die Leidenschaft des religiosen Fei-
erns. Wenn wir, Lehrende und Lernende,
das dem Fest zugrundeliegende Gesche-
hen erinnern und auf Gegenwart und Zu-
kunft hin gestalten, indem wir es bewe-
gend re-konstruieren, kdnnte sich Gott
aufeine Weise erahnen lassen, die escha-
tologische Qualitdt in sich trdgt. In der
gegenseitigen Befruchtung von religioser
Festkultur,
Schulleben wird deutlich: Feiern und

Religionsunterricht und

Lernen bedingen sich wechselseitig. X
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Die Schiilerinnen kénnen im Hoéren der
Augenzeugin begegnen, die das Wunder
hautnah erlebt hat, die selbst satt gewor-
den ist, in eigens bestimmter Néhe und
Distanz die Wundergeschichte und mit ihr
das Wunder auf sich wirken lassen. Mal
sehen, was dabei passiert!

Die Botschaft vom Reichtum des mitein-
ander geteilten Lebens bringt mit sich,
was sie sagt: Unsere Mit-teilungs-bereit-
schaft bliebe ein Hauch im Wind, der
Appell dazu verkiimmerte zu einer mo-
ralischen Floskel, wenn wir das Teilen
unseres Brotes nicht wirklich vollziehen
wiirden. Liturgie lautet das Zauberwort,
welches aus Worten Taten werden 14ft.
Wir werden ein liturgisches Erntedank-
fest mit einem Gemeinschaftsmahl in der
Schule feiern. Die Mahlfeier werden wir
in Gebet und Segen einbetten und trans-
parent machen, daf} sie zu unserem Fest
substantiell dazugehort. Ob die Schiile-
rinnen sich auf solch eine sakramentale
Form des Brotsymbols einlassen werden?
Nédhmen Schiilerinnen denn, wenn sie im
Kontext von Schule, Kirche oder einer
anderen Gemeinschaft religiose Phéno-
mene und Symbole in einer besonderen
Ausgestaltung erfithren, deren tiefere,
iiber sich selbst hinausweisenden Dimen-
sionen tiberhaupt wahr? Das Licht zum
Beispiel, das am Tannenbaum anders und
winterlicher scheint als die Geburtstags-
kerze neben dem Cheeseburger; das Ge-
schenk, entfaltet es mit dem Auswickeln
des Papiers noch spannungsvollen Zau-
ber einer persdnlichen Liebesgabe oder
ist es zum Klischee einer materiell teu-
ren Liebe verkommen?

In religionspédagogischer Hinsicht wére
es schon, mit einem Fest Jugend und Re-
ligion feierlich Raum zu gewiahren39 Des-
sen Herausforderung liegt darin, Festund
Alltag, die Gegensétzlichkeit der verdich-
teten Welt und ihre Grenzen zur Schwel-
le des Heiligen durch Spiel und Ernst als
Verifizierung der “anderen Zeit” rituell
begehbar zu machen. Ein Fest hitte eine
Struktur, welche das Kommen-Lassen
von Empfindungen und Wahrnehmungen
zulieBe und Moglichkeiten fiir Aus-
drucksformen bieten wiirde. Religion
konnte sich im teilnehmenden Mitvoll-
zug erschlieBen.

Religion lebt nicht ohne diejenigen, die
sie in Gebrauch nehmen. Von der Seite
der Lehrenden her gilt es, den Wechsel-
prozel3 im Blick zu behalten, in dem sie
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selbst wie die Lernenden Symbole wahr-
nehmen und erfahren und sich auf diese
Weise symbolisches Lernen vollzieht.4
Dabher ist eine Symboldidaktik immer
auch Symbolisierungsdidaktik. Um die
Symbolisierungsfahigkeit - auch sprach-
lich und &sthetisch- auszubilden, kommt
es daraufan, die Wahrnehmung zu schu-
len.4

Anmerkungen
L Orientierungsstufe Uchte
2. Spiter werde ich die Uberlegungen, die zum Fest

fithren, genauer darlegen.

3. Zur Kritik der tiberlieferten Plausibilitat des
Erntedankfestes: Manfred Josuttis, Erntedank -
ein "unmogliches” Fest, In: Wenn der Dornbusch
brennt. Eine Festgabe fiir Dieter Voll. Hg. v.
Richard Riess. Miinchen 1989. 208-217. Hier:
211,

4. Ausfiihrlich: Odo Marquard: Moratorium des
Alltags. Eine kleine Philosophie des Festes. In:
Das Fest. Hg. v. Walter Haug und Rainer
Warning. Poetik und Hermeneutik XIV.
Miinchen 1989. 684-691.

5. Tilman Walther-Sollich: Festpraxis und
Alltagserfahrung. Stuttgart u.a. 1996. 28.
Walther-Sollich betrachtet das Phanomen Fest
aus handlungstheoretischer und sozial-
psychologischer Perspektive.

6. Tilmann Walther-Sollich grenzt, basierend auf
Erkenntnissen interdisziplindrer Festforschung,
das "refugiale Fest” vom "religios-sinnstiftenden
Fest” ab (a.a.0. 14. 39-66.) In cher
phéanomenologischer Manier greife ich schlicht
zu der Bezeichnung "religi6és” und spitze sie, wo
deutlich, auf das Wort "christlich” zu.

7. Vgl. Jan Assmann: Der zweidimensionale
Mensch: das Fest als Medium des kollektiven
Gedichtnisses. 13-17.

8. Siehe das Konzept von Henning Luther: Religion
und Alltag. Bausteine zu einer praktischen
Theologie des Subjekts. Stuttgart 1992.

9. Vgl. Tilmann Walther-Sollich: Festpraxis und
Alltagserfahrung. Stuttgart u.a. 1996. 37.

10. Vgl a.a.0. 59.

11.  Die Zielperspektive des religios-sinnstiftenden
Festes ist, "der Wirklichkeit des Lebens
einschlieBlich seiner Tiefenstrukturen
Eindeutigkeit zu verleihen” (a.a.0. 59, vgl. 37).

12.  Vgl. Fulbert Steffenskys Ansatz in: ders.: Feier
des Lebens. Spiritualitdt im Alltag. Stuttgart
1984.

13.  Vgl. Tilmann Walther-Sollich: Festpraxis und
Alltagserfahrung. Stuttgart u.a. 1996. 51 und 62.

14.  Diese ist injeder Form kultischer Praxis
enthalten: "Man muf} etwas tun in jenem Bereich
des Lebens, in dem per definitionem kein
Mensch etwas tun kann” (Manfred Josuttis: Der
Weg ins Leben. Eine Einfithrung in den
Gottesdienst auf verhaltenswissenschaftlicher
Grundlage. Miinchen 1991.104).

15 A.a.0. 58. So auch Josuttis: Der Weg in das
Leben. 161-163.

16.  Vgl. Fulbert Steffensky: Rituale als Lebens-
inszenierungen. In: ders.: Das Haus, das die
Traume verwaltet. Wiirzburg 1998. 95-105.

17. Vgl. Fulbert Steffensky: Feier des Lebens. 98-99.
Steffensky setzt aufein Ineinandergreifen von
Ritual und Spiritualitit: "Vielleicht ist in dieser
Zeit der Durchrationalisierung des Lebens des
Menschen (...) die Reduktion der Zwecke in sich
schon eine Steigerung der Humanitit des
Menschen. Die ernsten und absichtsfreien
LebensduBerungen der Menschen sind noch
unbesetzte Gebiete, in denen die Phantasie leben
kann und dann ihren Widerstand gegen die
Besetzungen schon organisieren wird” (100).

18.  ”In der Inszenierung des religios-sinnstiftenden
Festes geht es um die Vergegenwirtigung des
Lebensgrundes, geht es im Moment der
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Uberschreitung des Alltiglichen um die
kognitive und affektuelle Erneuerung des Lebens
und seiner Ordnung” (Walther-Sollich:
Festpraxis. 60).

A.a.0. 60 im Anklang an Donald Winnicotts
psychoanalytische Spieltheorie, nach welcher
der Erfahrungsraum Illusion und Realitdt kreativ
verbindet und eine wichtige Voraussetzung fiir
die Aufnahme von Objektbezichungen
darstellt.Vgl. a.a.0. 53-56 und Donald Winnicott:
Vom Spiel zur Kreativitit. Stuttgart3 1985.

Das religiose Ritual vollzieht eine “performative
Bewegung von der Wirklichkeitsform iiber die
kultisch gerahmte Moglichkeitsform zuriick zur
Realitdt” ; es 16st alltaglich gewohnte
Kognitions- und Handlungsschemata im Bezug
auf die transzendenten Wirklichkeitsbereiche, die

diese Alltagswirklichkeit tiefenstrukturell 37.

durchdringen, auf’ (Walther-Sollich, a.a.O.

55.56). 38.

”Der rituelle Festvollzug stellt sich damit als eine
besondere Inszenierung dar, die sich der
Vergegenwirtigung des Heiligen und der
lebendigen Begegnung mit der gottlichen Macht
zuwendet.” (A.a.0. 58).
Religionswissenschaftlich ist die Rede vom
"zweidimensionalen Menschen”, der die
Alltagszeit und die Festzeit kennt. Vgl. a.a.O.
Das Phénomen der kulturellen Erinnerung ist
religionsgeschichtlich aufdie Vergewisserung der
Stammesgemeinschaft im Fest zuriickzufiihren,
zu der auch die Toten, das Heilige, ja der
gesamte Kosmos gehoren. Siehe bei Jan
Assmann: Der zweidimensionale Mensch: das
Fest als Medium des kollektiven Geddchtnisses.
In: ders. (Hg.): Das Fest und das Heilige.
Religiose Kontrapunkte zur Alltagswelt. 13-27.
Hier: 26.

Vgl. Jirgen Moltmann: Gott in der Schopfung.
Okologische Schopfungslehre. Miinchen 1985.
119-150. Hier: 119f und 117.

"Das Fest, und zwar das religiose Fest
unterbricht die Routine der Alltagswelt durch den
Einbruch einer ganz anderen Wahrheit.” ( Jan
Assmann: Das Fest und das Heilige. Giitersloh
199. 9).

Ein kritischer Blick aufdie Entwicklung des
Sonntagsgottesdienstes wird bemerken: Diesem
drohen dank theologischer Rationalisierungen
noch immer mancherorts Elemente der
Sinnlichkeit und Leiblichkeit zu entschwinden
und speziell im Protestantismus Kultrituale zu

klischierten Ordnungszeremonien zu 39.

verkiimmern. Vgl. Walther-Sollich: Festpraxis.
44. 63-64.

Friedrich Daniel Emst Schleiermacher: Die
praktische Theologie nach den Grundsitzen der
evangelischen Kirche. Hg. v. J. Frerichs. Berlin
1850. 70. Vgl. ausfiihrlicher dazu: Dietrich
Réssler: Unterbrechungen des Lebens. Zur
Theorie des Festes bei Schleiermacher. In: In der
Schar derer, die da feiern. Feste als Gegenstand
praktisch-theologischer Reflexion. Hg. v. Peter
Comehl u.a. Géttingen 1993. 33-40.

29. September

Vgl. dazu Kap. 3.1. und Anm. 3.

Wilfried Bergau: Der Traditionsabbruch bei
Jugendlichen. Arbeitshilfen fiir den Ev.

Religionsunterricht. Hannover 1989. 40.

So zitiert bei Henning Luther: Religion und
Alltag. Bausteine zu einer Praktischen Theologie
des Subjekts. Stuttgart 1992. 22.

Jetzt mit Henning Luther, a.a.0. 23.

Henning Luther: Religion im Alltag. 24. 41.

Religion ist sogar "Weltabstand” (A.a.0.).

Eine wertvolle Moglichkeit in der Praxis sind
Vermittlungsversuche, den Bediirfnissen der
Schiilerinnen durch die Aufnahme der
Alltagskultur entgegenzukommen, wie es aus der
kontinuierlich problem- oder phanomen-
orientierten Themenwahl im Religionsunterricht
ersichtlich ist. Ein beliebtes Thema ist z.B. die
Beschiftigung mit Religion in der Werbung. Bei
dieser religiésen Spurensuche bleibt es eine
spannende Aufgabe, das religiose Empfinden fiir
VerheiBungsangebote unserer Gesellschaft zu
schirfen und unterscheiden zu lernen, welche der
Wabhrheitsfindung und welche der Verschleierung
der Wahrheit dienen.

Siehe Christoph Bizers "Begehung als eine

religionspadagogische Kategorie fiir schulischen
Unterricht”: ”In der Begehung bewegt sich der
Mensch als eine Einheit von Kérper, Seele und
Geist in strukturiertem Raum. Im Durchschreiten
eines Weges wird in symbolischer Interaktion, in
gestalteter Sinneinheit eines Ganzen,
unverfiigbares Heil dargestellt und zugénglich.
Leben wird im rituellen Handeln in Wahrneh-
mung der ganzen Breite von Gefédhrdung des
Lebens auf Heil hin orientiert. Heil erstreckt sich
damit als Macht von vorn her, eschatologisch,
iiber das im Schreiten dargebrachte Leben. Das
Leben schreitet auf das Heil zu und das Heil
orientiert das Leben in kultischer Vergegenwirti-
gung einer heiligen Wirklichkeit” (Christoph
Bizer: Kirchgidnge im Unterricht und anderswo.
Gottingen 1995.167-184. Hier: 172-173).
Christoph Bizer: Kirchginge. 172-173. Vgl. auch
180-184.

Im Laufe der letzten Zeit haben sich die
Lehrkrifte an der Orientierungsstufe um eine
intensivere Wahrnehmung von (Jahres-)Zeiten
und Schwellensituationen der Schiilerinnen
bemiiht und dabei verschiedene Rituale belebt.
Dazu gehoéren Andachten in der Advents- und in
der Passionszeit sowie eine Feier des Buf- und
Bettages, welche in der ortlichen Kirche
stattfindet. Pddagogen wie Theologen merken
zunehmend, daBl Erwachsene und erst recht
Kinder und Jugendliche in unserer jetzigen Welt
der "Neuen Uniibersichtlichkeit” (Habermas)
und der Verluste von ehemals selbstverstdndli-
chen religiosen Umfeldern Symbole und Rituale
zur Orientierung brauchen. Otto Seydel fordert
daher z.B. m.E. mit Recht, da Fest und Ritual -
wie Unterricht- Bausteine einer neu zu
denkenden Schule zu sehen sind (Otto Seydel:
Rituale - Feier - Begehung. Ist die Unterrichts-
schule am Ende? In: Religionsunterricht jenseits
der Kirche? Hg. v. Wilhelm Gréb. Neukirchen
1996. 104). Seydel beansprucht eine "Pidagogi-
sche Provinz” (111-112), in der Ritual und Fest
ihren Raum finden:

”- Schule muf zum Lebensraum werden. Dann
haben auch Rituale, Feier, Begehung ihren Platz.
- Nur wenn in der Schule auch Rituale, Feier,
Begehung ihren Platz finden, kann sie zum
Lebensraum der Kinder und Jugendlichen
werden.

Schule muB zum Lebensraum werden, damit
Rituale, Feier, Begehung ihren Platz haben
konnen” (104).

Vgl. Peter Biehl: Festsymbole. Zum Beispiel
Ostern. Kreative Wahrnehmung als Ort der
Symboldidaktik. Neukirchen-Vluyn 1999. 97.
Biehl prézisiert Symbole zu Symbol-Zeichen:
”,Symbol-Zeichen’ haben eine eigentiimliche
Zwischenstellung zwischen Bild und Wort (,Bild-
Wort’); sie konnen angesichts der Dominanz der
Bilder eine Vermittlerfunktion ausiiben zu
sprachlichen Diskursen. Bilddominanz,
insbesondere die religiosen Bildangebote,
erfordern eine ,Seh-Schule’; ohne die Notwen-
digkeit dieser Aufgabe zu beeintrdchtigen,
versucht die Symboldidaktik, alle Sinne und die
Bewegung zu beanspruchen, den Korper
wiederzuentdecken, sinnliche Wahrnehmung der
,Lerngegenstinde’ zu ermoglichen” (31).
"Elementar ist der Prozef des Wahmehmens und
Erfahrens, in dem sich Subjekt und Symbol
wechselseitig erschlieBen und sich elementare
Wahrheit - beide Seiten umfassend - heraus-
prozessiert”. A.a.O. *¥122-123.
"Symbolisierungsfahigkeit” ist nach Wolfgang
Iser als die "Fahigkeit, in Akten der Imagination
der vorhandenen Wirklichkeit neue Formen und
Perspektiven zuzueignen” (Wolfgang Iser: Das
Fiktive und das Imagindre. Ffm 1991. Zitiert
nach Biehl, a.a.0. 132.). "Symbole gehen
ebenfalls aus der Wahrnehmung hervor, um
ihrerseits neue Wahrnehmung zu erzeugen, wenn
sie sich als Phidnomene von sich aus darstellen
konnen. Die neue Wahrnehmung hat ihren
Ausgangspunkt bei der sinnlichen Gestalt des
Symbols; aber am Symbol wird deutlich, daf3 es
nicht nur um ein visuell Wahrnehmbares geht;
die sinnliche Gestalt,transportiert’ einen
mehrfachen Sinn. Das Symbol iiberfiihrt sinnlich
Wahrnehmbares in Sprachliches.” (Peter Biehl:
Festsymbole. 44-45).

- Personalia -

Zum 1. Mai 2001 wurde Oberlandes-
kirchenrat Ernst Kampermann
zum geistlichen Vizeprésidenten des
Landeskirchenamtes berufen. Er
bleibt weiterhin auch fiir die Berei-
che seines bisherigen Dezernats zu-
stindig. Darin wird er seit dem 16.
Juli durch Pastorin Dr. Kerstin
Gifgen-Track als theologischer
Mitarbeiterin unterstiitzt. Sie wurde
1991 in der hannoverschen Landes-
kirche ordiniert und war einige Zeit
als Pastorin in der Kirchengemein-
de Wennigsen tétig, bevor sie aus fa-
milidren Griinden fiir einen Dienst in
der Evangelischen Kirche in Bayern
beurlaubt wurde. Dort war sie als
Pfarrerin in der Kirchengemeinde
Herrieden bei Ansbach titig.

Nach I Jahr intensiver Tatigkeit im
sonderpddagogischen Arbeitsfeld des
RPI verlafit uns zum 1.8.01 Susanne
Drewniok. um am PTI Kloster Drii-
beck die Dozentenstelle fiir den
Grundschulbereich zu iibernechmen.

Seit Mitte August 2001 wird die Stel-
le einer Dozentin am RPI-Loccum
mit dem Arbeitsschwerpunkt "Reli-
gionsunterricht an Gymnasien und
Gesamtschulen" durch StR Bérbel
Husmann wahrgenommen. Birbel
Husmann studierte die Facher Che-
mie und Religion und ist seit 1987
im Schuldienst Niedersachsens und
Nordrhein-Westfalens titig gewesen.
Zudem hat sie eine Ausbildung als
Individualpsychologische Beraterin
abgeschlossen. Nebenberuflich war
sie als Dozentin am Alfred-Adler-In-
stitut in Delmenhorst tdtig. Bérbel
Husmann tritt damit die Nachfolge
von Dr. Michael Michael an. der seit
1995 am RPI Loccum tétig war.

Dr. Michael Werinke arbeitet seit
dem 1.8. als Fachberater fiir Ev. Re-
ligion bei der Bezirksregierung Lii-
neburg. Wir freuen uns, dass er uns
auch in dieser neuen Funktion fach-
lich eng verbunden bleibt.
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Grenzen der Verlingerung des Lebens -

Darfman Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen? *

Sachstand

Xenotransplantation ist ein aktueller und
umstrittener Forschungsbereich der
Gentechnik, der komplexe ethische und
religiose Implikationen aufweist. Die
Entschliisselung dieser Implikationen
hat exemplarischen Charakter fiir das
Versténdnis einer Vielzahl ambivalenter
naturwissenschaftlicher Forschungsbe-
mithungen an den Grenzen des Lebens.
Ziel dieser Forschung ist es, Sdugetie-
re ldurch gentechnische Verdnderung so
an den menschlichen Organismus anzu-
gleichen. “daBl ihre Organe sich als
Transplantate in der Humanmedizin ver-
wenden lassen, ohne AbstoBungsreak-
tionen hervorzurufen.”2 Vorstufe der
Versuche am Menschen ist die Organ-
iibertragung von einem Tier aufs ande-
re. Ein Beispiel: 1995 implantierte die
britische Firma /mutran in Zusammen-
arbeit mit dem Pharmakonzern Sandoz
Schweineherzen an zehn Affen. “Bei
zwei Affen schlug das fremde Herz noch
nach 60 Tagen ohne Anzeichen von
AbstoBungsreaktionen.”3 1997 sollten
die klinischen Versuche am Menschen
beginnen. Sie wurden zunéichst von ei-
ner Ethikkommission der britischen Re-
gierung als ethisch vertretbar eingestuft
und genehmigt, dann aber mit Blick auf
den BSE-Skandal und das in der Folge
gesteigerte offentliche BewuBtsein fiir
das Risko der Ubertragung von Tier-
krankheiten auf Menschen untersagt.4
Man will jetzt solange warten, bis mehr
Informationen iiber mdgliche Risiken
vorliegen.5

Der Verheilung, eines Tages mit dieser
Technik die Probleme der Organtrans-
plantation am Menschen 16sen zu kon-
nen, stehen eine Reihe von Fehlschli-
gen in der Forschungsgeschichte gegen-
iiber. “Sei es eine Niere von Schimpan-
sen, ein Herz von einem Schafoder eine
Leber von einem Pavian - bei keinem
der ... (bislang)... dokumentierten iiber

dreiBig Experimente iiberlebten die Pa-
tienten lédnger als einige Monate.”6
Weiterhin besteht das Risiko, dass es zu
einer Chimdrenbildung (Mischwesen)
kommt. Dazu ein Beispiel: Im letzten
Jahr verpflanzte ein Forschungsteam der
Harvard Medical School (USA) em-
bryonale Gehirnzellen von Schweinen
in die Gehirne von zwdlf Parkinson-Pa-
tienten7: “Nachdem einer der Patienten
nach sieben Monaten gestorben war,
stellte sich bei der Obduktion heraus,
dass die Schweinezellen die ganze Zeit
im Hirn tiberlebt hatten. Einige dieser
Zellen hitten ihre Ausldufer (sog. Axo-
me) ins menschliche Gehirn hinein ge-
bildet. Neue Schweinezellen seien auch
einige Millimeter neben dem Schwei-
ne-Implantat entdeckt worden.”8Es be-
steht also die Moglichkeit, dass sich die
korperfremden Zellen im Organismus
ausbreiten. Dabei ist vollig ungeklart,
wie sich Menschen verdndern, in deren
Gehirn Menschen- und Schweinezellen
miteinander verwoben sind.

Auch die Opfer, die gebracht werden,
sind erheblich. "Bei Schweinen, Scha-
fen oder Rindern wachsen noch nicht
einmal 5 Prozent der verpflanzten Em-
bryonen zu einem transgenen Tier her-
an. In den tibrigen Féllen bleibt es dem
Zufall iiberlassen, in welchem Stadium
der Embryonalentwicklung es zu Mil3-
bildungen und Aborten kommt, ob die
Tiere es noch bis zur Geburt schaffen
und erst dann qualvoll zugrunde gehen,
oder ob ein Keim mdglicherweise so-
gar ungeschoren davon kommt und ohne
Einbau des fremden Genes gesund her-
anwéchst. Sehr lange leben jedoch auch
diese Tiere nicht, denn fiir den Experi-
mentator sind sie ohne Wert und kon-
nen beseitigt werden.”9

Durch die erfolgreiche Klonierung ei-
nes Sdugetiers (»Dolly«) im Jahr 1997
ergeben sich nun neue Perspektiven fiir
diesen Forschungszweig.10Geldnge es,
nur ein einziges Schwein zu produzie-

ren, das die genannten Nachteile nicht
aufweist, so kdnnte man versuchen, die-
ses Exemplar zu kopieren, um so die
schlechte Erfolgsquote der bisherigen
Verfahren wettzumachen. Die Opfer, die
auf dem Weg zum wissenschaftlichen
Erfolg gebracht worden sind, erscheinen
dann im Licht der gesellschaftlich all-
gemein anerkannten drztlichen Grund-
maximen - Erhaltung von Gesundheit
und Therapie von Krankheit - als legi-
tim. Weiterhin 148t sich gegen prinzipi-
elle Bedenken gegen die Einfiligung tie-
rischen Materials in den Menschen an-
fithren, dass die Human-Medizin gute
Erfahrungen mit der Verwendung von
Insulin, das von transgenen Schweinen
produziert wird, oder mit der Implanta-
tion von Herzklappen von Schweinen in
Menschen hat." Aus Sicht der Befiir-
worter der Xenotransplantation kdnnen
daher die genannten Opfer und Proble-
me als Ubergangsphinomene auf dem
Weg zu einem hoheren Ziel interpretiert
werden. 2

Religiose und ethische
Implikationen

Auswahl der Tiere

Bereits die Auswahl der Tiere, die zur
Xenotransplantation vorgesehen sind,
weist eine religiose Dimension auf.
Obwohl Affen-Organe geringere Absto-
Bungsreaktionen beim Menschen her-
vorrufen diirften, hat man sich fiir
Schweine als Versuchstiere entschie-
den.B Mag unsere Kultur sich noch so
sdkular verstehen, sie ist christlich, ge-
nauer: heidenchristlich geprigt. Wah-
rend im Judentum in der Regel auf den
Verzehr von Schweinefleisch verzichtet
wird (Lev 11,7. Dtn 14,8), hat sich eine
zunehmend heidenchristliche Kirche im
Anschluf} an die paulinische Gesetzes-
kritik (z.B. Rom 3,28.1Kor §,8) in frith-
christlicher Zeit dafiir entschieden, die

* Der Entwurfstammt aus dem Jahr 1998. Da die Problematik der Xenotransplantation weiter besteht, ohne da8 der wissenschaftliche Sachstand sich wesentlich gedndert hat, wird

der Text in der damaligen Form wiedergegeben.
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judischen Speisegebote nicht zu iiber-
nehmen. Diese Entscheidung hat im
Unterschied zur islamischen Kultur, die
im Verbot des Schweinefleisches (Sure
2 Vers 168) dem Judentum folgt, in un-
serer Kultur ein anderes gesamtgesell-
schaftliches Empfinden gegeniiber dem
Verzehr von Schweinefleisch nach sich
gezogen; dies, obwohl die rabbinischen
Angebote einer Minimaltora fiir Nicht-
juden, die den Gott Israels ihren Gott
nennen wollen, ausdriicklich ein Spei-
segebot enthalten. UUm den Ekel, den
glaubige Moslems oder orthodoxe Ju-
den gegeniiber dem Verzehr von
Schweinefleisch empfinden, nachvoll-
ziehen zu kdnnen, mag man sich als
mitteleuropdischer Heidenchrist den
Verzehr von Hunden, Katzen oder Ka-
narienvogeln vorstellen. Was fiir den
Verzehr dieser Tiere gilt, gilt um so mehr
fiir die Implantation ihrer Organe.

Machbarkeit, Verantwortbarkeit,
Ambivalenz der Technik

Ein weiterer theologischer - unter den
Bedingungen einer vorwiegend heiden-
christlichen Kirche wahrscheinlich plau-
siblerer - Aspekt sind die Fragen der
Machbarkeit, der Verantwortbarkeit und
der Ambivalenz der Technik. Int Ver-
gleich zu biblischen Zeiten hat sich das
Verhiltnis von Mensch und Natur um-
gekehrt. Wurde Natur in der Antike vor-
wiegend als bedrohlich empfunden, so
ist inzwischen umgekehrt die Natur und
der Menschen selbst der Bedrohung
durch die »technische Vernunft«15 des
Menschen ausgesetzt. “So direkt, so pra-
zise, so folgenreich, so absichtsvoll, so
breit gestreut ... hat wissenschaftliche
Vernunft noch nie in die Produktion der
belebten Natur eingegriffen, wie es heu-
te auf der Grundlage von Molekularge-
netik und Molekularbiologie moglich zu
werden beginnt.” I6Belassene, nicht vom
Menschen gestaltete Natur ist rar gewor-
den. Unaufhaltsam wird die natiirliche
Natur und der menschliche Mensch
durch die technisch vermittelte Natur
und den technisch vermittelten Men-
schen zuriickgedréngt. “Um zu iiberle-
ben, verwandelt der Mensch sich in ei-
nen Apparat”.7Die menschliche Einver-
leibung tierischer Organe liegt kultur-
geschichtlich in der Liniefortschreiten-
der Naturbeherrschung.
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Das Problem liegt nun darin, dass der
Homo Faber, religios durch das theolo-
gische Giitesiegel der Gottesebenbildlich-
keit ausgezeichnet (Gen 127), nicht ein-
fach aufhoren kann, Natur zu verdndern,
zu gestalten und berechenbar zu machen.
“Die Verdnderung der Natur durch den
Menschen ist ein Wesenszug des Men-
schen.” I5Dieser Prozef} birgt aber enor-
me Gefahren, die Erwdgungen zur Tech-
nologiefolgenabschditzung dringlich ma-
chen. “Von Galilei zur Gentechnik fiihrt
ein schnurgerader Weg.” 9 Dieser Weg
liegt zwar in der Konsequenz der neuzeit-
lich rechnenden Vernunft, er ist aber kein
schicksalshaftes, unumgéngliches Wider-
fahrnis. Dem religiosen Menschen legt
die Schépfung als solche die Verantwor-
tung der Bewahrung auf(Gen 2,15), dem
sdkularen Menschen ist zumindest eine
Verantwortung der technisch vermittelten
Natur zuzumuten.

Identitit, Tabuverletzung,
Todesverdringung

Selbst im giinstigsten Fall der For-
schungsentwicklung verbleibt allerdings
aus religioser Perspektive ein dreifaches
Unbehagen, das im folgenden kurz be-
nannt werden soll. Das Unbehagen rich-
tet sich auf die Bereiche Identitit, Ta-
buverletzung und Todesverdrdingung.

Schon die gegenwirtige Praxis der Or-
gantransplantation bringt Identitdtspro-
bleme mit sich. Ist es schon jetzt psy-
chisch schwierig, ein fremdes menschli-
ches Organ in sich zu tragen, so wird die
Identitdtsproblematik durch die Arten-
iberschreitung erheblich verschirft,2)
zumal die Arteniiberschreitung als 7a-
/;«Verletzung empfunden werden kann.
Selbst wenn es nicht zu einer Ausbrei-
tung der korperfremden Zellen kommt,
koénnten sich die Empfianger doch als
Zwischenwesen zwischen Mensch und
Tier fiihlen, was Scham und eine Ein-
schrinkung der menschlichen Wiirde
nach sich ziehen kann. Zudem stellt die
nicht unberechtigte Angst, dass korper-
fremde Zellen sich - Tumorzellen ver-
gleichbar - bis ins Gehirn ausbreiten
konnten, eine erhebliche Identitdtsbedro-
hung dar. Nicht nur psychisch, auch theo-
logisch ist das Problem der Arteniiber-
schreitung erheblich. Sollte eine Theolo-
gie, die sich lange gewehrt hat, die Evo-
lutionstheorie anzuerkennen, weil sie

darin eine Gefdhrdung der Lehre von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen
sah, ernsthaft dafiir pléddieren, die quali-
tative Differenz zwischen Mensch und
Tier zu reduzieren?

Einfacher, weil theologisch vertrauter, ist
das letzte theologische Thema, auf das
hier eingegangen werden soll: Der Um-
gang mit dem Tod. Der Tod ist eines der
Grundthemen der Religion schlechthin.
Bereits in biblischer Zeit ist ein deutli-
cher Wandel im Umgang mit dem Tod zu
verzeichnen. Wéhrend die hebrdische
Bibel von einer Reihe von Menschen be-
richtet, die in einer gelassenen Zufrieden-
heit mit der Grenze des Lebens aus ih-
rem Lebenssinn eine gewisse Sterbens-
ruhe schopfen konnten, und so “alt und
lebenssatt” (Gen 25,8), “alt und des Le-
bens satt” (35,29) oder “satt an Tagen” (I
Chr 23,1) starben, begegnet in den Jesus-
Schriften - motiviert durch den Oster-
glauben - die Hoffnung aufeine Zukunft
ohne Tod (Off 21,4), zuweilen sogar ei-
ner Zukunft ohne Sterben (z.B. 1Thess
4,17. Mk 9,1 parr.).2l Demgegeniiber
stellt sich der Umgang mit dem Tod in
der heutigen Zeit etwas anders dar. Er ist
m.E. von zwei Polen bestimmt. Auf der
einen Seite steht die Erfahrung, dass der
Tod in mancherlei Hinsicht zur-freilich
leeren - Sinnmitte der Katastrophen des
zwanzigsten Jahrhunderts geworden ist.
Das grauenhafte Geschehen, das wir mit
dem Namen »Auschwitz« umschreiben,
bezeichnet - zu einem Symbol verdich-
tet - daB uns der Tod von einer Grenz- zu
einer Grunderfahrung geworden ist. Flan-
kiert ist dies u.a. von der Existenzphilo-
sophie und vielen Dogmatiken unseres
Jahrhunderts, die den einstig letzten Feind
(1 Kor 15,26) zu einem Naturphdnomen
umdeuteten, mit dem sich der Mensch
abzufinden habe.

Den anderen Pol bilden gewaltige Me-
chanismen der Todesverdringung. Es
wird nicht mehr 6ffentlich, sondern in-
stitutionalisiert und abgeschottet gestor-
ben. Der Tod erscheint nicht als Grenze
der drztlichen Kunst, sondern als vorldu-
figes Versagen. Gekoppelt ist dies mit
gewaltigen Verheilungen der modernen
Medizin. So kann der Eindruck entstehen,
dal3, wer heute an AIDS erkrankt, dum-
merweise zur falschen Zeit lebt, weil das
Gegenmittel noch nicht gefunden ist. Die
enormen Erfolge der lebensverldngern-
den Medizin sind nicht zu verteufeln, zu
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hinterfragen ist aber der lebensbestim-
mende Glaube an die Uberwindbarkeit
aller Krankheit. Aufzuwerfen ist ferner
die Frage nach der sinnvoll zu verantwor-
tenden Grenze arztlicher Bemiihungen.
Durch die Xenotransplantation wird sie
sich voraussichtlich erneut verschieben.

Fazit

Die Moglichkeiten der Xenotransplan-
tation stellen die Theologie vor eine
Reihe duBerst komplexer Fragen. Beim
derzeitigen Forschungsstand ist das
Verfahren deutlich und klar abzulehnen.

Der giinstigste Fall der Forschungsent-
wicklung wird den einzelnen potenti-
ellen Patienten vor die Frage einerper-
sonlichen Nutzen-Risiko-Abwdgung
stellen, was der Verortung der Religi-
on als Privatsache im gesamtgesell-
schaftlichen BewuBtsein durchaus ent-
gegenkommt. Damit sind aber die reli-
giosen Fragen, die durch dieses medi-
zinische Verfahren beriihrt sind, keines-
wegs geklart. Die theologische Urteils-
bildung wird sich in den nidchsten Jah-
ren mit den angesprochenen Fragen der
Tabu-Verletzung, der Identitit des Men-
schen und dem verdnderten Umgang
mit dem Tod zu befassen haben.

Didaktisch-Methodische Uberlegungen

Makrostruktur der Lerneinheit Gentechnik:
Forschung an den Grenzen des Lebens

Stunde Thema

1 Prinatale Diagnostik als medizinisches Angebot.

2 Das Problem der schleichenden Eugenik und die veridnderte Ver-
antwortung werdender Eltern. Ist es Eltern zuzumuten, dass sie
entscheiden miissen, welches Leben lebenswert ist?

3 Die Ubertragung von Schweineorganen als zukiinftiges medizini-
sches Angebot und die Chancen dieses Forschungsbereichs ange-
sichts der Erfolge in der Klontechnik.

4 Grenzen der Verlingerung des Lebens - Darf man Organe von

Schweinen auf Menschen iibertragen?

Unterrichtsintentionen der hier vor-
gestellten 4. Stunde

Intention der Stunde

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
sich ein begriindetes, vorlaufiges Urteil
zur Frage der Xenotransplantation bil-
den und auf religiose Dimensionen die-
ser Frage aufimerksam werden.

Fachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ...

(a) sich an den in der letzten Stunde ver-
mittelten Sachstand erinnern,

(b) gegenwirtige und zukiinftige Argu-
mente zu der Frage, ob man Organe
von Schweinen auf Menschen iiber-
tragen darf, sammeln,
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(c) die Argumente vier Kategorien zu-
ordnen,

(d) und als Kollektiv zu einer vorldufi-
gen Entscheidung kommen,

(e) um anschlieBend das Problem ent-
weder unter selbst entdeckten reli-
gidsen Fragestellungen zu erdrtern,
oder dies ausgehend von religidsen
Lehrerimpulsen (Frage der Grenzen
der Lebensverldngerung, eventuell
Tabuverletzung) tun.

Werden die didaktischen Reserven ge-

nutzt, so sollen die Schiilerinnen und

Schiiler zusétzlich ...

(a) die Frage der Entscheidungsbefug-
nis kldren

(b) und Kriterien einer solchen Ent-
scheidung benennen.

praktisches

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ...

(a) in Arbeitsgruppen in einem arbeits-
teiligen ProzeBl Ergebnisse erarbei-
ten, die in einen gesamten Erarbei-
tungsprozef einflieBen. Wie im Be-
trieb arbeiten dabei verschiedene
Abteilungen mit unterschiedlichen
Arbeitsauftrigen.

(b) die Ergebnisse der Gruppenarbeit in
einer gut lesbaren Schrift zu Papier
bringen.

(c) die Ergebnisse einer vorgegebenen
Struktur folgend prdsentieren.

(d) die neue Methode der Pridsentation
auf dem FuBboden kennenlernen.

Sozialkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ...

(a) in Arbeitsgruppen ihre Kommuni-
kations- und Teamfihigkeit schulen.

(b) bei den Présentationen eine selbst-
bewuBte Darstellung von Ergebnis-
sen und Vorschldgen einiiben, die
auch im Betrieb bei der Présentati-
on von Ideen zur Werbegestaltung
gegeniiber der Geschéftsfithrung
verlangt ist.

(c) ihre Gefiihle von Faszination und
Ekel und ihre Stellung zu den Ergeb-
nissen der Gruppenarbeit benennen.

(d) in den U-Gespréachen einen sachli-
chen, toleranten und diskursiv-kriti-
schen Umgang mit eventuell abwei-
chenden Positionen einiiben.

Stundeneinstieg tiber Folienschnipsel
Der Stundeneinstieg erfolgt {iber Foli-
en, die aus der letzten Stunde vertraut
sind. Die Schiilerinnen und Schiiler sol-
len sich an den in der letzten Stunde er-
arbeiteten Sachstand erinnern. Bilder
binden die Aufmerksamkeit in h6herem
Male als nur Worte.

Themendifferenzierte Gruppenarbeit mit
Arbeitsblittern

Die Lerngruppe teilt sich in vier AGs
mit unterschiedlichen Arbeitsauftragen
auf.

Die Themendifferenzierung nach der
Struktur Gegenwart-Zukunft legt sich
von der Sache her nahe, da ethische Ent-
scheidungen im Bereich der Technolo-
giefolgenabschétzung sich oft mit dem
Wandel der Forschungslage édndern. Es
war dabei wichtig, eine Zukunft zu wéh-
len, die noch in den Bereich der voraus-
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sichtlichen Lebenszeit der Schiilerinnen
und Schiiler féllt. Zudem ist es wahr-
scheinlicher, in der zweiten Lebenshalf-
te mit der Frage einer Organtransplan-
tation konfrontiert zu werden.2

Die Aufteilung der Klasse in Pro- und
Contra-Gruppen vermeidet im Vergleich
zu themengleichen Gruppen die Auswer-
tung von Doppelungen. Sie verfolgt aber
vorrangig ein affektiv-emotionales Ziel.
Die Schiilerinnen und Schiiler werden
aufgefordert, ausgehend von weltan-
schaulichen Prdmissen (Optimismus
bzw. Pessimismus als Grundhaltung ge-
geniiber der Technik) Argumente zu for-
mulieren. Den Schiilerinnen und Schii-
lern ist Gelegenheit zu geben, sich von
den in den Gruppen erarbeiteten Argu-
menten zu distanzieren, damit ihre eige-
nen Positionen nicht mit denen der vor-
gegebenen Rolle der Gruppe verwech-
selt werden.

Die verschiedenen Farben der Arbeits-
blitter schaffen Ubersicht und struktu-
rieren den ArbeitsprozeB3. Das Logo hilt
die Dimension der Klontechnik présent.
Die Texte auf den Arbeitsbléttern enthal-
tenjeweils wichtige Argumente der Ge-
genseite. Ziel ist die Anregung des Dis-
kussionsprozesses. Da die Klasse im
Anschluf3 an die Prisentationen Gele-
genheit erhélt, Ergdnzungen vorzuneh-
men, kdnnen Argumente, die in den Ar-
beitsgruppen nicht formuliert wurden,
der Klasse aber wichtig sind, ergédnzt
werden. Das gewidhlte Verfahren geht
einen Mittelweg zwischen zu vielen und
zu wenigen Vorgaben, und wird unter-
schiedlichen Vorbildungen der Schiile-
rinnen und Schiiler gerecht.

Die Arbeitsauftrdge, die Angabe der
Bearbeitungsdauer und die Begrenzung
auf sechs griine bzw. rote Zettel pro
Gruppe strukturieren die Gruppenarbeit.
Die Kategorien »Menschheit«, »Einzel-
ner« und »Tiere« motivieren dazu, nicht

nur Argumente des personlichen,

menschlichen Nutzens zu suchen. Die
Frage der »weltanschaulichen oder reli-
giosen Bindung« bietet die Moglichkeit,
selbst entdeckte religiose Aspekte zu
formulieren, die im Transfer aufgenom-
men werden konnen. Die Wahl von
Gruppensprecher/-innen begegnet dem
Problem, dass die Schiilerinnen und
Schiiler seitens des/der Unterrichtenden
aufgefordert werden miissen und sie sich
vielleicht zieren.

Prdsentation, Vertiefung und Transfer
mit Fuf3bodenbikl

Die Klasse bildet einen offenen Stuhl-
kreis und schiebt die Tische an die Sei-
te. In der Mitte wird ein groBeres Tuch
ausgebreitet, auf dem die Ergebnisse
prasentiert werden sollen. Gegeniiber
einem Wandbild hat ein Fulbodenbild
einige Vorteile: (a) Es entféllt die Zeit,
die fiir das Authdngen der Bilder mittels
Klebeband erforderlich ist. (b) Es ent-
féllt die Gefahr, dass die Schiilerinnen
und Schiiler bei der Prédsentation zur
Wand statt zur Klasse schauen, (¢) Die
Schrift ist besser zu erkennen, da die
Schiilerinnen und Schiiler nicht so weit
vom Schaubild entfernt sitzen, (d) Die
Anordnung der Argumente 148t sich ge-
gebenenfalls leichter verdndern.
Chance und Risiko des Verfahrens liegt
in einer personlicheren Gesprichsatmo-
sphére. Das Thema spricht gegenldufi-
ge Gefiihle von Faszination und Ekel an.
Diese Gefiihle sind fiir die Entschei-
dungsfindung bedeutsam.

Die Gelegenheit zur Vervollstindigung
(Erarbeitung II) enthebt des Problems,
eventuell mit einer nicht ausreichenden
Auswahl von Argumenten W eiterarbei-
ten zu missen. Die Schiilerinnen und
Schiiler sind von den Arbeitsbldttern her
mit mdglichen Argumenten der Gegen-
seite vertraut und wiirden diese sonst von
sich aus einbringen. Im Stuhlkreis sit-

zen die Schiilerinnen und Schiiler ohne

Das Religionspddagogische Institut Loccum sucht zum 1.2.2002 oder spiéter

eine Dozentin/einen Dozenten

die Arbeitsblitter, damit sie nicht able-
sen, sondern nur Argumente nennen, die
sie selbst als wichtig im Kopf haben.

Der Transfer nimmt das erarbeitete Pro-
blem unter einer verdnderten Fragestel-
lung erneut in den Blick. Die Ankniip-
fung an mdgliche Nennungen der Schii-
lerinnen und Schiiler hat den Sinn, die
religiose Dimension nicht als Privatpro-
blem des Religionslehrers einzufiihren.
Im Rahmen einer Doppelstunde kdnnte
man alternativ die Frage der Lebensver-
langerung mittels einer biblischen Ge-
schichte einbringen. Man konnte bei-
spielsweise die Paradiesgeschichte er-
zdhlen und fragen, ob die Xenotransplan-
tation ein Griff nach den verbotenen
Friichten der Unsterblichkeit ist (Gen 3).

Didaktische Reserven, Alternativen, Aus-
klammerungsmoglichkeiten

Im AnschluB an die Prisentation kann
das erstellte Schaubild zweifach vertieft
werden. Rechts konnen zwei Spalten mit
den Uberschriften »Wer darf entschei-
den?« und »Nach welchen Kriterien
muss entschieden werden?« angefiigt
werden. Die Abstimmung am Schlufl
kann differenziert und ausgeweitet wer-
den, indem iiber Gegenwart und zu er-
wartende Zukunft getrennt abgestimmt
wird (Wahlzettel!).

Sollten die Schiilerinnen und Schiiler in
der Gruppenarbeit und bei der Prasenta-
tion ldnger brauchen, so kann die zwei-
te Erarbeitungsphase ausgeklammert
werden. Bei der Prdsentation kann ge-
kiirzt werden, indem die Schiilerinnen
und Schiiler aufgefordert werden, die
Zettel nicht einzeln zu prédsentieren, son-
dern sie erst gesammelt abzulegen und
dann im Zusammenhang zu erldutern.
Die erste Erarbeitungsphase kann ge-
kiirzt werden, indem die Schiilerinnen
und Schiiler gebeten werden, nicht alle
sechs Zettel, sondern mindestens vier,
auszufiillen.
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Bewerbungen mit den iblichen Unterlagen bitte bis zum 31.10.2001 an das Landeskirchenamt derEv.-luth. Landeskirche Han-
novers, Rote Reihe 6, 30169 Hannover, z. Hd. von Herrn Vizeprdsident Ernst Kampermann.

Nihere Auskiinfte erteilt gern Dr. Bernhard Dressier, RPI Loccum, Tel. 05766/81 - 136.
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Mikro-Struktur der Unterrichtsstunde “Grenzen der Verlingerung des Lebens - Darf man Organe von Schweinen auf
Menschen iibertragen?”

Zeit

ca.2min

ca.5min

ca. 15min

ca. 10min

ca. Smin

ca. 6min

ca. 2min

Lern-
schritt/
Phase

BegriiBung

mogliche
Motivation
und
Ankniip-
fung an die
letzte
Stunde

Erarbei-
tung I

Priasen-
tation

Erarbei-
tung II

Transfer

Ergebnis-
sicherung
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Inhalt

Sach-
standigen-
technische
Verdnderung
von Tieren

Pro- und Con-
tra- Argu-
mente zur
Xenotrans-
plantation

Grenzen der
Lebensverldn-
gerung

Stellung zur
Xenotrans-
plantation

Medium

OHP-Folien
(Mla-d)

4x4 Arbeits-
blatter (Mla-d)
sind aufrote +
griine Zettel zu
kopieren, Stifte

Zettel mit
Uberschriften

rote + griine
Zettel, Stifte

blaue Zettel

Methode/
Sozialform

U-Gespriach

Gruppenarbeit

¢ Stuhlkreis *

Prisentation

U-Gespriach

U-Gespriach

Abstimmung

t Stuhlkreis f

geplantes Verhalten des Lehrers

Folien werden wie folgt aufgelegt:

1. zwei Schafe;

2. zwei unbeschriftete Schweine;

3. drei beschriftete Schweine;

4. ein Affe;

nochmals das Schwein mit der Auf-
schrift »Ubertragung von Organen von
Tieren auf Menschen«.

Einteilung der AGs, Erlduterung der
Auftrage, Verteilen der Materialien,
Betreuung der Gruppenarbeit

Die Schiilerinnen und Schiiler werden
gebeten, einen Stuhlkreis zu bilden.
Die Materialien werden auf dem Ful3-
boden ausgelegt und die Présentation
beginnt. Im Anschluf} an die Prisentati-
on erhalten die Schiilerinnen und Schii-
ler Gelegenheit, sich von den Argu-
menten zu distanzieren und ihre Gefiih-
le, wahrscheinlich eine Mischung aus
Faszination und Ekel, zu benennen.

Den Schiilerinnen und Schiilern wird
Gelegenheit gegeben, sich das Schaubild
noch einmal anzuschauen, und eventuell
fehlende wichtige Argumente zu ergin-
zen. AnschlieBend werden die Schiile-
rinnen und Schiiler gebeten, das fiir sie
wichtigste Argument zu benennen.

Die Nennungen der Spalte »Verantwor-
tung aus weltanschaulicher oder reli-
gioser Bindung« wird aufgenommen
und die Schiilerinnen und Schiiler wer-
den gefragt, ob mit der Xenotransplan-
tation eine Grenze der Lebensverldnge-
rung lberschritten wird, die besser
nicht iberschritten werden sollte.

Die Schiilerinnen und Schiiler stimmen
dariiber ab, ob Xenotransplantation zu
verantworten ist. Der/die Unterrichtende
notiert das Ergebnis der Abstimmung und
fiigt den Zettel dem FuB3bodenbild zu.
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Tiere als Ersatzteillager

Astrid heifit das arme Schwein, und seine Nachkommen sollen als universelle Organspender fiir Menschen zur Verfiigung stehen. Die Idee,
tierische Organe auf Menschen zu iibertragen (Xenotransplantation) ist nicht neu. Neu ist aber die genetische Ausstattung von Astrid. Denn
ihr Erbgut enthdlt menschliche Gene.

Allein in den USA werden jéhrlich rund 20.000 Organe verpflanzt: Nieren, Lebern, Herzen, Bauchspeicheldriisen, Lungen. Ewa doppelt so
viele Menschen warten auf neue Organe, die Zahl der Transplantationen wird allein durch das Maf} der verfiigbaren Organspender begrenzt.
Die Ubertragung von tierischen Organen und Geweben auf den Menschen (Xenotransplantation) bietet da scheinbar einen Ausweg. So schitzt
ein amerikanischer Pharma-Analytiker, daB8 im Jahre 2010 mehr als 100.000 Schweineherzen transplantiert werden konnten. Fiir Nieren liegt
seine Schitzung noch viel hoher: 300.000 Schweinenieren sollen im néchsten Jahrtausend vom Schwein zum Menschen wechseln.

1992 wurde von einer englischen Firma das Schwein "Astrid” geschaffen. Es ist gelungen, ihm Gene des menschlichen Immunsystems
einzuverleiben. Ein Sprecher der Firma glaubt, das menschliche Immunsystem, das sich bei einer Transplantation gegen die korperfremden
Zellen wehrt, damit ausgetrickst zu haben. Er will die Schweineorgane sozusagen “menschenkompatibel” machen haben. Die Firma
verfligt inzwischen tiber eine Zucht von vierhundert transgenen Schweinen.

Vor zwei Jahren testete die Firma bereits die Schweineherzen an zehn Affen. Bei zwei Affen schlug das fremde Herz noch nach 60 Tagen
ohne Anzeichen von Abstoungsreaktionen. Bei ndherem Hinsehen erweisen sich die Versuche jedoch als wenig geeignet, Vertrauen in ein
Schweineorgan zu vermitteln: Keines der Organe hat seinen Empfanger auch nur eine Minute am Leben erhalten miissen. Die Chirurgen
hatten die Organe nicht in den Brustkorb eingepflanzt, sondern als eine Art Zusatzherz von auBien an eine Halsschlagader der Affen angenéht.
Trotzdem wollte die Firma bereits 1996 mit klinischen Studien beginnen und einem Patienten das Herz eines Schweines einpflanzen. Der
Versuch wurde zunichst von einer britischen Ethik-Kommission als “ethisch vertretbar” eingestuft und genehmigt. Anfang des Jahres jedoch
untersagte die britische Regierung - wohl mit Blick auf den BSE-Skandal die Ubertragung von tierischen Organe auf Menschen. Das
Verfahren soll nun in GroBbritannien solange unterbleiben, bis die Risiken besser verstanden werden.

Auch ein Blick aufdie Forschungsgeschichte 148t das Verfahren nicht als sehr vertrauenswiirdig erscheinen. Sei es eine Niere von Schimpan-
sen, ein Herz von einem Schafoder eine Leber von einem Pavian - bei keinem der derzeit bis iiber 30 dokumentierten Experimente iiberleb-
ten die Patienten ldnger als einige Monate. Ungeklart sind auch mogliche Wechselwirkungen des menschlichen Korpers mit den korper-
fremden Zellen. So wurden in den USA Parkinson-Patienten Gehirnzellen von Schweinen eingepflanzt. Nachdem einer der Patienten nach
sieben Monaten gestorben war, stellt sich bei der Obduktion heraus, da3 die Schweinezellen die ganze Zeit im Hirn iiberlebt hatten. Einige
dieser Zellen hitten ihre Ausldufer (sog. Axome) ins menschliche Gehirn hinein gebildet. Neue Schweinezellen seien auch einige Milimeter
neben dem Schweine-Implantat entdeckt worden.

Schweine oder Affen?

Weltanschauliche Griindefiir die Auswahl der Tiere verantwortlich

Viele Jahre diskutierten Xenotransplanteure dariiber, welchem Tier nun der Vorzug zu geben sei: dem Schwein oder dem Affen. Bei Affen-
Experimenten konzentrierte man sich vor allem auf Paviane. Die Auflagen fiir Schimpansen, die besser geeignet wiren, sind zu strikt, da
Schimpansen vom Aussterben bedroht sind. Insgesamt wire Affen der Vorzug zu geben, weil ihre Organe nicht so groe Abstofungsreaktio-
nen beim Menschen hervorrufen wie die Organe von Schweinen. Affen und Menschen sind ndher miteinander verwandt. Fiir die Schweine
spricht die GroBe der Organe. Schwein und Mensch sind sich in der Gréfle der Organe, in Gewicht und Korperfunktion viel dhnlicher als
etwa Paviane und Menschen. Auch die Gefahr einer Infektion mit Krankheitserregern soll bei Schweinen geringer sein. Hier gilt: Je weniger
ein Tier mit dem Menschen verwandt ist, desto geringer ist die Gefahr der Krankheitsiibertragung. Weiterhin sind Schweine billiger in der
Aufzucht und vermehrungsfreudiger.

Auch tiber psychologische Barrieren machen sich die Xenotransplanteure Gedanken. Mit wieviel Akzeptanz konnen Pavian-Farmen rech-
nen, die - sollte die Sache erst einmal funktionieren - als groe Organersatzlager aufgebaut werden miifiten? Bei Schweinen wiren die
gesellschaftlichen Skrupel mit Sicherheit kleiner. Es ist unwahrscheinlich, daB in einer Schweinefleisch essenden Bevolkerung eine Mehr-
heit dieses Projekt aus moralischen Griinden ablehnen konnte.

Struktur des Fuibodenbildes

Darf man Organe von Schweinen auf
Menschen iibertragen?

Verantwortung Optimisten der Gegen-  Pessimisten der Gegen- Pessimisten der Zukunft Optimisten der Zukunft ~Wer darfentscheiden?  Nach welchen Kriterien
wart wart muB entschieden wer-
. den?
Grundsatz: Grundsatz: Grundsatz:
Grundsatz: Vorrang der schlechten

Vorrang der schlechten ~ Vorrang der guten vor der

vor der guten Prognose vor der guten Prognose schlechten Prognose

Vorrang der guten vor der
schlechten Prognose

vor der Menschheit

vor dem einzelnen

vor den Tieren

aus weltanschaulicher

oder religioser Bindung

Wie wiirden Sie entschei- Dafir: xy Dagegen: xy
den?
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Darf man Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen? M 1a
Arbeitsgruppe I - Optimisten der Gegenwart

Wir schreiben das Jahr 1998. Die Gentechnik hat in den letzten Jahre gewaltige Fortschritte erzielt. Bereits jetzt ist durch Fortschritte in der
Medizin die Lebenserwartung in den Industriestaaten erheblich angestiegen. Einer neuer Forschungsbereich - die Ubertragung von Organen
von einem S#ugetier auf andere - erdffnet nun die Moglichkeit, in Zukunft die Lebenserwartung nochmals zu verldngern. Schon jetzt ist es
gelungen, Schweine mit menschlichen Genen zu ziichten. Auf Dauer wird man Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen konnen.

Sie sehen der Zukunft sehr positiv entgegen und glauben an den Fortschritt. Es drgert Sie, daf es Menschen gibt, die die Xenotransplan-
tation bekdmpfen. Gewil}, es gibt Risiken: Sie wissen, daB es die Gefahr gibt, dal Krankheiten von Tieren auf Menschen iibertragen werden
konnten. Rinderwahnsinn, AIDS oder Ebola sind solche Krankheiten. Sie glauben aber, daB man diese Risiken auf Dauer in den Griff
bekommen wird. Sie wissen auch, dafl es zur Zeit noch zu Wechselwirkungen des Korpers mit den korperfremden Zellen kommen kann.
Auch dies Problem wird die Forschung aber auf Dauer beheben. DaBl es zur Bildung von Zwischenwesen zwischen Mensch und Tier
kommen kann, halten Sie fiir eher unwahrscheinlich. Probleme sehen Sie zur Zeit in den starken AbstoBungsreaktionen gegen die korper-
fremden Organe, die man aber in Zukunft bestimmt mindern wird. Religiose Bedenken wie die Frage, ob die Arteniiberschreitung vom
Menschen zum Tier vielleicht ein Tabu verletzt, oder dal es Grenzen des Lebens gibt, die der Mensch besser nicht iiberschreiten sollte,
halten sie fiir tibertrieben. Insgesamt sind Sie davon iiberzeugt, daf3 die Forschung auch die verbleibenden Schwierigkeiten in den Griff
bekommen wird.

Aufgaben:

1) Lesen Sie bitte den einfithrenden Text.

2) Diskutieren Sie bitte in Ihrer Arbeitsgruppe das Problem.

3) Sammeln Sie bitte aufden kleinen Zetteln Argumente, die fiir die Ubertragung von Organen von Schweinen auf Menschen sprechen. Sie
finden einige Anregungen im Text. Trauen Sie sich aber, auch eigene Argumente zu entwickeln! (Sammeln Sie bitte nur Pro-Argumente,
auch wenn Sie personlich eine andere Meinung vertreten. Nach der Prdsentation der Ergebnisse ist Gelegenheit, von den Argumenten
Abstand zu nehmen).

4) Sortieren Sie Ihre Argumente bitte in folgende vier Gruppen
a) Verantwortung vor der Menschheit;

b) Verantwortung vor dem Einzelnen;
¢) Verantwortung vor den Tieren;
d) Verantwortung aus weltanschaulicher oder religidser Bindung.
5) Wihlen Sie bitte zwei Sprecher/-innen Threr Gruppe, die die Ergebnisse Ihrer Arbeit der Klasse prisentieren.

Bearbeitungsdauer 12 Minuten

Darf man Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen? M 1b

Arbeitsgruppe 2 - Pessimisten der Gegenwart

Wir schreiben das Jahr 1998. Die Gentechnik hat in den letzten Jahre gewaltige Fortschritte erzielt. Bereits jetzt ist durch Fortschritte in der
Medizin die Lebenserwartung in den Industriestaaten erheblich angestiegen. Einer neuer Forschungsbereich - die Ubertragung von Organen
von einem Séugetier aufandere - eréffnet nun die Moglichkeit, in Zukunft die Lebenserwartung nochmals zu verldngern. Schon jetzt ist es
gelungen, Schweine mit menschlichen Genen zu ziichten. Auf Dauer wird man Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen konnen.

Sie sehen der Gentechnik und der Zukunft mit bosen Ahnungen entgegen. Die Risiken fiir die Patienten, die Menschheit und die Tiere

sind ihrer Meinung nach zu grof8. Gewil, die Aussicht aufein ldngeres Leben ist verlockend! Was aber, wenn damit Entwicklungen in Gang

gesetzt werden, die man nicht mehr riickgidngig machen kann? Wenn es um die Einfithrung neuer Technologien geht, lautet ihr Grundsatz;

Der schlechten Prognose ist der Vorrang vor der guten Prognose zu geben. Insgesamt sind Sie der Meinung, daf3 es Grenzen der Forschung

und Grenzen des Lebens gibt, die besser nicht iiberschritten werden sollen, weil sonst Entwicklungen drohen, die man nicht mehr in den Griff
bekommen kann.

Aufgaben:

6) Lesen Sie bitte den einfiihrenden Text.

7) Diskutieren Sie bitte in Ihrer Arbeitsgruppe das Problem.

8) Sammeln Sie bitte aufden kleinen Zetteln Argumente, die gegen die Ubertragung von Organen von Schweinen auf Menschen sprechen.
Sie finden einige Anregungen im Text. Trauen Sie sich aber, auch eigene Argumente zu entwickeln! (Sammeln Sie bitte nur Kontra-
Argumente, auch wenn Sie personlich eine andere Meinung vertreten. Nach der Prisentation der Ergebnisse ist Gelegenheit, von den
Argumenten Abstand zu nehmen).

9) Sortieren Sie Thre Argumente bitte in folgende vier Gruppen
a) Verantwortung vor der Menschheit;

b) Verantwortung vor dem Einzelnen;
¢) Verantwortung vor den Tieren;
d) Verantwortung aus weltanschaulicher oder religidser Bindung.
10) Wihlen Sie bitte zwei Sprecher/-innen Ihrer Gruppe, die die Ergebnisse Ihrer Arbeit der Klasse prasentieren.

Bearbeitungsdauer 12 Minuten
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Darfman Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen? M1C
Arbeitsgruppe 3 - Pessimisten der Zukunft

Wir schreiben das Jahr 2028. Die Menschheit riickt in Bereiche vor, die nie ein Mensch zuvor gesehen hat...

Die Medizin hat in den letzten 30 Jahren erstaunliche Fortschritte gemacht. So ist es gelungen, die Lebenserwartung erheblich zu steigern. Die
Gentechnik hat es moglich gemacht, Schweine zu ziichten, die nahezu menschen-kompatibel sind. Haufig werden die Menschen inzwischen weit
ilter als hundert Jahre. Die Xenotransplantation - die Ubertragung von Schweineorganen auf Menschen - macht dies moglich. Menschen, die frither

an Organversagen starben, konnen heute fiinf- bis achtmal Herz, Nieren, Leber, Bauchspeicheldriise, Lungen und Gewebe durch tierische Ersatzteile
austauschen lassen.

Sie sehen der Gentechnik und der Zukunft mit bésen Ahnungen entgegen. Die Risiken sind ihrer Meinung nach zu groB. Wenn es um die
Einfithrung neuer Technologien geht, lautet ihr Grundsatz: Der schlechten Prognose ist der Vorrang vor der guten Prognose zu geben. Es beruhigt Sie
zwar, daf es bisher noch nicht zu groferen Katastrophen gekommen ist: Sie befiirchten aber, daf einige der Krankheiten, die es frither nicht gab, auf
gentechnische Experimente zuriickzufiihren sind. Sie haben grofie Fortschritte der Gentechnik in den letzten Jahren miterlebt. So hat man Medika-
mente geschaffen, die die AbstoBungsreaktionen gegen Tierorgane nahezu auf das Maf dessen reduzieren, das auch bei Organtransplantationen von
Mensch zu Mensch gegeben ist. Sie wissen auch, dal man nach anfénglichen Schwierigkeiten nun geeignete Tiere produziert und klont. Sie machen
sich aber Sorgen um die schwindende Artenvielfalt der Tiere und um das verbeibende Rest-Risiko fiir die Menschheit. Denn: in Einzelfdllen kommt
es noch immer zu Wechselwirkungen des menschlichen Kérpers mit den korperfremden Zellen. Insgesamt sind Sie der Meinung, daf} es Grenzen der
Forschung und Grenzen des Lebens gibt, die besser nicht Uberschritten werden sollen, weil sonst Entwicklungen drohen, die man nicht mehr in den
Griffbekommen kann.

Aufgaben:

11) Lesen Sie bitte den einfithrenden Text.

12) Diskutieren Sie bitte in Threr Arbeitsgruppe das Problem.

13) Sammeln Sie bitte auf den kleinen Zetteln Argumente, die gegen die Ubertragung von Organen von Schweinen auf Menschen sprechen. Sie
finden einige Anregungen im Text. Trauen Sie sich aber, auch eigene Argumente zu entwickeln! (Sammeln Sie bitte nur Kontra-Argumente,

auch wenn Sie personlich eine andere Meinung vertreten. Nach der Prisentation der Ergebnisse ist Gelegenheit, von den Argumenten Abstand
zu nehmen).
14) Sortieren Sie Ihre Argumente bitte in folgende vier Gruppen
a) Verantwortung vor der Menschheit;
b) Verantwortung vor dem Einzelnen;
¢) Verantwortung vor den Tieren;
d) Verantwortung aus weltanschaulicher oder religiéser Bindung.
15) Wihlen Sie bitte zwei Sprecher/-innen Ihrer Gruppe, die die Ergebnisse Ihrer Arbeit der Klasse prasentieren.

Bearbeitungsdauer 12 Minuten

Darf man Organe von Schweinen auf Menschen iibertragen? M 1d
Arbeitsgruppe 4 - Optimisten der Zukunft

Wir schreiben das Jahr 2028. Die Menschheit riickt in Bereiche vor, die nie ein Mensch zuvor gesehen hat...

Die Medizin hat in den letzten 30 Jahren erstaunliche Fortschritte gemacht. So ist es gelungen, die Lebenserwartung erheblich zu steigern. Die
Gentechnik hat es moglich gemacht, Schweine zu ziichten, die nahezu menschen-kompatibel sind. Haufig werden die Menschen inzwischen weit
ilter als hundert Jahre. Die Xenotransplantation - die Ubertragung von Schweineorganen auf Menschen - macht dies moglich. Menschen, die friiher
an Organversagen starben, konnen heute fiinf- bis achtmal Herz, Nieren, Leber, Bauchspeicheldriise, Lungen und Gewerbe durch tierische Ersatzteile
austauschen lassen.

Sie sehen der Zukunft sehr positiv entgegen und glauben an den Fortschritt. Es drgert Sie, daB es immer noch Menschen gibt, die die Xenotrans-
plantation bekdmpfen. GewiB, es gibt Risiken: So kommt es in Einzelfillen zu Wechselwirkungen des menschlichen Koérpers mit den korperfremden
Zellen. In Einzelféllen sind auch schon Krankheiten von Tieren auf Menschen iibertragen worden. Im Vergleich zu den Anfangsschwierigkeiten
dieser Forschung sind aber erhebliche Fortschritte erzielt worden: So hat man Medikamente geschaffen, die die AbstoBungsreaktionen nahezu auf
das Mal dessen reduzieren, das auch bei Organtransplantationen von Mensch zu Mensch gegeben ist. Am Anfang hatte man groe Schwierigkeiten,
geeignete Tiere zu produzieren. Als man aber eines Tages das nahezu perfekte Schwein produziert hatte, fing man an, es zu klonen und ganze
Bauernhéfe mit Kopien dieses Schweins zu fiillen. /nsgesamt sind sie davon iiberzeugt, daf3 die Forschung auch die verbleibenden Schwierigkeiten
in den Griffbekommen wird.

Aufgaben:

16) Lesen Sie bitte den einfithrenden Text.

17) Diskutieren Sie bitte in Threr Arbeitsgruppe das Problem.

18) Sammeln Sie bitte auf den kleinen Zetteln Argumente, die fiir die Ubertragung von Organen von Schweinen auf Menschen sprechen. Sie finden
einige Anregungen im Text. Trauen Sie sich aber, auch eigene Argumente zu entwickeln! (Sammeln Sie bitte nur Pro-Argumente, auch wenn Sie
personlich eine andere Meinung vertreten. Nach der Prisentation der Ergebnisse ist Gelegenheit, von den Argumenten Abstand zu nehmen).

19) Sortieren Sie Thre Argumente bitte in folgende vier Gruppen
a) Verantwortung vor der Menschheit;

b) Verantwortung vor dem Einzelnen;
¢) Verantwortung vor den Tieren;
d) Verantwortung aus weltanschaulicher oder religiéser Bindung.
20) Waihlen Sie bitte zwei Sprecher/-innen Ihrer Gruppe, die die Ergebnisse Ihrer Arbeit der Klasse préasentieren.

Bearbeitungsdauer 12 Minuten
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Anmerkungen

L Die gentechnische Verdnderung von
Saugetieren verfolgt in den letzten Jahren
vorrangig drei Ziele. Neben den Versuchen,
Organe gentechnisch verinderter Schweine auf
andere Sédugetiere zu ibertragen, stehen
Ertragssteigerungen in der Landwirtschaft
(groBere Rinder, Schafe, Schweine) und das
Gene-Pharming (Die Gewinnung von
Medikamenten aus der Muttermilch transgener
Kaninchen, Rinder, Schafe, Schweine und
Ziegen). Detailliertere biologische Informatio-
nen bei Riewenher m: Tiere, 24.

2. Praetorius: Leben, 66.

3. Riewenher m/Bil lig: Ersatzteillager, 27.

Das Risiko der Ubertragung von Tieren auf
Menschen ist nicht nur ein privates Risiko
eines Patienten. Es betrifft vielmehr die
Gattung Mensch in ihrer Gesamtheit. ”Das
todliche Ebola-Virus sprang von einem Affen
zum Menschen; auch das HI-Virus, welches
die Immunschwiche Aids bewirkt, scheint
diesen Weg genommen zu haben. Und die
Zucht virenfreier Tiere erscheint derzeit
unméglich” [Blech: Kein Herz, 37].

5. In Deutschland gibt es zur Zeit keine rechtliche
Regelung der Xenotransplantation. Sie wird
aber nicht allzu lange auf sich warten lassen.

6. Riewenher m/Bil lig: Ersatzteillager, 27.

7. Mit der Wahl von Patienten, die nicht
einwilligungsfihig sind, ist ein brisantes
ethisches und juristisches Problem beriihrt.
Derzeit stark umstritten ist der Entwurfeiner
Bioethikkonvention des Europarates in der
Fassung vom 8.3.1996, die das Recht auf
medizinische “Forschung mit nicht-
einwilligungsfidhigen Personen” auch dann in
Ausnahmen ermdglicht, wenn die Forschung
nicht dem Nutzen und Wohle dieser Patienten
dient [Kapitel V, Artikel 15 und 16].
Information und Dokumentation: Anne
Fischer: Medizin, 4f.

8. Koechlin: Lernen, 22.

20.

21.
22.

praktisches

Nickel : Tierpuzzle, 32.

Die Church of Scotland hat ein Institut zur
Technologiefolgenabschitzung gegriindet. Der
Sprecher, D. Bruce, hilt die Klonierung des
Schafes Dolly aus zwei Griinden fiir
unbedenklich: (a) Das Verfahren dient der
Gewinnung therapeutisch wichtiger Substan-
zen, die nicht mit Hilfe von Mikroorganismen
oder Zellkulturen hergestellt werden konnen;
(b) Das Verfahren wird auf Dauer nicht zu
einer gesundheitlichen Beeintrachtigung der
Schafe fiihren [Vgl. Arbeitsstelle Umwelt-
schutz: Kreuzschnabel, 45f.].

In der Regel werden Kunststoffklappen
eingesetzt, die den Vorteil einer lingeren
Haltbarkeit aufweisen. Herzklappen von
Schweinen werden nur bei Patient/-innen, die
dlter als 70 Jahre alt sind, verwendet. Sie sind
besser vertrdglich, halten dafiir aber nicht so
lange [Vgl. Hasse /Miiller -Lange: Klinik-
leitfaden, 432].

Mit Haber mas ist hier aber zu sagen: ”Die
Biologie kann uns moralische Uberlegungen
nicht abnehmen.” [Biologie, 34].

Vgl. Riewenher m/Bil 1 ig: ErsatzteiHager, 29.
Zum Speisegebot innerhalb der noachidischen
Gebote vgl. Miiller: Tora, 128ff. und
Marquardt: Eschatologie II, 317ff. Geboten
ist zwar nicht der Verzicht auf Schweinefleisch,
sondern der Verzehr eines Gliedes von einem
lebenden Tier. Dieses Gebot zeigt aber, dass
judischerseits von Heiden, die den Gott Israels
ihren Gott nennen wollen, auch die Einhaltung
eines Speisegebots gefordert wurde, was uns
Heidenchristen in der Regel duferst fremd ist,
obwohl auch das Aposteldekret in der
neutestamentlichen Apostelgeschichte den
Verzehr von ”Blut von Ersticktem” (Acta 15)
ausschlieBt.

Vgl Tittich: ST I, 87-91, Ado m o/
Horkheimer: DdA, 9-49.

Altner: Verdnderung, 29.

Horkheimer: KdiV, 95.

Altner: Verdnderung, 35.

Diese Fassung stammt von G. Al er :
Verdnderung, 28. Altner variiert hier ein
Diktum des Physikers und Philosophen C.F.

: ”Von Galilei zur Atombombe
fiihrt ein schnurgerader Weg.”

Es ist daraufhinzuweisen, dass die
Xenotransplantation drei wesentliche Probleme
der gegenwirtigen Praxis der Organ-
transplantation 16sen konnte: (1) Das Problem
der Organknappheit entfillt, da transgene
Schweine voraussichtlich in beliebiger Zahl
produzierbar sind. (2) Das Problem, dass ein
Kollektiv seine Individuen zu einem héheren
Zweck zu verdinglichen sucht, indem es - ob
Widerspruchs- oder Zustimmungslésung - nach
Uberschreitung des irreversiblen Punktes im
SterbeprozeB einen Anspruch auf die Integritét
der Sterbenden erhebt, reduziert sich, da die
Organe nun zunehmend nicht mehr von
sterbenden Menschen, sondern von lebenden
(und im AnschluB an die Extransplantation
sterbenden) Tieren entnommen werden. (3)
Das theologische Problem, dass aus christli-
cher Sicht auch Sterbende und Tote eine zu
respektierende Personenwiirde haben, die sich
daran zeigt, dass Leichenschiandung verboten
ist, oder dafl wir bei Beerdigung die Verstorbe-
nen als »Du« betrachten, reduziert sich aus
demselben Grund.

Vgl. Marquardt: Eschatologie II, 32ff.

Die Einstiegsformulierungen der beiden
Zukunftsgruppen spielen bewuflt auf die Serie
»Raumschiff Enterprise« und damit aufeine
den Sch. vertraute Zukunftsvorstellung an. Die
Serie arbeitet oft mit dem Muster, Fragen der
Technologiefolgenabschitzung auf einem
hoheren Fortschrittsniveau in nicht allzu
entfernter Zukunft zu thematisieren. Dabei
wird wiederholt gezeigt, dass auch die
glinstigste Forschungsentwicklung nicht alle
Probleme 16sen kann.

von Weizsidcker
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Ute Zollner

Pickel, Zoffund starke Gefiihle

Tiefenpsychologische Aspekte der Aufgabe, erwachsen zu werden

Einleitung

Was geht eigentlich in Kindern vor,
wenn sie im Konfirmandenalter sind?
Was ist eigentlich los mit den 13- oder
14-jahrigen? Welche Konflikte haben
sie? Vor allem, wie erleben sie sich sel-
ber? Um diese Fragen soll es in meinen
nun folgenden Uberlegungen gehen.
Dabei klingen die Fragen selbstver-
standlicher, als sie es in der historischen
Perspektive tatsdchlich sind.

Die Beschéftigung mit der Jugend als
eigenstindiger Entwicklungsphase be-
ginnt mit der Wende vom 19. zum 20.
Jahrhundert. In dieser Zeit wird die Ju-
gend als eigenstdndige Entwicklungspe-
riode entdeckt und genauer beschrieben.
Ubereinstimmend wird in der Forschung
zum Thema Jean-Jacques Rousseau als
Wegbereiter und Vorldufer dieser Ent-
wicklung genannt. In seinem Roman
“Emil oder Uber die Erziehung” (1762)
beschreibt er auf dem Hintergrund der
Frage, wie sich Natur und Gesellschaft
zueinander verhalten, die idealtypische
Entwicklung eines Kindes. Fiir die Cha-
rakterisierung der Adoleszenz gebraucht
schon Rousseau das Bild der zweiten
Geburt; seitdem gehort es, wie auch der
Entwicklungsgedanke selber, zum fe-
sten Bestandteil der Charakterisierung
des Phdnomens Adoleszenz - bis in die
gegenwartige Theoriebildung. Rousseau
schreibt: “Wir werden sozusagen zwei-
mal geboren: einmal, um zu existieren,
das andere Mal, um zu leben; als Gat-
tungs- und Geschlechtswesen.” (J.-J.
Rousseau, Emile, Stuttgart 1983, S. 438)
Die Vorstellung, im Verlaufder Adoles-
zenz werde der Mensch zum zweiten
mal geboren, wird zum Markierungs-
punkt in der Entwicklung des Menschen,
wobei sie inhaltlich durch die ge-
schlechtliche Reife bestimmt ist. Etwa
150 Jahre spéter spricht Sigmund Freud
von der Zweizeitigkeit der Sexualent-
wicklung, womit er die kindliche psy-
chosexuelle Entwicklung einschliefllich
ihrer Einmiindung in die Latenzphase
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meint, der die biologische Reifung zum
Erwachsenen folgt. Diese beginnt mit
der Pubertdt und erstreckt sich, nimmt
man die soziale Reifung des Jugendli-
chen hinzu, als Prozell der Adoleszenz
iiber etliche Jahre.

Als zweite historische Quelle entwick-
lungspsychologischen Denkens nach
Rousseau gelten die Theorien von
Charles Darwin. Seine Leistung besteht
in dem Bemiihen, den menschlichen
Entwicklungsprozef} in den Evolutions-
prozeB der iibrigen Arten einzuzeichnen.
Demnach durchlduft der Mensch in sei-
ner Entwicklung die gesamte Evolution
der Arten. Dieser Evolutionsprozef} ist
bestimmt von der Anpassung an die
Umwelt, Selektion und genetischer Ver-
dnderung. Um die Plausibilitdt seiner
Thesen zu stiitzen, greift Darwin auf
empirische Beobachtungen an seinen
eigenen Kindern zuriick. Das erste Stan-
dardwerk zum Thema Adoleszenz er-
schien 1904, eine Arbeit des Amerika-
ners Stanley Hall. Von Darwins Ent-
wicklungsgedanken beeinflult, nimmt
Folie
menschlicher Reifung an. So tritt das

er die Kulturgeschichte als
Kind, nachdem es der mythologischen
Welt der Antike entwachsen ist, in ein
neues Kulturzeitalter ein, die Zeit der
Romantik oder auch des Sturm und
Drang. Stanley Halls Leistung wird in
der Etablierung des Jugendalters als ei-
genstdndiger, produktiv zu verstehender
Entwicklungsperiode im menschlichen
(vgl. H. Fend,
Entwicklungspsychologie des Jugendal-
ters, 2000, S.33ff)

Mit diesen historischen Eindriicken im

Lebenslauf angesehen,

Hintergrund, mochte ich nun zu den Jun-
gen und Médchen selber kommen. Pik-
kel, Zoff und starke Gefiihle, so ganz
behaglich ist einem bei dieser Aufzéh-
lung ja nicht. Der Begriff Pubertit, der
sich unweigerlich in diesem Zusammen-
hang einstellt, macht es nicht gerade
besser. Und genauso ist auch den Kin-
dern zumute, die sich in dieser Phase des

Ubergangs von der Kindheit zur Jugend

befinden. Keine Zeit, in der es sich leicht
lebt, keine Zeit, in der Jungen und Mad-
chen mit sich im Reinen sind.

Rein duBerlich 1468t sich das Phdnomen
des Ubergangs von der Kindheit zur Ju-
gend an der Gestaltung von Geburtstags-
festen studieren. Bei einem 11-jdhrigen
sieht das noch so aus: Geburtstagsker-
zen nach Anzahl der Lebensjahre auf in-
einandergelegten Holzkrdnzen - die
Modelle, die auf dem Markt sind, bie-
ten maximal Platz fiir 14 Kerzen! Gum-
mibdrchentorte und Ratespiele stehen
aufdem Programm. Es soll so sein wie
immer. Playmobilkdsten sind noch
hochst willkommene Geschenke, die
ersten CDs kiindigen die Zeitenwende
allerdings schon an. Vor allem. Jungen
und Madchen bleiben unter sich; was
schlichtweg einen Grund hat: man fin-
det sich gegenseitig doof.

Zwei Jahre spéter trifft man sich zur
Party. Die kann jetzt schon so aussehen,
dafl in den Geburtstag hineingefeiert
wird, eben wie die GroBen. Und das
andere Geschlecht ist auch vertreten. Die
Maidchen erscheinen mit Wimperntu-
sche und bauchfreien Tops, die Jungen
mit sorgféltig gegelten Haaren und Ho-
sen, deren Bund nur knapp aufder Hiif-
te Halt findet, dafiir schaut das Gummi
der Unterhose ein kleines Stiick ober-
halb desselben heraus. Ganz Wagemu-
tige haben sich die Haare gefirbt. Die
Schniirsenkel in den Turnschuhen haben
ihre Haltefunktion vollig aufgegeben;
Hauptsache, sie sind “korrekt” eingefa-
delt. Sehr wichtig fiir einen streBfreien
Verlaufder Party ist, da die Eltern sich
zuriickhalten und nicht so peinlich sind.
Dazu gehdort vor allem auch der Ge-
brauch der Sprache. Keinesfalls biede-
re man sich als Elternteil an und nehme
selber Worte wie “cool” oder “korrekt"
in den Mund. Fiir die Jungen und Méad-
chen ist es wichtig, das Interesse am
anderen Geschlecht eindeutig “riiberzu-
bringen” und dabei moglichst unbetei-
ligt zu wirken. Wie schafft man es nur,
gleichzeitig keinen, dafiir aber um so
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intensiveren Kontakt zu haben? Dieje-
nigen, die wirklich aufder Hohe der Zeit
sind, tauschen vorher noch kurz eine e-
mail aus. Eltern verstehen sowieso nicht,
was wirklich abgeht. Der kleinste ge-
meinsame Nenner zwischen Eltern und
Kindern heifit deswegen: von nun an
wird alles anders.

Auch die franzdsische Psychoanalytike-
rin Francoise Dolto greift in ihrem Buch
fiir Jugendliche “Von den Schwierig-
keiten, erwachsen zu werden” (1989)
aufdas Bild der zweiten Geburt zuriick.
Mit ihr beginnt eine Zeit tiefgehender
Verédnderung, in der eine vertraute Welt
aufgegeben werden mul3, bevor faBbar
ist, wie die neue Welt aussehen kann.
Diesem Prozef fiihlen sich die betrof-
fenen Méddchen und Jungen ausgeliefert.
Die Wandlung des Kdorpers ist zu sehen,
zu riechen, zu fiithlen und doch nicht zu
begreifen. Es liegt nahe, daf3 unter die-
sen Voraussetzungen starke Phantasien
und Gefiihle freigesetzt werden.

Fiir den VerdnderungssprozeB3 benutzt
Dolto ein weiteres Bild. Sie schreibt:
“Wenn der Hummer den Panzer wech-
selt, verliert er zunidchst seinen alten
Panzer und ist dann solange, bis ihm ein
neuer gewachsen ist, ganz und gar
schutzlos. Wihrend dieser Zeit schwebt
er in grofer Gefahr. So ungefihr geht
es den Jugendlichen. Und, sich einen
neuen Panzer zu fabrizieren, das kostet
so viele Tranen und so viel Schweil}, daB3
es beinahe so ist, als wiirde man ihn aus-
schwitzen. ... Die Adoleszenz, das ist das
Drama des Hummers.” ( F.Dolto, Von
der Schwierigkeit, erwachsen zu wer-
den, 1989, S.15f)

Wer sich von etwas Liebgewonnenem
verabschieden mul3, der ist verletzlich
und sehr leicht krdnkbar. So geht es auch
den Midchen und Jungen, die sich in
ihrer Rolle als Jugendliche noch nicht
zurecht gefunden haben. Diese Uber-
gangsphase ist eine Zeit des Ringens um
Selbstakzeptanz, um Anerkennung, Si-
cherheit und Zugehorigkeit.

Zoff, riipelhaftes Verhalten und Kummer
sind typisch fiir dieses Lebensalter. Be-
sonders die Jungen verhalten sich pro-
vozierend, kénnen sich schlecht konzen-
trieren, sind unangepaft, rutschen u. U.
sogar in dissoziales Verhalten hinein.
Das Gefiihl
Schwanken zwischen dem Empfinden,
groBartig zu sein oder doch ganz klein

von Zerrissenheit, das
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und hilflos, kdonnen zu einem Strudel
werden, der zu Experimenten mit unter-
schiedlichen Drogen und Alkohol fiihrt.
Da kommt ein Konfirmand von der KU-
Freizeit zuriick und meint: ” Boh eh, die
haben Wodka aus der Flasche getrun-
ken, die waren ziemlich besoffen.” Ob
das Ganze nun wirklich passiert ist oder
cher Phantasie und in das Reich der
Wiinsche und Angste gehort, bleibt of-
fen und soll wohl auch gar nicht end-
gliltig geklart werden.

Die Aufgabe, erwachsen
zu werden

Ich spreche gezielt von der Aufgabe,
erwachsen zu werden, und nehme in die-
ser Weise eine pddagogische Blickrich-
tung fiir das Phdnomen Adoleszenz ein.
Wer eine Aufgabe zu 16sen oder zu be-
wiltigen hat, der ist mit seinen Fahig-
keiten gefragt. Er oder sie mul} sich an-
strengen; Aufgaben erledigen sich nicht
von selber, ich mufl mich ihnen stellen.
Man kann versuchen, sie aufzuschieben
oder sie zu iibersehen - in der Regel
untaugliche Bewiltigungsstrategien.

Mir ist dieser Aspekt sehr wichtig, weil
er die Betroffenen ernst nimmt in der
Selbstindigkeit
Denn sie sind ihre korperlichen und so-

ihrer Entwicklung.
zialen Verdnderung nicht einfach nur
ausgeliefert, auch wenn sie es selber so
erleben. Sie sind nicht nur Opfer einer
Erwachsenenwelt, die etwas mit ihnen
macht oder gemacht hat. Vielmehr ist
das Miteinander von Kindern und Er-
wachsenen ein wechselseitiger ProzeB,
an dem die Kinder ebenso aktiv betei-
ligt sind wie ihre Eltern und der gesell-
schaftlichen und kulturellen Verénde-
rungen unterliegt. Die Ubergangszeit,
um die es geht, ist bestimmt von der
Aufgabe, erwachsen zu werden. Da ist
jedes Kind selber gefragt, mit seiner
Bereitschaft, seiner Fdhigkeit und sei-
nen Mdglichkeiten, seien es die erwor-
benen oder diejenigen, die ihm durch
seine Natur mitgegeben sind.

Gewil} spielt sich Entwicklung nicht
ohne die Beziehung zur Welt, z.B. zu
den Eltern und zur Schule ab, aber er-
wachsen werden kann ein Kind nur sel-
ber. Allerdings ist der piddagogische
Aspekt auch nur einer von mehreren,
unter dem die Entwicklung von Jugend-
lichen betrachtet werden kann. Der Stel-
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lenwert, der dem Einzelnen, dem han-
delnden Subjekt, in dieser Zeit zu-
kommt, ist unterschiedlich bewertet
worden.

Pestalozzi hatte schon 1871 gemeint:
“Der Mensch ist ein Werk der Natur, der
Gesellschaft und seiner selbst.” Die
Adoleszenz ist exemplarisch als lebens-
geschichtliche Phase anzusehen, in der
dieser Zusammenhang zwischen korper-
lichen, psychischen und sozialen Pro-
zessen besonders deutlich wird. Dem-
entsprechend kann die Forschung zum
Thema in drei unterschiedliche Betrach-
tungsweisen aufgeteilt werden. Im Fol-
genden orientiere ich mich an den Dar-
legungen von Helmut Fend.

Es gibt zum einen den Forschungs-
strang, der den inneren Entwicklungs-
gesetzen des Menschen nachgeht. Im
Mittelpunkt stehen Uberlegungen zu den
biologischen und genetischen Vorausset-
zungen von Wachstum und Reife. Auf
dem Hintergrund evolutiondrer Grund-
annahmen (s.0.) stellte die anféngliche
Beschéftigung mit dem Phdnomen Ju-
gend den Versuch dar, die innere Eigen-
gesetzlichkeit menschlicher Lebensldufe
aufzuspiiren. Die Entwicklungsgesetze
nehmen den Status von universalen
Seelenstrukturen ein. Diese Betrach-
tungsweise verbindet sich bis in die
jlingste Gegenwart u. a. mit der Entwick-
lungspsychologie von Charlotte Biihler.
Als empirisches Material benutzte sie
die Tagebuchaufzeichnungen Jugendli-
cher, aus denen sie versucht, die innere
Logik der Entwicklungsgesetze zu er-
heben. Sie zielen, auf dem Weg iiber
mehrere Stufen, hin aufdas Stadium von
Reife und Vollkommenheit. Der Sinn der
Entwicklung ergibt sich fiir Biihler aus
dem, was war, und dem, was folgt.
Demgegeniiber hatte sich in der For-
schung der 60er und 70er Jahren vor
allem die AuBenperspektive etabliert,
was m.E. auch der Ausdruck und die
Folge gewachsener empirischer For-
schungsméoglichkeiten darstellt. In den
Blick genommen wurden die Lebens-
umstdnde und die gesellschaftlichen
Konstellationen als Bedingungen der
Entwicklung von Kindern und Jugend-
lichen. Jugendliches Verhalten, Denken
und Empfinden wurden nun hauptséch-
lich unter der Perspektive der Abhéngig-
keit von &dufleren Bedingungen unter-
sucht. Das Interesse an den inneren Ent-
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faltungskréften, die die Entwicklung be-
einflussen, wird abgeldst von der primé-
ren Bedeutung des gesellschaftlichen
Rahmens, in dem dies geschieht. Man
redet von “Sozialisation”.

Eine dritte Perspektive setzte sich in den
darauffolgenden Jahren durch: das han-
delnde Subjekt wird in den Vordergrund
gerilickt und somit die Eigenbeteiligung
und Eigenverantwortung des einzelnen
betont. Dies kann als Versuch angese-
hen werden, weder die Perspektive “Ent-
wicklung ohne Kontext” noch die Per-
spektive “Kontext ohne Entwicklung”
(H. Fend) zu einer sich ausschlieBenden
Der
Mensch ist weder nur passiv von inne-

Alternative werden zu lassen.

ren Entwicklungskriften bestimmt,
noch untétig duBleren Einfliissen ausge-
setzt. Vielmehr setzten sie sich stets han-
delnd mit den verwobenen Bedingungen
ihrer Entwicklung auseinander. Ent-
wicklung ist ein vom Subjekt selbst ge-
tragener ProzeB, dessen Verlauf aller-
dings von den personalen und sozialen
Ressourcen abhéngig ist, die dem Ein-
zelnen zur Verfiigung stehen. Dazu ge-
hort auch die stirkere Wahrnehmung der
Zielperspektive von Entwicklung, die
diese Betrachtungsweise unterstiitzt.
Wenn ich also von der Aufgabe, erwach-
sen zu werden, spreche, nehme ich mit
meinen Uberlegungen die dritte Per-
spektive ein. Allerdings tue ich es auf
dem Hintergrund tiefenpsychologischer
Uberlegungen, die ja, wenn man Pesta-
lozzi folgt, eher in den Bereich der Na-
tur gehoren.

Kinder im Ubergang von der Kindheit
zur Jugend haben die Aufgabe, erwach-
sen zu werden, in verschiedenen Le-
bensbereichen zu bewiltigen: Zunéchst
aufder intrapersonalen Ebene. Gemeint
sind die biologischen und psychischen
Verdnderungen, es geht um die Verdn-
derung des Korpers und die neu erwa-
chende Sexualitit. Die zweite Ebene der
Aufgabe, erwachsen zu werden, ist in-
terpersonell zu verstehen. Hier ist {iber
das sich @ndernde soziale Beziehungs-
gefiige der Méaddchen und Jungen zu
sprechen. Die sozialen Beziehungen
zum eigenen, zum anderen Geschlecht
verdndern sich, ebenso zu den Eltern und
dem {iibrigen erwachsenen Lebensum-
feld. Der dritte Bereich ist durch kul-
turelle Aufgaben bestimmt. Im Lebens-
umfeld von Schule und Bildung muf3 das
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Kind nun immer selbstverantwortlicher
handeln und ein Werte- und Normen-
system entwickeln, mit dem es sich
identifizieren kann. Was mdochte ich so
machen wie meine Eltern? Was mdochte
ich iibernehmen und was nicht ? Um die
Beantwortung dieser Fragen kommt der
Jugendliche nicht herum. Und nicht
zuletzt muf} der Jugendliche ein zu ihm
passendes Maf} fiir seinen Umgang mit
Konsum und Freizeit herausfinden.
Diese Aufgaben, so meine These, biin-
deln sich in der Anforderung, eine eige-
ne Identitidt zu entwickeln. Wobei ich,
bei aller Problematik des Begriffs, un-
ter Identitdt zundchst ganz unbestimmt
das Empfinden meine, “im eigenen Kor-
per zu Hause zu sein, ein Gefiihl zu wis-
sen, wohin man geht, und eine innere
Uberzeugung von der antizipierten Be-
stitigung durch die, auf die es an-
kommt.” (E. H. Erikson, Jugend und
Krise, 1972 S. 170) In der Zielperspek-
tive geht es also bei der Aufgabe, er-
wachsen zu werden, im genaueren dar-
um, eine Antwort auf die Frage zu fin-
den: Wer bin ich? Affektiv bestimmt
wird dieser Proze durch das Erleben
von Trauer und Wut, denn Trennung und
Abschied sind zu verarbeiten.

Der tiefenpsychologische
Zugang zum Thema

In diesem Abschnitt meines Vortrages
mochte ich einige tiefenpsychologische
Uberlegungen zum Thema vorstellen.
Die besondere Bedeutung der tiefenpsy-
chologischen Sichtweise sehe ich nach
wie vor zum einen in der Annahme des
UnbewuBten, also in der Pramisse, Ent-
wicklung vollziehe sich als ProzeB3 mit
Konflikten, und zum anderen in der
Wertfreiheit, mit der sie diese Prozesse
verfolgt. Thnen ist vielleicht der Satz
Augustins bekannt: “Ich danke Gott, da3
ich fiir meine Trdume nichts kann." Der
tiefenpsychologische Zugang zum The-
mabegrenzt m.E. die Versuche, mensch-
liche Entwicklung “in den Griff’ be-
kommen zu wollen. Bei allen pddago-
gischen Bemiihungen bleibt die Aufga-
be, erwachsen, zu werden und die Auf-
gabe, beim Erwachsenwerden hilfreich
zur Seite zu stehen, von dieser Unver-
fligbarkeit affiziert.

Bei meinen Uberlegungen greife ich auf
zentrale Vorstellungen von Anna Freud

und auf das Standardwerk von Peter
Bios zuriick und ergidnze dies durch
Anmerkungen zur Bedeutung der Ge-
schlechterdifferenz.

Zunichst erinnere ich stichwortartig an
die zentralen Topoi psychoanalytischen
Denkens. Leitend ist die Vorstellung,
dal} aus der Entwicklungsgeschichte der
Libido, ihren Konflikten mit den Nor-
men der Umwelt und den tatsidchlichen
Moéglichkeiten zur Triebbefriedigung,
sich die Struktur der Psyche herausbil-
det.

Diese psychosexuelle Entwicklungsge-
schichte verbindet sich mit den Stich-
worten orale - anale - Odipale Phase.
Die Antriebskraft seelischer Bewegun-
gen nannte Freud Libido. Diese bindet
sich im Lauf der Entwicklung zunéchst
an den oralen und analen Bereich. Um
das 5. Lebensjahr herum verschiebt sich
die Libido auf soziale Objekte. Sie ver-
quickt sich in der Weise mit den sozia-
len Beziehungen, dafl sich die sexuel-
len Wiinsche auf das gegengeschlecht-
liche Elternteil richten. Diese Wiinsche
16sen Eifersucht aus, Schuldgefiihle und
Angst. Um mit den Konflikten fertig zu
werden, hilft sich die Seele mit einem
Trick:
Wert- und Normvorstellungen, nimmt
auf diese Weise die elterlichen Objekte
in Besitz, und kann ihnen aufdiese Wei-

sie iibernimmt die elterlichen

se eher standhalten. Eine neue regulati-
ve Instanz gegeniiber den inneren Trie-
ben hat sich entwickelt: das Uber-Ich.
Zwar ist die psychische Entwicklung
damit noch nicht abgeschlossen, aber die
Libido tritt fiir die ndchste Phase in den
Hintergrund und ist aufentsexualisierte
Art an die Eltern gebunden; das ist die
Latenzzeit.

Mit der Pubertit, der zweiten Geburt,
dndert sich wieder alles, denn das In-
einander von Triebgeschichte, sozialen
Beziehungen und psychischer Struktur-
bildung wird neu gestaltet. Drei Aspekte
sind zu nennen: 1) Die Sexualerregung
ist inzwischen eindeutig genital be-
2) Die libidindsen Objektbe-
setzungen orientieren sich um. ldsen

stimmt.

sich von den Eltern ab und beziehen sich
aullerhalb der Familie auf Gleichaltri-
ge desselben oder des anderen Ge-
schlechtes. 3) Als Konsequenz der Ab-
16sung bildet sich eine neue psychische
das Ich-Ideal - welches das
von den Eltern geprigte Uber-Ich in den

Instanz -
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Hintergrund treten 146t. Soweit die Rah-
menvorstellung, die sich in der weite-
ren Theoriebildung besonders durch die
weibliche Sichtweise differenzierte und
weiterentwickelt wurde.

Anna Freuds Beitrag

ist der Schmerz we-
sentlicher Bestandteil von Verdnderung;

Fir Anna Freud

ein Gedanke, den ich nicht nur fiir das
therapeutische Handeln zentral finde.
Entwicklung  geschieht

nicht gefiihllos, sondern

vollzieht sich als heftige

affektive Reaktion. Gedan-

ken mufl man sich demzu-

folge eher machen, wenn

sie harmonisch und auffal-

lig ruhig verlduft. Die Pu-

bertdt ist "ihrem Wesen

nach die Unterbrechung

einer Periode friedlichen
Wachstums” , so daf} “ das Weiterbeste-
hen von innerem Gleichgewicht und
Harmonie ... eine abnorme, nicht eine
normale Erscheinung ist.” (Anna Freud,
Probleme der Pubertdt, Psyche 1960,
S.1ff) Das Kind muf3 das Gleichgewicht
von Ich - Es und Uber-Ich, das es in der
Latenzzeit gefunden hat, aufgeben, da-
mit sich eine neue, erwachsene Person-
lichkeitsstruktur bilden kann. Der qua-
litative und quantitative Anstieg der
Triebenergie 148t den Jugendliche ru-
helos, leidenschaftlich und egoistisch
werden. Er fiihlt sich einsam, ist dann
aber auch wieder extrem begeistert und
idealistisch, sucht die Lebenssteigerung.
"Wihrend der Dauer der Pubertét kann
der Jugendliche nicht anders: er wehrt
seine Triebregungen ab, gibt ihnen aber
auch nach; er vollbringt Wunder an
Selbstbeherrschung, ist aber auch Spiel-
ball seiner Gefiihle; er liebt seine Eltern
und haft sie zugleich; er ist gleichzeitig
in voller Revolte und voller Abhdngig-
keit...” (a.a.0., S.22)

Anna Freud hebt zwei Aspekte hervor;
Die Wiederbelebung der libidindsen
Beziehung zum gegengeschlechtlichen
Elternteil mufl aufgegeben werden, das
hérteste Stiick der Seelenarbeit, und die
Intensivierung der Triebe muf} verkraf-
tet werden. Die Bedeutung ihres Bei-
trags zur psychoanalytischen Theorie-
bildung liegt u. a. in der Herausarbei-
tung der Abwehrmechanismen. Sie be-
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schreibt recht eindriicklich, welche Be-
ziehungsmuster Jugendliche entwickeln,
mit deren Hilfe sie sich gegen die in-
fantilen Bindungen zur Wehr setzen. 1.
Abwehr mit Hilfe von Libidoverschie-
bung: Unvermittelt ziehen sich diese
Jugendlichen vom Elternhaus zuriick.
Um dem Gefiihle der Isolierung zu ent-
gehen, werden Ersatzpersonen gesucht,
die den Eltern moglichst undhnlich sind.
Oder sie suchen den Halt in einer sozia-
len oder dissozialen Ersatzfamilie. 2.
Abwehr durch Verkehrung
der Affekte ins Gegenteil:
Fiir die Entwicklung des
Jugendlichen stellt diese ty-
pische Reaktion eine weni-
ger giinstige Variante dar.
Die Affekte verkehren sich
ins Gegenteil; aus Liebe
wird HaB}, aus Bewunde-
AmaFreud  rung wird Verachtung, aus
Abhidngigkeit wird Revol-
te. Die Libido bleibt aber negativ an die
elterlichen Objekte gebunden, Angst
und Schuldgefiihle nehmen nicht ab,
und die Entwicklung hin zu mehr Auto-
nomie ist verstellt. Die Jugendlichen
verleugnen ihre positiven Gefiihle und
verhalten sich demonstrativ feindselig.
Die Aggression kann von den Objekten
aber auch abgezogen werden, richtet
sich dann gegen sich selbst und fiihrt zu
Depressionen bis hin zu Suizidversu-
chen. 3. Bei der dritten Mdglichkeit han-
delt es sich um den Riickzug auf sich
selbst, die Riickwendung der Libido auf
die eigene Person. Die Betroffenen wen-
den sich von der AuBBenwelt ab, zentrie-
ren ihre Aufmerksamkeit iiberwertig auf
den eigenen Korper, Hypochondrie und
GroBenphantasien sind die Konsequenz.
Im extremen Fall kann die Angst vor der
Objektbindung so grol werden, daf} der
Jugendliche “aufdie fritheste Stufe der
Beziehung zur Aullenwelt” zuriickgreift
und “die Unterscheidung zwischen In-
nen- und AuBBenwelt (Realitdtspriifung)
wird voriibergehend auBler Kraft ge-
setzt” (a.a.0.,S.19).
Wo die Abwehr gegen die Besetzung der
infantilen Objekte miBlingt, kann es zu
pathologischen Entwicklungen kom-
men, z. B. zur Entwicklung von EBsto-
rungen. A. Freud fiihrt die jugendliche
Askese und deren Variante, die Kompro-
miflosigkeit moralischer Prinzipien an.
Sexuelle und aggressive Triebimpulse,
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aber auch Nahrung und Schlaf werden
leidenschaftlich bekdmpft aus Angst,
von den eigenen Triebimpulsen iiber-
wiltigt zu werden; abgelehnt wird der
Lustgewinn an sich. Oder die Wert-und
Normenvorstellungen werden absolut
gesetzt. “Solche Jugendlichen verfolgen
das phantastische Ziel einer extremen
Einseitigkeit, diirfen nur Geist sein oder
nur Korper, nur aktiv oder nur passiv ...
Unerreichtes Ideal (ist) eine Existenz, in
der entweder das Triebleben sich unge-
stort durch die Ichinstanzen ausbreiten
oder das Ich ungestort vom Es seine Zie-
le verfolgen kann.” (a.a.0., S.20) Gegen-
sédtze bleiben unvermittelt nebeneinan-
der stehen, die Welt ist schwarz oder
weil3.

Die Adoleszenztheorie
von Peter Bios

Peter Bios erweitert das Modell Anna
Freuds vor allem durch die zeitliche
Perspektive des Entwicklungsprozesses.
Wie sie geht er von der Verdnderung der
Triebstruktur aus, bezieht aber neben der
libidinésen Besetzung anderer Personen
auch die des eigenen Selbst oder der von
symbolischen Gestalten ein. Weiter
spricht auch er von einer Reorganisati-
on der psychischen Struktur mit dem neu
entstehenden Ich-Ideal. Beim Ubergang
von der Kindheit in die Adoleszenz sieht
Bios idealtypisch folgende fiinf Phasen:
Die Praadoleszenz - die Frithadoleszenz
-die eigentliche Adoleszenz - die Spét-
adoleszenz - die Postadoleszenz. Im
Zusammenspiel von Natur, Gesellschaft
und Individuum sieht Bios die Pubertit
als Werk der Natur, die Adoleszenz aber
als Werk des Menschen. (P. Bios, Ado-
leszenz, 5.Aufl. 1992, S.149)

Die Priaadoleszenz. Nach der Latenz-
zeit, in der das Kind gelernt hat, zwi-
schen Phantasie und Realitdt zu unter-
scheiden, logisch zu denken und sich
weiter sein soziales Verstindnis, Einfiih-
lungsvermdgen und altruistische Gefiih-
le konsolidiert haben, treten die ersten
Verunsicherungen im Alter von 10-12
Jahren auf. Bisher hatte sich das Kind
in seinen Lebensvorstellungen an den
Eltern orientiert und seinen Kdorper ein-
gesetzt, um seelische Zustinde auszu-
driicken. Die Stabilitdt der erreichten
Ich-Funktionen beeinflu3t nicht uner-
heblich den Fortgang der Entwicklung.
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Im Anschlufl an A. Freud unterstreicht
Bios die quantitative Triebzunahme als
wesentliches Charakteristikum der neu-
en Entwicklungsstufe. “Was auch immer
die Erziehung der vorhergehenden Jah-
re an Triebbeherrschung und sozialer
Einordnung erreicht hat, scheint nun zur
Auflésung  verurteilt.”
(a.a.0. S.72)

Maédchen sind in dieser
Zeit korperlich sehr stark,
den Jungen oftmals sogar
iberlegen, sie wachsen
eher und schneller als die
Jungen und wollen sich
mit ihnen messen; in die-
ser Phase erleben sie ei-
nen Aktivitdtsschub. Die
Jungen beginnen sich
langsam affektiv von der
Mutter zu losen, sie zei-
gen eine madchenfeindli-
che Einstellung, setzen
diese herab, blasen sich
aufund protzen. Sie kon-
nen sich iiber die billig-
sten Blondinenwitze schlapp lachen, ihr
Verhalten zeigt stark anale Ziige. Ein
Junge dufBert sich so: "Mein Lieblings-
wort ist Scheifle... Je élter ich werde,
desto schmutziger werde ich ...” (a.a.0.
S. 74) In diesem Kontext ist sicher auch
das zielbewuBte Sammeln von Brief-
marken, Stickernjeder Art, Miinzen etc.
zu verstehen. Die Phantasien sind von
GroBenvorstellungen besetzt und krei-
sen um Kampf, Sieg und Niederlage; die
Angstlichkeit wird sorgsam versteckt.
Endgiiltig muf} der Junge in diesem Sta-
dium seinen Wunsch nach einem Baby
(Brust, Passivitit) aufgeben.

Mit 13 beginnt die - Frithadoleszenz
(13-15 ) - oder auch Pubertit (Pubes:
Korperbehaarung). Die Triebimpulse
nehmen zu; sowohl das Madchen wie
der Junge orientieren sich an extrafami-
lidren Objekten. Das Kind ist nun auf
die Schwelle der Geschlechtsreifung
getreten, es gibt keinen Weg mehr zu-
riick. Das Charakteristikum dieser Pha-
se liegt in der Absetzung von den inze-
studsen Liebesobjekten. Diese Entwick-
lung geht einher mit stark regressiven
Zustinden. Besonders die Jungen leh-
nen es ab, sich zu waschen und konzen-
triert zu lernen. Stundenlang hingen sie
vor dem TV, unbeobachtet schauen sie
dann auch die Teletubbies, sonst gehort
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GZSZ zum Standardprogramm. Zoff
gibt es einfach um alles, besonders die
Buben sind grob und laut miteinander.
Die Distanzierung von Mutter und Va-
ter wird immer deutlicher und setzt nicht
nur den Kindern zu. Betroffene Eltern
betiteln ihren Erfahrungsbericht mit dem

Satz: “Und plétzlich sind sie 13 - oder
die Kunst, einen Kaktus zu umarmen.”
Kiisse sind “megaout” und werden de-
monstrativ weggewischt. Die Haare sind
von besonderer Bedeutung. Méddchen
duBern ihre Phantasien weniger im Ver-
halten, entwickeln stattdessen romanti-
sche Vorstellungen von der Liebe. Sie
beginnen, sich einem Tagebuch anzuver-
trauen, nehmen mit einer fiktiven Per-
son das Gesprich auf. Erotische Phan-
tasien werden an Objekte gebunden, die
faktisch unerreichbar sind wie z.B. Pop-
stars. Es gibt kaum ein Maédchen, das
besonders in dieser Zeit nicht davon
trdumt, zu reiten oder gar ein Pferd zu
besitzen, Symbol fiir Stirke und Schutz,
das sich aber auch fithren und kontrol-
lieren 146t. Bios weist darauf hin, daf
diese Schwérmereien und raumgreifen-
den Phantasien der Maddchen eine wich-
tige Schutzfunktion vor vorzeitigem Ge-
schlechtsverkehr darstellen. Sie sind
sich ihrer Geschlechtsidentitdt noch weit
unsicherer als die Jungen in dem Alter,
mit dem Vorsprung - so meine ich - dal
sie ihre Bisexualitdt weniger verdringen
miissen als diese.

Die mittlere - eigentliche - Adoleszenz
vollzieht sich im Alter von 15-17 Jah-
ren. Die alten libidinésen Bindungen
sind in den Hintergrund getreten, neue

psychische Strukturen bilden sich her-
aus. Ubergangsweise konzentriert sich
die Triebenergie auf die eigene Person,
die groBartig imaginiert wird. “Die ge-
schlechtsgerechte Aufgabe dieser Pha-
se liegt in der Ausarbeitung derFemini-
nitdt und Maskulinitdt.” (a.a.0., S. 148)
Noch sind die Jugendli-
chen stark auf die Gruppe
der Gleichaltrigen ange-
wiesen, die das schwank-
Selbstwertgefiihl
stiitzen. Die Identitdt ist

ende

vor allem durch die Grup-
pe bestimmt, an die sich
die Jugendlichen gebun-
den haben. Die Erfahrung,
niitzlich zu sein, starkt das
Selbstvertrauen. Im men-
talen Bereich steht die Fra-
ge: Wer bin ich? im Vor-
dergrund. In dieser Zeit
zeigen die Jugendlichen
durchaus einen Hang zum
Extremen, der sich dem
Gespriach widersetzt.
“Ganz oder gar nicht” - “wer nicht fiir
mich ist, ist gegen mich”, wird zur
Grundhaltung der Welt gegeniiber, die
eng mit der positiven Besetzung der ei-
genen Person verbunden ist. Die uner-
widerte Liebe zum anderen Geschlecht
16st dramatische Gefiihle aus, der Ju-
gendliche fiihlt sich in seiner psychi-
schen Existenz bedroht. Die Abwehr-
strategien gegen die neuen heftigen se-
xuellen Impulse kdnnen sich auch in
einer kompromiflosen Abkehr von al-
lem Lustvollen darstellen, das asketische
Ideal gewinnt mit seinem Ausschlief3-
lichkeitsanspruch die Oberhand. Bei
Maédchen kann es aufder Symptomebe-
ne zum Ausbruch von anorektischem
oder bulimischem Verhalten kommen.
Das Tagebuchschreiben stellt demge-
geniiber fiir viele Jugendliche eine hilf-
reiche Moglichkeit dar, Ordnung in die
verworrene und schwankende Gefiihls-
welt zu bringen.

Spite Adoleszenz. Bios gibt fiir diese
Phase das Alter von 18 - 20 Jahren an.
Die Aufgabe dieser Zeit besteht darin,
zu einem gewachsenen Selbstvertrauen
zu kommen, so daf} die beunruhigende
Frage nach der eigenen Identitét in den
Hintergrund treten kann. Die libidindse
Beziehung zum anderen Geschlecht ist
bei den allermeisten Jugendlichen ein-
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deutig. Das Ich-Ideal wird nicht mehr
so stark von den eigenen Groflenvorstel-
lungen gelenkt, Selbst- und Fremdwahr-
nehmung greifen besser ineinander iiber.
Der Jugendliche kann sich selber reali-
tdtsangemessener einschdtzen und ge-
winnt klarere Vorstellungen von seinem
zukiinftigen Leben. Gelingt dieser Pro-
zel nicht, dann wendet er sich destruk-
tiv nach auflen in Form von dissozialem
Verhalten, oder aber nach innen in Form
von Suizidalitdt, Depressionen oder
selbstzerstorerischem Verhalten. Unter
den verdnderten gesellschaftlichen Be-
dingungen hat sich der Proze3 der Iden-
tititsentwicklung stetig prolongiert, so
daB die Postadoleszenz (21-25) in ihrer
Dauer variiert. Allerdings kann man da-
von ausgehen, daf} sich die psychischen
Strukturen, mittels derer der einzelne
seine Lebenserfahrungen verarbeitet, in
diesem Alter herausgebildet und gefun-
den haben. Berufseintritt und Familien-
griindung beschlieen den ProzeB.

Aus der skizzierten Darstellung der Ent-
wicklungsphasen 148t sich die Aufgabe
der Adoleszenz aus tiefenpsychologi-
scher Sicht thesenartig so zusammenfas-
sen: Miadchen und Jungen miissen sich
in dieser sehr sensiblen Zeit ihres Le-
bens von den inzestudsen Liebesobjek-
ten ihrer Kindheit absetzen. Dazu ver-
hilft ihnen die wachsende sexuelle und
aggressive Triebenergie, die in die Per-
sonlichkeit integriert werden mufl. Es
bildet sich ein Ich-Ideal, das mit dem
Leben vereinbar sein mufl. Auf diesem
Weg wird die Loslosung aus der fami-
lidiren Welt und ein eigenstdndiges Be-
wegen in der Offentlichkeit méglich.
Ziel dieser Entwicklung ist eine stabile
Geschlechtsidentitdt und die Aneignung
einer Lebensperspektive, die Sinn ver-
spricht.

Die Entwicklung der
Madchen in der Pubertat
oder: Die Auswirkungen
der Geschlechterdifferenz

Die psychoanalytische Entwicklungs-
theorie wird seit jeher mit den Einwén-
den konfrontiert, zum einen die ménn-
liche Entwicklung zum Paradigma zu
erheben, wobei die Entwicklung der
Maédchen als
zum anderen dem aus der Freudschen

Nebenform erscheine,

Tradition herkommenden Milverstind-
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nis zu unterliegen, bei der Frau handele
es sich um ein Mangelwesen, das die
Krénkung des fehlenden Penis erst mit
der Geburt eines Kindes {iberwinde. In
den letzten 30 Jahren hat es vielfdltige
Neuansitze fiir eine Weiblichkeitskon-
zeption in tiefenpsychologischer Per-
spektive gegeben. Luzid finde ich in die-
sem Zusammenhang die Erkenntnis, daf3
Geschlechtsspezifitit etwas ist, was fiir
den anderen von Anfang sinnfillig ist,
aus der Perspektive des Kindes sich aber
erst entwickelt und mit Konflikten ver-
bunden ist. Eva S. Poluda versteht die
psychosexuelle Entwicklung als interak-
tionelles Geschehen, vergleichbar einer
Ellipse mit zwei Brennpunkten. Ge-
schlechtsrollen werden nicht nur zum
Zwecke gesellschaftlicher Zuweisungen
eingelibt, sondern die Entwicklung des
BewulBtseins, Frau oder Mann zu sein,
vollzieht sich als innerseelischer Vor-
gang, der nicht frei verfiigbar ist und in
dem Phantasien und Symbolen eine
wichtige Funktion zukommt. (Eva S.
Poluda: Die psychosexuelle Entwick-
lung der Geschlechter im Vergleich, in:
Forum der Psychoanalyse, Heft 2,1999,
S. 101ff)

Als ein Gesichtspunkt in diesem Zusam-
menhang ist das unterschiedliche Bin-
dungs- und Trennungsverhalten von
Jungen und Maidchen untersucht wor-
den. Die Tatsache, daB die erste Bezie-
hungsperson fiir beide Geschlechter
nach wie vor - wie in anderen Kulturen
auch - vorzugsweise eine Frau ist, wird
fir die weibliche und ménnliche Ent-
wicklung der Geschlechtsidentitét als
folgenreich angesehen. Maddchen wach-
sen mit dem Identitdtsgewinn auf, das-
selbe Geschlecht wie die Mutter zu ha-
ben. Die Identifikation mit der gleich-
geschlechtlichen Mutter ist die Basis
ihrer weiblichen Geschlechtsidentitéts-
bildung und hingt nicht, wie bei den
Jungen, von der Verarbeitung der Diffe-
renz zur Mutter ab. Méadchen erleben
sich als kontinuierlicher und verbunde-
ner mit der &uBleren Objektwelt und auch
als anders auf ihre innere Objektwelt
bezogen. Die Desidentifikation von der
primédren Liebesbeziehung geschieht
beim Maidchen spéter. Trennungs- und
Individuationsprozesse dauern bei Mad-
chen also deswegen lidnger, weil sie sich
aus dem Gleichklang einer gleichge-
schlechtlichen Beziehung heraus 16sen
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miissen. Sexuell anstoBige Phantasien
oder auch heftige aggressive Bestrebun-
gen werden hdufiger verleugnet, auf die
Mutter projiziert und vor allem eher den
Jungen zugestanden. “Je intensiver und
enger die Bindung zwischen Mutter und
Tochter ist, umso desexualisierter und
,bindungsaffizierter’ ist die Ich- und
Identitdtsentwicklung.” ( Mechthild M.
Jansen, Trennung und Bindung bei ado-
leszenten Miadchen aus psychoanalyti-
scher Sicht, 1992, S.269) Demzufolge
fiihlen sich Ménner in ihrer Geschlechts-
identitdt eher durch Néhe, Intimitdt und
Passivitit bedroht, wéhrend Frauen eher
Probleme mit offen geduflerter Aggres-
sivitdt, Autonomie und Trennung haben.
Die Herausbildung weiblicher Korper-
formen, primédre und sekundidre Ge-
schlechtsmerkmale sowie die Menarche
erlebt das Madchen ambivalent. Zwar
ndhert es sich endlich dem Korper sei-
ner Mutter an, andererseits entstchen
Ruth
Waldeck weist der Menstruation eine

starke Phantasien und Angste.

zentrale Funktion fiir die weibliche
Identitdtsbildung zu, was durch die Be-
obachtung gestiitzt wird, dall sich bei
spatem Auftreten der Menarche Méad-
chen benachteiligt Vorkommen, zuriick-
gesetzt fithlen. Das Maddchen muf} sich
dann aber mit seiner blutenden Vagina,
seiner Fruchtbarkeit und dem Genera-
tionenauftrag auseinandersetzen. We-
sentlich fiir die Verarbeitung sind gesell-
schaftlich bedingte Vorstellungen und
Tabus, aber auch das weibliche Selbst-
verstindnis der Mutter, wie sie selber
zu sich als Frau steht. Negative Einstel-
lungen erschweren eine adédquate libi-
dindse Besetzung und Integration der
inneren Genitalitit; Angste und Phan-
tasien iiber eine Verletzung, Beraubung
oder Zerstérung des inneren Raumes
werden wiederbelebt. Wichtig finde ich
in diesem Kontext wahrzunehmen, daf3
die Menstruation heutzutage zwar den
Stellenwert von Normalitdt genieft, sie
aber in der Offentlichkeit nach wie vor
unter dem Aspekt der Reinheit/Hygie-
ne verhandelt wird.

Die Menstruation ist von grof3er Bedeu-
tung fiir den ProzeB der Individuation
und Ablosung von Miadchen, weil sie zy-
klisch das Erleben von Trennung und
Verlust - des Korpersekretes - ins Be-
wulltsein ruft. Ich hatte betont, daB3 das
Maidchen seine Weiblichkeit durch eine
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Identifizierung mit der Mutter erwirbt,
was seinen Wunsch nach Bindung und
Kontinuitdt im Beziehungsgeschehen
ausgepragt erscheinen 14Bt, aber auch
die Ablosung von der Mutter erschwert:
”Ich schaue in den Spiegel und sehe
meine Mutter”. Die entstehenden star-
ken Angste und Aggressionen erschei-
nen deswegen so bedrohlich, weil mit
der Ablehnung der Mutter immer auch
die eigene Weiblichkeit abgewertet wird.
Das Médchen ist zwar einerseits durch
seine Menstruation endlich so wie die
Mutter, andererseits werden die friith-
kindlichen Phantasien wiederbelebt,
nach denen die Mutter dem Maidchen
nicht alles gegeben hat, was ihm zusteht.
Der Ablosungsprozel3 von der Mutter als
erstem Liebesobjekt ist fiir Madchen
also besonders konflikthaft. Da kann die
groflere Freiheit im Vergleich mit den
Jungen, die ihnen gesellschaftlich fiir
das Experimentieren mit ihrer Weiblich-
keit zugestanden wird, nur ein schwa-
cher Trost sein.

Die Bedeutung von aufier-
familiaren Entwicklungs-
raumen

In diesem Abschnitt sei kurz skizziert,
wie Jugendlichen bei der Aufgabe, er-
wachsen zu werden, zur Seite gestan-
den werden kann. Wenn die Pubertdt
eine Ubergangsphase ist, in der sich Jun-
gen und Méddchen neu orientieren miis-
sen, sich das Verhiltnis zum Inneren und
zum AuBeren anders ordnet, dann brau-
chen Jugendliche Ubergangsriume zwi-
schen Familie und Gesellschaft. Die
Bereitstellung von Ubergangsriumen
durch die Erwachsenenwelt ist ein nicht
unerheblicher Faktor, wenn es auf Sei-
ten der Jugendlichen darum geht, der
Aufgabe, erwachsen zu werden, auch
entsprechen zu koénnen. Aus diesem
Bediirfnis heraus erklért sich m E. die
Attraktivitdt z. B. von KU- Freizeiten
oder auch von Aufenthalten in Schul-
landheimen etc.

Die Jugendlichen brauchen “familidre
Vorposten”, die sowohl die Ungebun-
denheit der Familie, als auch die Sicher-
heit eines vertrauten Rahmens gewihr-
leisten. Das Leben der Jugendlichen
vollzieht sich als Existenzform des Exo-
dus,
dem Paradies des Ineinsseins mit der

als Lehr- und Wanderjahre. Aus
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Mutter sind sie vertrieben worden, es ist
verloren gegangen. Nun wird es in gran-
diosen Naturerlebnissen, Zeiten schier
unendlich dauernder Computerspiele
oder in der Disco gesucht. Ubergangs-
rdume, die den Jugendlichen in seiner
Entwicklung fordern, miissen demnach
Platz fiir seine regressiven Bediirfnisse
bieten, diirfen aber auf die Herausfor-
derung und die Moglichkeit der Ausein-
andersetzung mit natiirlicher Autoritét
nicht verzichten.

Helm Stierlin stellt seinem Buch “Eltern
und Kinder” die Geschichte vom verlo-
renen Sohn als Motto voran. Aufgrund
empirischer Untersuchungen befalit er
sich mit der Frage, warum Jugendliche
sich abrupt von ihrem Elternhaus ab-
wenden. Ins Zentrum seiner Aufmerk-
samkeit riickt er die elterliche Beteili-
gung am Bezichungsgeschehen. Stier-
lin unterscheidet drei Beziehungsmodi:
die Bindung, die Delegation und die
AusstoBung. Uberwiegt der Bindungs-
modus, bleiben die Kinder in der elter-
lichen Fiirsorge gefangen, leben unter
der Kédseglocke ihrer Fiirsorge. Herrscht
der Beziechungsmodus der Delegation
vor, ist es den Kindern zwar eher mog-
lich, sich aus dem unmittelbaren elterli-
chen Gesichtskreis zu entfernen, aber sie
bleiben an die “lange Leine der Loyali-
tit” gebunden und fithren unbewuft die
Auftrige und Wiinsche der Eltern aus.
Wo der AusstoBungsmodus bestimmend
wirkt, verzerren die Eltern den Ablo-
sungsprozef3, indem die Kinder vernach-
lassigt werden und ihnen die notige Fiir-
sorge vorenthalten bleibt. Dies geschieht
deshalb, weil die Eltern auf diese Weise
versuchen, ihre eigenen Lebenskonflikte
zu 16sen. Auf diese Weise wird es Ju-
gendlichen aber sehr schwer gemacht,
vorhandene Ubergangsriume zu nutzen
oder neue zu entdecken.

Die Eltern haben weiter, so Stierlin -
und ich weite dies auf alle aus, die mit
Jugendlichen in der Zeit der Adoleszenz
zu tun haben - mit iiber vierzig den
Hohepunkt ihres Lebens erreicht. Der
Platz in der Gesellschaft ist im allgemei-
nen gefunden. Nun erleben sie, da3 die
libidindsen und aggressiven Triebwiin-
sche ihrer Kinder anwachsen, wihrend
ihre eigenen abnehmen; dasselbe gilt fiir
die kognitive und moralische Entwick-
lung. Der alternde Professor Rath im
Film “Der blaue Engel” ist dafiir ein an-

schauliches Beispiel. Wihrend die Ju-
gendlichen die Aufgabe haben, ihre
Loyalitdtsbindungen zu iiberpriifen, neu
zu gestalten oder wenigstens zu modifi-
zieren, stehen Erwachsene vor der Auf-
gabe, diese zu bestdtigen. Obwohl die
traditionellen Glaubensvorstellungen fiir
viele fragwiirdig geworden sind, ge-
winnt, so Stierlin, “das religiose Bediirf-
nis an Stérke; in diesem Bediirfnis spie-
gelt sich die urspriingliche Bedeutung
des Wortes re-ligare ... fest binden, mit
seinen Wurzeln verbinden, treu sein. Zu-
sdtzlich zur Bestitigung bestehender
Loyalitdten und Bindungen scheint eine
kontemplative Haltung in bezug auf das
Leben und die Welt nétig zu sein, sobald
man sich auf den Tod hinbewegt.” (H.
Stierlin, Eltern und Kinder, 1980, S.40)
Giinstig fiir die Entwicklung der Jugend-
lichen ist es demnach, wenn ihnen Er-
wachsene emotional zur Seite stehen, die
selber stabil sind und ihnen jene duflere
Stiitze bieten, die ihrem Inneren noch
fehlt. Weiter, wenn sie ihre Position als
vorangehende Generation ernst nehmen
und akzeptieren lernen, daB sie aller Vor-
aussicht nach vor ihren Kindern sterben
werden. Erwachsene helfen den Jugend-
lichen am ehesten damit, wenn sie zu sich
selber und zu ihrem Leben stehen.
“Alles, was man seinen Kindern mitge-
ben kann, sind Wurzeln und Fliigel”
(Mark Twain)
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Die Profiloberstufe und der Religionsunterricht

in Niedersachsen

In der niedersdchsischen Schulland-
schaft ist einiges in Bewegung geraten.
Vor drei Jahren hat das MK begonnen,
eine Pilotphase zur Entwicklung und
Evaluation von Schulprogrammen
durch zu fithren, die am Ende dieses
Schuljahres 2000/01 zum Abschluss
kommen soll. Es ist damit zu rechnen,
dass die Entwicklung von Schulpro-
grammen in dem novellierten NSchG
fiir alle Schulen fiir verbindlich erklért
wird. Dieser schulpddagogische Inno-
vationsschub wird von einer schulstruk-
turellen Reform begleitet. Die sog. ver-
lassliche Grundschule ist zwischenzeit-
lich nahezu flaichendeckend eingefiihrt
worden. Die Zukunft der in Niedersach-
sen unabhéngigen Schulform der Ori-
entierungsstufe wird auch in der Offent-
lichkeit intensiv diskutiert. Die Zusam-
menlegung der Haupt- und Realschule
zur Sekundarschule wie die Verkiirzung
des Gymnasiums auf 12 oder 12,5
Schuljahre und die Einfithrung der Pro-
filoberstufe stehen ebenso auf der Ta-
gesordnung.

Die anstehenden politischen Entschei-
dungen zur Schulstruktur werden durch
eine im Mirz 2001 begonnene und zum
3 1. Oktober d.J. abzuschlieBende repra-
sentative Erhebung vorbereitet. Mit dem
Landesparteitag der SPD Anfang 2002
wird die Novellierung des NSchG ein-
geleitet. Bis dahin soll dann auch die
Zukunft der Orientierungsstufe geklart
sein. Hier zeichnen sich zwei alternati-
ve Losungsmodelle ab: entweder die
Umwandlung der Orientierungsstufe in
eine mehr oder weniger eigenstindige
Forderstufe (dies entsprache vermutlich
dem Interesse der Schultriger) oder die
Anbindung an die weiter fiihrenden
Schulen. Eine Erweiterung der Grund-
schule auf sechs Schuljahre steht nicht
zu erwarten.

Bis 2002 wird die Frage, ob das Abitur
nach 13 oder dann nach 12 resp. 12,5
Schuljahren abgelegt werden kann, noch
nicht geklért sein. Welche Strukturmo-
delle dann auch immer politisch mehr-
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heitsfdhig sein werden, ist derzeit noch
nicht abschitzbar; allerdings ist der bun-
desweite Trend einer Kiirzung der
Schulzeit (,G8’) uniibersehbar. Neue
Modelle wiirden sich in unterschiedli-
cher Weise aufdie Sekundarstufe I aus-
wirken (Jahrgang 10als ,Briicke’in eine
verkiirzte Oberstufe; Wahlpflichtunter-
richt bereits ab Klasse 8 etc.) Eine Re-
duzierung der Unterrichtsstunden ist in
keinem Fall beabsichtigt.

Die endgiiltige Entscheidung hédngt nicht
zuletzt von der fiir die Schuljahre 5/6
zu findenden Losung ab.

Fiir die Implementierung der Entschei-
dungen ist mit einem zeitlich bestimm-
ten Verfahren von 5 bis 10 Jahren zu
rechnen.

Der Presseinformation vom 8. Dezem-
ber 2000 zur Neugestaltung der gym-
nasialen Oberstufe und der Fachgym-
nasien zufolge sollen ab 1. August 2002
alle allgemein bildenden Schulen mit
gymnasialer Oberstufe verpflichtet
werden, in der Kursstufe Fachkombi-
nationen (Profile) zur Wahl fiir die
Schiiler anzubieten. Von einer termin-
lichen Verschiebung in das Jahr 2003
ist auszugehen. Fiir das Fachgymnasi-
um, fiir das kiinftig eine eigene Ober-
stufenverordnung gilt, sind wesentliche
Entscheidungen bereits jetzt gefallen.
Ab dem 1. August 2001 hat es drei neu
gestaltete Profile anzubieten, deren
Fachrichtung (Wirtschaft, Technik so-
wie Gesundheit) fest geschrieben sind.
Das Fach Religion diirfte hier bereits
seine Abiturpriifungsrelevanz verloren
haben.

Die Einfiihrung der .Profiloberstufelam
Gymnasium ist nahezu unumstritten.
Die Kontroversen bleiben innerhalb der
im Abschlussbericht des .Runden Ti-
sches' vom 31. Juli 2000 markierten
Spielrdume: Zum einen zwischen Opti-
on I und Option II zur Gestaltung der
Profiloberstufe und zum anderen zwi-
schen Modell I (obligatorische Einfiih-
rung der Profiloberstufe) und Modell II
(fakultative Einfithrung mit .Anreiz'").

Zur Zielsetzung der Entwick-
lung von Profiloberstufen

Die o.g. Presseinformation, die als Essenz

des Abschlussberichtes des .Runden Ti-

sches' vom Juli 2000 zu verstehen ist,
hebt fiir die Bildung von Profiloberstu-
fen vier Zielsetzungen besonders hervor:

- Fiacherverbindendes und fécheriiber-
greifendes Lernen zu fordern, um bei
den Schiilerinnen und Schiilern die Fa-
higkeit zum Erkennen und Bearbeiten
komplexer Zusammenhénge zu stér-
ken. Dahinter steht auch der Aufwer-
tung der bisher randstdndigen, aus der
Sicht des MK aber wichtigen Facher
wie Physik und Chemie.

- die Kooperationsfahigkeit der Schiilerin-
nen und Schiiler im Rahmen einer stabi-
len sozialen Gruppe auszubilden. So sol-
len die Schiilerinnen und Schiiler zu sog.
.Profilgruppen' zusammengefasst wer-
den, in denen sie gemeinsam den Un-
terricht ihrer Profilfécher erhalten.

- die Kooperation von Lehrerinnen und
Lehrern in der Planung und Gestaltung
themen- und problemorientierten Un-
terrichts iiber die fachspezifischen
Methoden und Fragestellungen hinaus
zu entwickeln. Das bedeutet, dass zwi-
schen den zu einem Profil zusammen-
gefassten Fachern Formen fiacherver-
bindenden und -iibergreifenden Ler-
nens zu entwickeln sind.

- von einem eher von der Schiilernach-
frage bestimmten Unterrichtsangebot
hin zu einem eher durch die curricula-
re Entscheidung der Schule bestimm-
ten Unterrichtsangebot zu gelangen.
Dieses dann .profilierte' Unterrichts-
angebot in der Oberstufe bildet damit
einen Teil des gesamten Schulprofils.

Ohne dass dies in der Presseinformation

deutlich betont wurde, besteht eine wei-

tere Zielsetzung in der Stirkung des na-
turwissenschaftlich-mathematischen Un-
terrichts.

a) Die Einrichtung des mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Profils soll fiir

jede Oberstufe verpflichtend sein.
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b) In der Vorstufe soll keine der drei Na-

turwissenschaften abgewdhlt werden
konnen.

¢) Eine Starkung der Naturwissenschaf-

ten (insb. Chemie/Physik) bereits in
der Sekundarstufe I ist ebenfalls be-
absichtigt.

Zu den zwei Optionen und
den zwei Modellen der
Profiloberstufe

Es konnen vier Profile gebildet werden,
denen sog. ,Dimensionen des Lernensl

zugeordnet sind.

,»Sprache und Kommunikation - Inter-
nationalisierung und Verstindigung®:
Sprachlich-literarisches Profil
,Kultur und Asthetik - Gestaltung und
Wahrnehmung®: Musisch-kiinstleri-
sches Profil

HIndividuum und Gesellschaft - Le-
bensformen und Gestaltung von Wirk-
lichkeit“: Gesellschaftswissenschaftli-
ches Profil

,»Mensch und Natur - Erkenntnis und
Verantwortung*‘: Mathematisch-natur-
wissenschaftlich-technisches Profil
(moglicherweise Pflichtprofil in allen
Oberstufen)

Den Dimensionen sind wiederum inhaltliche
Aspekte (s.u.) zugeordnet. Ohne dies hier im
Einzelnen darlegen zu konnen, ist darauf hin-
zuweisen, dass durch den Systemzwang, ein-
deutige und selbststindige Profile bilden zu
missen, die Profile einen merkwiirdigen mo-
nolithischen Eindruck erwecken, der sachlich
nicht gedeckt ist. So ist z.B. zu fragen, warum
ein Aspekt wie ,virtuelle Welten“allein im mu-
sisch-kiinstlerischen Profil auftaucht. Anderer-
seits wird bei der Dimension ,,Mensch und Na-
tur - Erkenntnis und Verantwortung“ aufphilo-
sophische, ethische und religiose Aspekte weit-
gehend verzichtet. So generiert das Profil -
wahrscheinlich ungewollt - ein rein szientisti-
sches Menschenbild und Naturverstdndnis und
lasst im Unklaren, wie die Teildimension .Er-
kenntnis und Verantwortung“eingeldst werden
kann.

Ein Profil wird durch drei Profilficher
gekennzeichnet; mindestens eines der
vorgebenden Profilfiacher ist Leistungs-
kursfach, mindestens ein weiteres Profil-

fach ist Abiturpriifungsfach.

Wichtig ist daher Unterscheidung zwi-
schen Profil- und Priifungsfach: Die drei
Profilfacher sind nicht identisch mit Prii-
fungsfachern.

Dies bedeutet, dass trotz der mit der Pro-
filoberstufe verbundenen Absicht, das
Unterrichtsangebot stidrker durch die
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Schule steuern zu lassen, eine moderater
Kompromiss zwischen der Wahlfreiheit
der Schiilerinnen und Schiiler und Steue-
rungsmoglichkeiten der Schule gefunden
wurde. Aus Sicht der Schiiler legen sie sich
bei der Wahl des Profils auf einen be-
stimmtem Leistungskurs fest, dem ein Prii-
fungskurs und ein weiterer Grundkurs, der
durchgéngig bis zum Abitur zu belegen ist,
zugeordnet ist. Die Wahlfreiheit wire we-
sentlich empfindlicher eingeschrénkt wor-
den, wenn die alle Profilficher mit den
Priifungsfachern identisch zu sein haben.
Diese Losung wire gewiss auch auf Ko-
sten kleinerer’ Facher gegangen.

Hinsichtlich des Einfiihrungsmodus
werden zwei Modelle unterschieden:

Modell I:

Die Profiloberstufe wird zu einem be-
stimmten Zeitpunkt an allen Schulen ein-
gefiihrt.

Modell II:

Den Schulen wird empfohlen, die Profil-

oberstufe einzufiihren. Die Schulen erhal-

ten hierfiir besondere Anreize:

- zusétzliche Unterrichtszeiten fiir die
Schilf zur curricularen und organisa-
torischen Planung der Profiloberstufe

- zwei zusitzliche Wochenstunden als
,Profilstunden‘je Profilgruppe

- Zertifizierung als .Schule mit Profil-
oberstufe*

Die Mehrheit des Runden Tisches emp-
fiehlt, auf Grundlage von Option II in
Kombination mit Modell I, um mit dem
Konzept der Profiloberstufe die gymnasia-
le Oberstufe in allen Schulen weiterzuent-
wickeln. Warum jedoch Modell I auf die
,Anreize4von Modell II verzichten kann,
bleibt allerdings offen.

Das mathematisch-naturwissenschaftlich-
technische Profil ist It. Pressemitteilung
,Pflichtprofil * fiir alle Oberstufen. Vermut-
lich werden (kleinere) Gymnasien eher auf
das musisch-kiinstlerische und das gesell-
schaftswissenschaftliche Profil als auf das
sprachlich-literarische verzichten wollen.
Ebenso ist zu vermuten, dass sich i.d.R.
Oberstufen mit drei Profilen entwickeln
werden, wobei dann die Entscheidung zwi-
schen dem musisch-kiinstlerischen und
dem gesellschaftswissenschaftlichen Pro-
fil fallen wird. Welche Konsequenzen die
Profiloberstufe fiir kleinere und grofBere

Oberstufensysteme haben wird, wird der-
zeit gepriift. Folgendes ldsst sich bereits
jetzt vermuten: An groBeren Oberstufen
diirfte die Profiloberstufe mit geringem ad-
ministrativen Aufwand eingefiihrt werden
konnen. Hier lieBe sich wahrscheinlich das
Gros der Schiiler jetzt schon relativ un-
aufwindig einem der Profile zuordnen.

Eine zu klirende Frage wird sein, welchen Stel-
lenwert die .Profilgruppen“im Verhiltnis zu den
Belegungs- bzw. Wahlmdglichkeiten der Schii-
lerinnen und Schiiler haben sollen. Nach den
bisherigen Uberlegungen ist davon ausgehen,
dass die Schiilerinnen und Schiiler des profil-
bestimmenden Leistungskurses .Profilgruppen’
bilden und dann gemeinsam den Unterricht in
den ihnen vorgegebenen Fiachern ihres .Profils®
besuchen. Diirfen jedoch Schiilerinnen und
Schiiler, die zu einem anderen .Profil ‘ gehoren,
an diesem Leistungskurs teilnehmen? Bei Lei-
stungskursen, die nur einmal angeboten werden,
miisste dies der Fall sein. Dies wiirde jedoch
zugleich die Homogenitdt der .Profilgruppen’
in Frage stellen.

Am Beispiel des .Sprachlich-literarischen Pro-
fils“lasst sich zeigen, dass die Bildung von sta-
bilen .Profilgruppen®in der Praxis vor erhebli-
chen Problem stehen wird, deren Konsequen-
zen hier zumindest angedeutet werden sollen:
Wiirde bspw. eine .Profilgruppe® durch den
Leistungskurs Englisch gebildet, miisste sie bei
der Belegung der weiteren Fremdsprache (in
diesem Fall Franzdsisch oder Latein) sehr wahr-
scheinlich wieder getrennt werden und kdme
dann erst wieder im dritten Profdfach zusam-
men. Wie kann aber bei dieser Aufsplitterung
der .Profilgruppe“resp. bei der Aufstockung der
aufFremdsprachen bezogenen Profilficher von
zwei auf drei die beabsichtigte profilgruppen-
orientierte und auch ficheriibergreifende Zu-
sammenarbeit gewahrleistet werden?

Was passiert mit dem zweiten Profilfach, wenn
Schiilerinnen und Schiiler zwei Fécher eines Pro-
fils als Leistungskurse belegen wollen? Sind
kinftig z.B. (die als anspruchsvoll geltenden)
Leistungskurskombinationen aus den Féchern
Englisch, Latein und Franzosisch oder Mathe-
matik und einer Naturwissenschaft unmaoglich,
weil die Schiilerinnen und Schiiler als zweites
.Profilfach' einen Grundkurs in einer .weiteren
Fremdsprache“resp. einer .weiteren Naturwis-
senschaft“zu belegen hitten?

Ahnliches gilt auch fiir die Belegung des drit-
ten Profilfaches: Kann eine Schiilerin bzw. ein
Schiiler den zweiten Leistungskurs in dem Fach
belegen, das von der Schule als drittes Profil-
fach festgelegt wurde?

Die Frage nach dem Stellenwert der .Profilgrup-
pe“als systemsteuernde GroBe ist auch hinsicht-
lich des konfessionellen Religionsunterrichts als
Profilfach wichtig (s.u.).

Vergleich der beiden Optionen mit Blick
auf das mogliche Profilfach Religion im
.gesellschaftswissenschaftliche Profil*

Das Gesellschaftswissenschaftliche Pro-
fil steht unter dem Profilthema ,,Indivi-
duum und Gesellschaft - Lebensformen
und Gestaltung von Wirklichkeit“. Nach
dem Abschlussbericht des Runden Ti-
sches gehoren zu dieser Dimension des
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Lernens u.a. die Aspekte: erinnerndes
Verstehen, Identitdt, Weltdeutungen und
Menschenbilder, Weltanschauung und
Religionen, Wertbildung und Sinndeu-
tung. Das Fach Religion ist in diesem
Profil also gut aufgehoben; grundsétzlich
stellt sich jedoch die Frage, warum Reli-
gion nicht auch mindestens dem kiinst-
lerisch-musischen Profil' angehért (s.u.).

Die beiden Optionen sind wie folgt zu-
sammengesetzt:

Option I:

1. Profilfach: Geschichte oder Politik
oder Erdkunde oder Religion

2. Profilfach: ein weiteres gesellschafts-
wissenschaftliches Fach

Die Féacher werden durch die Verordnung
festgelegt, die beiden Profilficher wer-
den durch die Entscheidung der Schule
bestimmt. Ob also Religion Profilfach
bzw. profilbestimmender Leistungskurs
im .Gesellschaftswissenschaftlichen Pro-
fil' sein wird, héngt von der Entscheidung
der Schule ab.

I.) Mindestens eins der o.g. durch Ver-
ordnung festlegten Ficher ist profilbe-
(Folglich
kann Religion das zweite Leistungskurs-

stimmendes Leistungsfach.

fach sein.)

3. ) Ein 3. Profilfach, das nicht dem Auf-
gabenfeld B (aus dem die o.g. Féacher
stammen) angehoren sollte, wird von der
Schule bestimmt. In den anderen drei Pro-
filen kann daher Religion zum 3.Profil-
fach bestimmt werden.

4. ) Die Abiturpriifung besteht nach wie
vor aus vier Priifungsfdchern; die drei
Aufgabenfelder sind durch die Priifungs-
facher abzudecken.

Option II:

Zunichst entspricht Option II hinsichtlich
der drei Profilfacher der Option I, wobei
jedoch zusidtzlich Deutsch, Mathematik
oder Fremdsprache als weiteres Prii-
fungsfach gewihlt wird, wobei es nicht
unbedingt (drittes) Profilfach sein muss.
Die Abiturpriifung wird dann in fiinf Prii-
fungsfachern (2 LK, 3 GK) abgelegt.
Wobei auch hier durch die Besondere
Lernleistung ein Aufgabenfeld abgedeckt
werden kann.

Beide Optionen sehen vor, dass die drei
Profilfacher durchgéngig belegt werden.
Das bedeutet, dass zwei Kurse in den Fi-
chern, die nun zu Profilfichern ernannt
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worden sind und deren Belegungsver-
pflichtung bislang durch zwei Kurse ab-
gegolten war und, zusitzlich belegt, je-
doch anscheinend nicht in die Gesamtqua-
lifikation eingebracht werden miissen. Da-
durch schrinkt sich die Belegungsfreiheit
der Schiilerinnen und Schiiler nur unwe-
sentlich ein. Allerdings steht zu vermuten,
dass viele Schiilerinnen und Schiiler ihre
vier Profilfacher auch als Priifungsfacher
wihlen werden. In der Regel werden zwei
der drei .basalen' Facher Deutsch, Fremd-
sprache, Mathematik als Abiturpriifungs-
facher auftreten. Grundsétzlich gilt: Reli-
gion kann in allen Profilen - ob als Profil-
fach oder nicht - schriftliches und miind-
liches Abiturpriifungsfach sein.

Die Belegungsfreiheit der Schiilerinnen
und Schiiler wird nur unwesentlich ein-
geschréankt. Allerdings steht zu vermuten,
dass viele Schiilerinnen und Schiiler ihre
vier Profilfdcher auch als Priifungsfacher
wiéhlen werden. In der Regel werden zwei
der drei .basalen’ Facher Deutsch, Fremd-
sprache, Mathematik als Abiturpriifungs-
facher auftreten. Grundsitzlich gilt: Reli-
gion kann in allen Profilen - ob als Profil-
fach oder nicht - schriftliches und miind-
liches Abiturpriifungsfach - als Leistungs-
oder als P3- bzw. P4-Fach - sein.

Option I (in Verbindung mit Modell II)
verdndert das bisherige Oberstufenmodell
weniger stark (nach der AVO-GOFAK
sind bereits jetzt Profilbildungen moglich;
allerdings wird diese Mdglichkeit bislang
lediglich von wenigen Schulen genutzt).
Option I ldsst aufgrund der geringeren
Obligatorik eher aufgabenfeld-iibergrei-
fende bzw. themenbezogene Profile zu.
Ein interessantes Beispiel fiir eine themen-
bezogene Profiloberstufe liefert die Mat-
thias-Claudius-Schule in  Bochum
(www.mcs-bochum.de). Die Oberstufe
bietet drei Profile an: .Identitdt und Kul-
tur' (LK: Deutsch, Geschichte), .Zukunft
gestalten' (Lk: Mathematik, Biologie) und
UInterkulturelle Erziehung' (Lk: Englisch,
Erdkunde). Injedem dieser Profile ist Re-
ligion vertreten, das im facherlibergreifen-
den Verbund mit den Leistungskursen und
zwei weiteren Grundkursen unterrichtet
wird. Ein weiteres Beispiel fiir eine the-
menbezogene Profiloberstufe bietet die
IGS Franzsches Feld in Braunschweig;
allerdings ist Religion in keinem der vier
Profile vertreten.

Option [ erweitert die Gefahr der Konkur-
renz zwischen den Schulen: Wanderungs-
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strome zu Schulen mit bestimmten Pro-

filen sind zu befiirchten.

Option II beinhaltet eine groBere Obli-

gatorik und ist von daher cher geeignet,

die Qualitdtsanspriiche des Gymnasiums
und des Abiturs vergleichbar zu halten
und zu sichern.

Fiir die Stellung des Faches Religion im

.Gesellschaftswissenschaftlichen Profil*

lasst sich hinsichtlich der beiden Optio-

nen folgendes sagen:

1. Sowohl in Option I als auch in Option
II kann Religion .erstes' oder .zwei-
tes' Profilfach sein, es steht dann in
Konkurrenz mit zwei weiteren Fé-
chern. Wenn moglicherweise das Fach
Geschichte als erstes Profilfach vor-
gegeben wird, wire Religion noch als
.zweites' Profilfach méglich.

2. Selbst wenn das Gesellschaftswissen-
schaftliche Profil ohne Religion ange-
boten wird, konnte es als Priifungsfach
noch in Frage kommen. Ohnehin steht
Religion in allen Profilen grundsétz-
lich als Priifungsfach zur Verfiigung
(s.0.).

3. Beide Optionen geben bezogen auf
alle Profile letztlich keine Priifungs-
fachkombinationen vor; sie priferie-
ren lediglich bestimmte profilbestim-
mende Leistungskurse und Féacher-
kombinationen (und das auch nur auf
Ebene der Belegungsverpflichtungen).
Insofern richten sich beide Optionen
nicht gegen die Abiturfdhigkeit .klei-
ner' Facher wie Religion.

4. Grundsitzlich ist zu fragen, warum das
Fach Religion allein dem .Gesell-
schaftwissenschaftlichen Profil' zuge-
ordnet ist und nicht bspw. dem .Mu-
sisch-kiinstlerischen Profil'. ,,Die Zu-
ordnung von Religion zum Aufgaben-
feld B erfolgte in den 70er Jahren mit
einem gewissen dezisionistischen
Pragmatismus. Mit guten Griinden lie-
e sich die Religion auch dem Aufga-
benfeld A zuordnen. So lange die Auf-
gabenfelder weniger als Rahmen fiir
fachliche Kooperationen, sondern eher
als Lenkungsmittel fiir die Belegungs-
verpflichtung funktionierten, blieb die
Zuordnung zum B-Feld
unproblematisch. Wenn nun aber den
Aufgabenfeldem eine verstirkte Funk-
tion bei Profilbildungen zuwéchst, ent-

relativ

steht ein Problem: Es ist aus fachli-
cher Sicht nicht begriindbar, dass Re-
ligion Profilfach nur beim .Gesell-
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Schaftswissenschaftlichen*  Profil,
nicht aber ebenso sinnvoll beim .Mu-
sisch-kiinstlerischen' oder .Sprach-
lich-literarischen' Profil sein kann.
Dieser Gesichtspunkt wird noch ver-
schirft durch die Verschiebungen bei
dem Religionsunterricht zugrunde lie-
genden Religionsbegriff seit den 70er
Jahren: Von der politisch-sozialen Re-
levanz und .Problemlésungskapazitét'
der Religion hin zu ihrer Wahrneh-
mung als einer auch dsthetisch-expres-
siven Lebensform.“ (B.Dressier)
Grundsétzlich kann das Fach Religi-
on von seiner fachwissenschaftlich-
didaktischen Eignung her allen vier
Profilen zugeordnet werden und bie-
tet sich daher als das 3., von den Schu-
len zu bestimmende Profilfach gera-
dezu an.

Aus dem Vorangegangenen ergeben sich

folgende Uberlegungen:

1. Durch welches Optionsmodell bleibt
das Fach Religion als miindliches und
schriftliches Abiturfach besser be-
wahrt? Zwar ist Option II durch eine
stiarkere Obligatorik geprégt, die sich
jedoch nicht zwingend auf das Wahl-
verhalten der Schiilerinnen und Schii-
ler auswirken muss. Da fiinf statt vier
Priifungsfiacher vorgesehen sind, kann
dies Religion als ein mdgliches Prii-
fungsfach zugute kommen.

2. Die Profiloberstufe soll erklarterma-
Ben das facherverbindende und facher-
iibergreifende Lernen sowie die Me-
thodenkompetenz fordern. Wie kann
sich hier das Fach Religion metho-
disch-didaktisch verorten?

3. Nach der giiltigen Oberstufen Verord-
nung miissen Schiilerinnen und Schii-
ler, die Religion oder Erdkunde als
Priifungsfach wéhlen, zwei zusitzliche
Kurse aus dem Aufgabenfeld B bele-
gen. Diese .Malus’-Regelung ist nicht
mehr haltbar, wenn doch Religion
bzw. Erdkunde als Priifungsfach zu-
gleich Profilfach sein kann.

4. Das Fach Religion ist nicht zwingend
allein dem Gesellschaftwissenschaft-
lichen Profil zuzuordnen. Eine Zuord-
nung zu den anderen Profilen lieBe
sich aus dem Selbstverstindnis des
Faches Religion ebenfalls rechtferti-
gen. Wie soll das Fach Religion mit
der Zuordnung zum Gesellschaftwis-
senschaftlichen Profil umgehen?

5. Wenn Religion Profilfach werden kann
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- wogegen allein schon aus fachpoliti-
schen Griinden nichts einzuwenden ist
-, stellt sich die Frage, ob und wie ein
konfessionell erteilter Religionsunter-
richt in .stabilen Profilgruppen' (s.o.)
allein schon schulorganisatorisch er-
halten bleiben kann. Die Gréfe und
Zusammensetzung der Profilgruppen
wird offenbar durch die .profilbestim-
menden Leistungskurse' definiert.
Lassen sich mono-konfessionelle Pro-
filgruppen denken? Was passiert, wenn
sich Schiilerinnen und Schiiler von
ihrem Religionsunterricht, d.h. von ei-
nem ihrer Profilfdcher abmelden wol-
len? Welche Auswirkungen wird das
fiir die konfessionelle Kooperation
zwischen dem evangelischen und ka-
tholischen Religionsunterricht, aber
auch fiir die Zusammenarbeit mit dem
Fach Werte und Normen in der Sek II
haben?

Beide Optionen zielen darauf ab, die
Wahlfreiheit der Schiilerinnen und

Schiiler zugunsten einer kanalisierte-
ren fachlichen Profilbildung einzu-
schrinken und dabei gleichzeitig die
Naturwissenschaften zu stirken. Der
Erfolg des Faches Religion als Prii-
fungsfach (stabile Anwahlzahlen bei
ca. 11% fiir den evangelischen Reli-
gionsunterricht) beruht auf dem alten,
.wahlfreien' System: Schiilerinnen
und Schiiler wurden von engagierten
Lehrkréften fiir das Fach geworben.
Wird sich das nun &dndern?

Nach welchen Kriterien entscheiden
diejeweiligen Schulleitungen die Aus-
wahl der Facherkombination? Welche
.Vorleistungen' sind in den jeweiligen
Fachkonferenzen Religion zu erbrin-
gen, damit auch Religion drittes Pro-
filfach in den drei anderen Profilfa-
chern sein kann? Es muss Aufgabe
sein, die besondere Profilfahigkeit des
Faches Religion fachdidaktisch auszu-
weisen. Diese Verpflichtung gilt je-
doch allen Féchern, die sich fiir pro-
filfahig erachten.

Aus dem Schnabel gefallen

Religionsunterricht im Wandel

Volksschule 1960 (evangelische Unterweisung):

Dr. Martin Luther setzte die evangeliumsgeméfBe Er- \'v
kenntnis der gnddigen Gerechtigkeit Gottes wieder aufden

Leuchter. Nenne dazu einige Belege aus der Heiligen Schrift

und Luthers Geburtstag!

Realschule 1970 (hermeneutischer Religionsunterricht):

Martin Luther nahm wichtige Lebens- und Verstindnisfragen seiner Zeitgenossen auf
und revolutionierte damit Kirche und Welt in Theorie und Praxis. Nenne den kirchli-
chen Anlass von Luthers Aktivititen und politische Konsequenzen fiir heute!

Gymnasium 1980 (korrelativer Religionsunterricht):

Martin Luther (1483-1546) stellte sich Fragen, die die ihn bis dahin prigende Tradition
nicht beantworten konnte. Antworten meinte er dagegen in der Bibel - insbesondere im
Romerbrief- zu finden. Auf dem Arbeitsblatt finden Sie eine Bibelstelle. Diskutieren
Sie in Vierergruppen, ob dieser Slogan fiir Ihr Leben wichtig ist - dies nicht zuletzt im
Hinblick auf das mitabgedruckte Bild eines hungernden Kindes aus der Sahelzone!

Gesamtschule 1990 (Symboldidaktik):

Ein gewisser Martin Luther (15716. Jh.) war immer auf dem Weg. Auch religiés-theo-
logisch-kirchlich. Trage die Dir wichtig erscheinenden Sachverhalte aus der Material-
sammlung in das Wegeschema der Unterrichtseinheit ein. Uberlege, an welchen Punk-
ten Luther an Weggabelungen und Kreuzungen stand und wie er sich dort orientierte!

Primarstufe 2000:
Als Kind hatte der kleine Martin hdufig Angst. Auch als er gro8 war. Getrostet wurde er
durch einfache Worte aus der Bibel. Nimm einmal eine Bibel in die Hand, man kann
darin herumblittern! Du fiithlst die Luftbewegung auf Deinem Gesicht! Es ist schon,
das zu fithlen. Du kannst Schones empfinden, weil Gott Dich gut gemacht hat. Wir
wollen dazu gleich ein Bild malen und das Lied von letzter Woche wiederholen.

Karl Friedrich Ulrichs
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Dietmar Peter

Wer richtig suchet... - Suchstrategien ini Netz

Im World Wide Web begegnet den Nutzerinnen und Nutzern eine
gigantische Informationsfiille, die sich auf mehrere hundert Millio-
nen Seiten verteilt. Manches im Angebot ist hilfreich zur Unterrichts-
vorbereitung, muss allerdings zundchst gefunden werden. Viele
Kolleginnen und Kollegen klagen, dass die Internetrecherche nur
selten zum Erfolg fithrt und die Trefferlisten der Suchmaschinen eher
verwirren, als dass sie hilfreiche Informationen liefern. Im Folgen-
den sollen mehrere Anwendungsbeispiele verdeutlichen, wie die
Suche im Internet effektiv gestaltet werden kann.

Um ein WW W -Suchsystem sinnvoll nutzen zu konnen, sind folgen-
de Voraussetzungen unerldsslich. Di Nutzerinnen und Nutzer eines
Suchsystems sollten

+ sich bereits einen groben Uberblick {iber das Wissensgebiet ver-
schafft haben,

» sicher sein, was sie eigentlich suchen,

+ die Moglichkeiten der gewéhlten Suchmaschine kennen,

+ fiir die ,,Abfrage" die richtigen Begriffen formulieren kénnen.

Die Wahl einer Suchmaschine zur Internetrecherche héngt in erster
Linie von personlichen Priferenzen ab. Zur beispielhaften Erldute-
rung effektiver Recherchen wurde die Suchmaschine AltaVista aus-
gewidhlt. Die Anwendungsbeispiele sind allerdings auch auf viele
andere Suchmaschinen iibertragbar. Genauere Informationen zur
Spezifikation der Suche konnen im Eingangsmenii der einzelnen
Anbieter aufgerufen werden.

Die Suchmaschine AltaVista (,www.altavista.com’ oder kurz:
,www.av.com’) verfiigt iiberein erweitertes Suchmenii, das iiber den
Link “advanced search” aufgerufen wird, In der erweiterten Einga-
bemaske (Bild) konnen nun eine Reihe von Suchoptionen einge-
stellt werden. Uber den Suchparameter Sprache lisst sich der Such-
raum naher definieren. Die Suche beschrinkt sich dabei auf Server
im deutschsprachigen Raum. Gleichzeitig lassen sich die gesuchten
Seiten nach (Erstellungs-)Datum sortieren und die Anzahl der
angezeigten Suchergebnisse begrenzen.

Ein weiterer Unterschied zur einfachen Suche besteht darin, dass im
erweiterten Suchmentii die sogenannten "Booleschen Operatoren®1
(OR, AND und NOT) und Klammern () zur logischen Verkniipfung
der Suchbegriffe zur Verfiigung stehen. Sie werden wie folgt ge-
nutzt:

Verkniipfung durch AND

Beispiel: Religionsunterricht AND Gentechnologie

Bei dieser Anfrage sucht AltaVista alle Dokumente, in denen die
W orter .Religionsunterricht’ und .Gentechnologie’ Vorkommen.

Verkniipfung durch AND NOT

Beispiel: Verona AND NOT Feldbusch

Werden zum Beispiel Informationen zur Stadt Verona gesucht, istes
sinnvoll, durch die Verwendung der Verkniipfung AND NOT den
Begriff .Feldbusch’von der Suche auszuschlieBen.

1 Benannt nach dem englischen Mathematiker und Logiker George Boole (1815-1864). Die ,,Bool-
sche Algebra" und die daraus abgeleitete formale Logik bilden die Grundlage der abstrakten
wissenschaftlichen Beweisfiihrung. Sie sind heute eine wesentliche Grundlage der Computerpro-
grammierung
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Verkniipfung durch OR

Beispiel: RPI OR Institut

Wird das Schlisselwort OR hinzugefiigt, werden Seiten gesucht, in
denen entweder das eine oder das andere Worte oder beide Suchbe-
griffe zu finden sind.

Verkniipfung durch NEAR

Verona NEAR Aida

Mit dem Abstandsoperator NEAR wird angegeben, dass ein Such-
wort in den Trefferdokumenten relativ nahe bei einem zweiten Such-
wort steht. Die im Beispiel gewédhlte Abfrage fithrt zu Seiten, auf
denen die Suchbegriffe .Verona' und ,Aida’relativ nah beieinander

und damit wahrscheinlich in einem Zusammenhang stehen.

Eine weitere Moglichkeit zur Effektivierung der Suchergebnisse ist
die sogenannte “Phrasensuche”. Sie bietet sich an, wenn das Ge-
suchte aus mehreren zusammenhédngenden Suchbegriffen besteht.
Zur Phrasensuche wird die gesuchte Wortfolge in Anfithrungszei-
chen gesetzt. Die Trefferliste zeigt Dokumente an, in denen die ex-
akte Wortfolge vorkommt.

Beispiele: “Gleichnis von den Arbeitern im Weinberg”; “Fach-
bezogene Leistungsiiberpriifungen fiir die Realschule”, “Altes
Testament”.

Durch die Nutzung von Klammern kann eine Abfrage noch zielge-
richteter gestaltet werden.

Beispiel: (Aida AND ,,Arena di Verona“) AND (Karten NEAR
online).

Der Einsatz von Jokern (Trunkierung) empfiehlt sich zur Bertick-
sichtigung unterschiedlicher linguistischer Varianten bei der Recher-
che. Die Sucheingabe Bibliothek* findet Dokumente, in denen Be-
griffe wie "Bibliothek", “Bibliotheken", “Bibliothekarinnen”, “Bi-
bliothekskatalog” etc. enthalten sind.

Erwédhnenswert ist, dass Suchbegriffe, die in Kleinbuchstaben in
die Suchmaske eingegeben werden, zu Treffern fithren, in denen das
Wort klein oder grofl geschrieben wurde. Bei der Eingabe eines Such-
begriffes in GroBbuchstaben werden nur Treffer angezeigt, in de-
nen das Wort in GroBbuchstaben geschrieben wurde.
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Realschule beliebteste Sehulform

(rb) Hannover. Die CDU-Landtagsfraktion setzt
zur Rettung der Realschulen an. In Niedersach-
sen sei diese Schulform mit einer Bildungsbetei-
ligung von fast 40 Prozent im 7. Schuljahr die
beliebteste. Mit der von der Landesregierung ge-
planten Verschmelzung von Haupt- und Realschu-
le zur Sekundarschule drohe ihr jetzt das Ende,
fiirchtet Fraktionsvize Bernd Busemann. Die Op-
positionsfraktion ist mit ihrem Widerstand gegen
die Einfithrung einer solchen “Einheitsschule”, die
dann 70 Prozent aller Schiilerinnen und Schiiler
im Sekundarbereich I zusammenfiithren soll, nicht
allein. Busemann verwies auf die einhellige Ab-
lehnungsfront in der Wirtschaft, insbesondere im
Handwerk. Dort werde ebenso wie in der CDU
sowohl fiir die Haupt- als auch fiir die Realschule
ein eigenstindiges padagogisches Konzept gefor-
dert. (11.05.01)

Evangelische Jugend startet
Ideenwettbewerb gegen Rechts
Bremen (epd). Die Arbeitsgemeinschaft der Evan-
gelischen Jugend in Deutschland (aej) hat einen
Ideenwettbewerb gegen Rechtsradikalismus und
Gewalt gestartet. ,,Auf Dich kommt es an“ lautet
der Titel der Initiative, mit der lokale Aktionen in
Stadten und Dorfern geférdert werden sollen. ,,Ju-
gendliche sollen in ihrem Lebensumfeld fiir ein
friedliches und demokratisches Zusammenleben
eintreten®, sagte der Sprecher der Arbeitsgemein-
schaft evangelischer Landesjugendvertretungen,

Karsten Dorges (Bremen), dem epd.

Es komme aufjeden Einzelnen an, wenn rechte
Gesinnung zuriickgedriangt werden solle, betonte
Dorges. Im Mittelpunkt der Kampagne stiinden
unspektakuldre aber wirkungsvolle Initiativen. Bis
zum 31. Oktober sollen Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer selbststindig eine Aktion gegen Rechts-
extremismus und Gewalt planen, umsetzen und
auswerten. Aufeiner CD-ROM gibt es dazu Hil-
fen wie ein Logo, Bausteine fiir die Pressearbeit,
Adressen sowie Flugblatter und Plakate.

Eine zehnko6pfige Jury aus Politikern, Medienver-
tretern und Kiinstlern entscheidet iiber die drei
besten Arbeiten, die mit Sach- und Geldpreisen
priamiert werden sollen. Fiir die vom Bundesju-
gendministerium geforderte aej-Kampagne sind
ein Wettbewerbsbiiro (Postfach 670243, 10207
Berlin, Telefax 030/42088115) und eine kosten-
lose Telefon-Hotline (0800/3858436) eingerich-
tet worden. Aufder Internet-Seite ,,www.auf-dich-
kommt-es-an.de* gibt es weitere Informationen,
(epd Niedersachsen-Bremen/b 1215/23.05.01)

KiBmann fiir Embryonenschutz
von Anfang an

Hannover (epd). Die hannoversche Landesbischo-
fin Margot KdBmann hat sich fiir den Schutz des
Lebens ,,vom frithesten Stadium an* eingesetzt. In
einem Interview mit der Neuen Presse in Hanno-
ver duflerte sie die Hoffnung aufein klares Votum
des Bundestages, dass das Embryonenschutzge-
setz nicht aufgeweicht wird. Das Leben beginne,
wenn mit der Verschmelzung von Samen- und Ei-
zelle das Potenzial eines ganzen Menschen ange-
legt sei.

Die Kirche sei nicht forschungsfeindlich, wies
KéBmann Vorwiirfe zuriick. Mit Stammzellen von
Erwachsenen konne ethisch unbedenklich ge-
forscht werden, auch wenn die VerheiBungen der
Biomedizin bislang unbewiesen seien. Den Import
von Embryonen zu Forschungszwecken lehnte sie
ab. Hier miisse eine Gesetzeslicke geschlossen
werden, forderte die Bischofin. Der Wert des Le-
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bens stehe Uber der Forschungsfreiheit.

Die Bischofin ist auch gegen eine Freigabe der
Praimplantationsdiagnostik. Auch wenn damit vor
der Einpflanzung einer befruchteten Zelle in den
Mutterleib Gendefekte erkannt werden konnten,
sei das keine Garantie gegen Behinderungen. Es
drohe aber der ,,gefdhrliche Einstieg in einen viel
groBeren Selektionsmechanismus bis hin zur Ent-
wicklung von so genannten Designer-Babys®.
KédBmann sprach sich auch gegen Spiétabtreibun-
gen nach der 12. Schwangerschaftswoche aus. (epd
Niedersachsen-Bremen/bl267/30.05.01)

Bremen: Kongress zum Bildungsauftrag
von Kindergérten
Bremen (epd). Expertinnen und Experten aus
Norddeutschland diskutieren vom 6. bis 8. Juni in
Bremen praxisnah iiber den Bildungsauftrag von
Kindergérten. Veranstalter des Kongresses sind das
Miinchner Staatsinstitut fiir Frithpddagogik und die
Bundesvereinigung Evangelischer Tageseinrich-
tungen fiir Kinder. ,,Die Bundesvereinigung méch-
te mit sechs Bildungsforen bundesweit die Dis-
kussion um neue, der gesellschaftlichen Situation
angemessene Bildungsinhalte beginnen", sagte
Bundesvorsitzende Ilse Wehrmann (Bremen) dem
epd. (epd Niedersachsen-Bremen/b 1292/01.06.01)

Elektronisches Handbuch beriit
bei Erziehungsfragen

Bremen (epd). Experten bauen im Internet eine
interaktive elektronische Beratung fiir Familien
auf. Eltern, Erzicher, Familien- und Erziehungs-
wissenschaftler konnen wunter der Adresse
L~www.familienhandbuch.de® per Mausklick Infor-
mationen zu Familienbildung, Erziehung und Part-
nerschaft abrufen. In den néchsten fiinfJahren sei-
en 500 Expertenbeitrige zu den dringendsten Fra-
gen geplant, sagte der Erzichungswissenschaftler
W assilios Fthenakis (Miinchen) am Donnerstag in
Bremen am Rande eines Forums zum Bildungs-
auftrag von Kindergirten.

Fthenakis hat das Modellprojekt als Leiter des
Miinchner Staatsinstituts fiir Frihpddagogik und
mit Unterstiitzung der Bundesregierung, der Bun-
desvereinigung Evangelischer Tageseinrichtungen
fir Kinder und der Wirtschaft initiiert. Die Bun-
deslinder Bremen und Bayern haben sich der In-
itiative angeschlossen. Rubriken wie das ,,Thema
des Monats" und ,,Familienforum* kénnen von den
Eltern mit gestaltet werden. Hebammen, Frauen-
drzte und Institutionen der Jugendhilfe sollen die
Internetadresse bekannt machen.

Das Handbuch sei Teil eines iibergreifenden Bil-
dungskonzepts fiir den Vorschulbereich, erlduter-
te Fthenakis. Kinder von heute miissten fiir die Welt
von morgen ein gesundes Selbstwertgefiihl entwik-
keln und lernen, wie man lernt. Uberginge bei-
spielsweise vom Kindergarten in die Schule oder
Verluste wie bei einer Scheidung der Eltern miis-
sten kreativ gemeistert werden. Um diese Ziele zu
erreichen, wolle das Internet-Handbuch Viter und
Mitter genauso wie Fachleute schulen. Erziehe-
rinnen sollen zusdtzlich in Seminaren auf diese
Aufgabe vorbereitet werden, (epd Niedersachsen-
Bremen/b 1325/07.06.01)

KiBmann: Religionsunterricht
ist unverzichtbar
Liineburg (epd). Die hannoversche Landesbischo-
fin Margot KédBmann hélt den Religionsunterricht
an staatlichen Schulen fiir unverzichtbar. Er sei
wichtig fiir die Orientierung und das Zusammen-
leben in der Gesellschaft. ,Ich bin Giberzeugt, dass
es Bildung ohne den Glauben nicht gibt", sagte

KdBmann am Montag in Liineburg.

Die aktuellen Verhandlungen iiber das Fach ..Le-
bensgestaltung-Ethik-Religionskunde* (LER), vor
dem Verfassungsgericht in Karlsruhe bezégen sich
zwar nur auf das Land Brandenburg, sagte K-
mann. Doch auch in anderen Bundeslindern wer-
de dadurch das Meinungsklima beeinflusst. Sie trat
dem Vorurteil entgegen, dass der Schutz der Ver-
fassung fiir den Religionsunterricht ein Privileg der
christlichen Kirchen sei. Er gelte fiir alle Religi-
onsgemeinschaften.

Fir den Erhalt des Religionsunterrichtes gebe es
viele Grinde, sagte die Bischdfin. Im christlichen
Religionsunterricht werde Kindern und Jugendli-
chen die Kultur vermittelt, in der sie leben. Ohne
diesen Hintergrund seien nicht nur die klassische
Literatur und Kunst, sondern auch Alltagsgewohn-
heiten und Elemente der populdren Kultur nicht
zu verstehen.

Nirgendwo begegneten sich Menschen in so groBier
kultureller Vielfalt aufengem Raum wie in der Schu-
le. Fiir das Miteinander der Kulturen sei es wichtig,
dass die Schiiler ihren eigenen Standpunkt kennen,
erlduterte sie weiter. Grundiiberzeugungen wie Men-
schenwiirde, Toleranz, Solidaritit und Riicksicht
sollten nicht nur gelehrt, sondern auch gelebt wer-
den. Hier seien neben der Schule auch Eltern, Bil-
dungseinrichtungen und die Kirche gefragt.
KédBmann plddierte fiir eine engere Zusammenar-
beit zwischen den Religionslehrern und der Kir-
che. Thr Vortrag in Liineburg war Teil einer Aktion
»Schule begegnet Kirche®, mit der der Schulaus-
schuss des evangelisch-lutherischen Kirchenkrei-
ses Liineburg Schulen und Kirche zur engeren
Zusammenarbeit anregen will, (epd Niedersach-
sen-Bremen/b 1508/26.06.01 )

Gabriel will am Religionsunterricht
festhalten

Hannover (epd). Der niedersachsische Minister-
prasident Sigmar Gabriel (SPD) hat sich nach-
driicklich fiir den Religionsunterricht als ordentli-
ches Lehrfach ausgesprochen. An seinem Stellen-
wert an niedersdchsischen Schulen sollte sich auch
nach einer Entscheidung des Bundesverfassungs-
gerichts nichts dndern, sagte er bei einem Emp-
fang des evangelisch-lutherischen Sprengels Han-
nover am Montag.
Das Fach ,Lebensgestaltung-Ethik-Religionskun-
de“ (LER) in Brandenburg, iiber das von Dienstag
an in Karlsruhe verhandelt wird, vernachldssige
»das Grundrecht auf die aktiv wahrgenommene
Religionsfreiheit in der Schule®, sagte Gabriel. Der
Religionsunterricht bilde einen gemeinsamen Vor-
rat an Wertsetzungen und Orientierungsmustern als
,soziales Kapital®, das die Gesellschaft brauche und
das der Staat nicht von sich aus vorgeben konne.
Der Religionsunterricht stirke in der Auseinander-
setzung mit Gott und der Bibel die Heranwach-
senden bei der Suche nach ihrer eigenen Identitét.
Dies sei notig, um tolerant mit anderen Menschen
umzugehen und fiir die Balance zwischen indivi-
duellem Freiheitsstreben und Verantwortung fiir
andere und das Gemeinwohl, sagte Gabriel.
Neue Impulse erhofft sich der Ministerprasident
von den gemeinsamen Schritten der Kirchen in
Niedersachsen zu einem konfessionell-kooperati-
ven Unterricht. Wiinschenswert sei die Einladung
an alle Schiilerinnen und Schiiler, am Unterricht
der anderen Konfession teilzunehmen. Von den
Grundschullehrern sei ein deutliches Votum fiir den
»Religionsunterricht im Klassenverband" zu ho-
ren. Die Einrichtung von islamischem Religions-
unterricht sei liberfillig, sagte Gabriel, (epd Nie-
dersachsen-Bremen/b 1503/25.06.01)
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Buch- und Materialbesprechungen

Thomas Klie (Hg.): Darstellung und
Wahrnehmung. Religion im medialen
Crossover. Grundlegungen 7, Miinster
(Lit) 2000. 264 S,, 39,80 DM

Dieses Buch hat uns gerade noch gefehlt, werden
manche sagen. Alle reden und schreiben zur Zeit
von Darstellung und Wahrnehmung, von Religi-
on und Kultur, von Crossover und von Neuen
Medien - ich auch! Das Thema ist in, auch wenn
es die klassische theologische Biicherszene erst
langsam erobert. Das Thema ist in - und zwar
schon seit mehr als einem Jahrzehnt. So wurde es
Zeit, dass endlich einmal ein Buch herauskam,
welches sich den theologischen Herausforderun-
gen durch die Neuen Medien und die Popkultur
im Rahmen der dsthetischen Wendung in der Prak-
tischen Theologie ohne Angst stellt. Dies geschieht
in diesem Sammelband aufeindriickliche Weise.
So wiirde sehr wohl etwas fehlen, wenn es dieses
Buch nicht geben wiirde. Hier ist weitgehend die
neue Generation der Kulturtheologinnen und
-theologen versammelt. Diese Generation hat kei-
ne Angst mehr vor ihrer alltiglichen Lebenswelt,
wie sie etwa noch im sog. EKD-Impulspapier zum
Verhiéltnis von Protestantismus und Kultur in dem
Bemiihen kirchlich-theologischer Beurteilung als
Abgrenzung allerorten zum Vorschein kommt. Die
meisten Beitrige dieses Bandes stellen sich der
gegenwairtigen theologischen Herausforderung
durch die Neuen Medien und deren Verkniipfung
etwa mit Biotechnologien: dass ndamlich Realitét
und Virtualitdt nicht mehr deutlich zu unterschei-
den sind. Dies lduftja u.a. daraufhinaus, dass auch
Asthetik und Ethik so eng miteinander Zusammen-
hingen, dass das eine ohne das andere gar nicht
mehr gedacht werden kann. Darstellung und Wahr-
nehmung - wer will das noch unterscheiden kon-
nen? In seine Einfithrung weist Klie darauf hin,
dass diese Fragen ein alter Hut sind, denn der Phi-
losoph Eugen Mach hat sie schon 1886 in aller
Deutlichkeit gestellt.

In diesem Band kommtes zu einem Crossover in
verschiedener Hinsicht: 1. Keines der hier vorge-
stellten Medien, in denen sich die Autorinnen und
Autoren aufdie Suche nach Religion begeben, ist
nur aufein Medium beschrinkt. Jedes dieser Neu-
en Medien arbeitet mit einer Vielzahl anderer Me-
dien. 2. Die meisten dieser Beitrige haben frag-
mentarischen Charakter und versuchen Religion
oder Kultur nicht als Abstraktum zu definieren,
sondern innerhalb konkreter Religionen bzw. Kul-
turen so wahrzunehmen, dass ein Hin und Her in
Worten und Werken moglich wird - crossover
eben. Sich nicht um Religion, sondern um kon-
krete Religionen zu kiimmern, hatte seinerzeit
schon Carl-Heinz Ratschow systematisch-theolo-
gisch gefordert, der aber wenig Gehor fand. Und
auch VictorTurner, der mittlerweile breit rezipiert
wird, kam es immer daraufan, konkrete Kulturen
zu beschreiben, statt sich in den narziBtischen
Abgrindigkeiten abstrakter Kultur- oder auch
Symstemtheorien zu verlieren. Prozessanalyse
statt Zustandsberichte. Wer sich mit konkreten
Kulturen und Religionen in actu beschiéftigt, geht

aber das Risiko ein, an Klarheit zu wiinschen iib-

Loccumer Pelikan 3/01

rig zu lassen. Es zeichnet diesen Sammelband aus,
dass er an Klarheit zu wiinschen ibrig laBt - ein
Kompliment eingedenk des Bonmots Victor Tur-
ners: “Klarheit ist die letzte Zuflucht der Spiel3-
biirger." In diesem Sinne ist dieses Buch christ-
lich, denn es wagt den Cross-Over.

Das wichtigste Aktionsmedium dieses Crossover
aber ist das Spiel. Wenn wir zwischen realen und
virtuellen Welten nicht mehr sicher unterscheiden
konnen, riickt das Spiel ins Zentrum menschlicher
Aktivitit. “Der homo faber wird zum homo lu-
dens.” (256)

Welches Spiel aber wird hier gespielt? Wihrend
sich die ersten sechs Beitrige mit grundlegenden
Wahmehmungsfragen von Religion durch die neu-
en technischen Entwicklungen befassen, arbeiten
die 12 weiteren Beitrige diese Fragen an einem
konkreten Medium durch, bevor Thomas Klie in
seinem abschlieBenden Artikel “Aufder Oberfli-
che tanzen! Von Oszillationen und Reinszenierun-
gen" so etwas wie eine erkenntnistheoretische und
pddagogische Zusammenfassung versucht.

Nach einer lesenswerten Einfithrung von Thomas
Klie in die folgenden Beitrdge, die als klienes (sic!)
Kompendium in Sachen Medientheologie gelten
kann, setzt Susanne Heine Virtualitdt, Imaginati-
on und Epiphanie phdnomenologisch-theologisch
in Beziechung, indem sie sich mit Vilem Flusser
(bisher theologisch kaum rezipiert), Richard Sen-
nett und Donald Winnicott kritisch auseinander-
setzt. Jochen Horisch gibt sodann auf7 Seiten ein
Kompendium seiner medientheologischen tour
d'horizon, die die bestiirzenden und erhellenden
Verwicklungen von Theologie als Mediologie und
umgekehrt aufdeckt. In ebenso aufregender Wei-
se zeigt Bernd Beuscher die (nicht nur religions-
)pddagogischen Horizonte auf, die sich aus sol-
cher Medientheologie ergeben. Hier geraten An-
thropologie, Theologie, Mediologie, Pdadagogik,
Asthetik und Ethik auf wenigen Seiten so eng
aneinander, dass deutlich wird, redliche Wissen-
schaft ist heutzutage nicht mehr moglich ohne
verwirrenden Crossover. Die Anstrengung des
Gedankens im Prozess ldsst sich nur durch den
W iderstand verdrangen, immer alles schon in Ord-
nung halten zu wollen. Michael Kiinne zeigt die-
se Dialektik zwischen: “Ich kann doch sehen, was
ich will" und: “Ich sehe nicht, was ich will, ich
sehe, was ich soll.” Erkenntnistheorie als Bildbe-
trachtung - so siecht die Wissenschaft der Zukunft
aus! Gegeniiber den bisherigen Beitrdgen, die die
unhintergehbare Vermischung von Realitit und
Virtualitit bis hin zu ihrer Ununterscheidbarkeit
eindriicklich aufweisen, versucht Hans Weder die
Differenz zwischen Realitit und Vitualitit auf-
rechtzuerhalten. Dabei erfahren wir viel Lesens-
und Bedenkenswertes iiber Gleichnisse als Fikti-
on, aber die Fixierung aufdie als notwendig ge-
dachte Differenz zwischen Realitdt und Virtuali-
tit verstellt m.E. den Blick auf die Realititen -
aber aus diesem Dilemma, dass unser Blick auf
die Wirklichkeit eben verstellt ist, kommen wir
nicht heraus. Deswegen ist Weders Beitrag ein not-
wendiger!

Auch die folgenden 12 Beitrdge sind allesamt le-
senswert. Mit unterschiedlichen Kriterien und
Ergebnissen widmen sie sich der konkreten Phi-
nomenanalyse verschiedener Neuer Medien. Jorg

Herrmann und Frank Uhlhorn fragen nach den
Herausforderungen und Chancen des Internet fiir
Kirche, Theologie und Religionspddagogik. Mat-
thias Schréder und Ulrike Pagel-Hollenbach zei-
gen die religiésen Dimensionen von Popmusik und
Techno als Struktur und nicht nur als Inhalt auf.
Bernd Abesser widmet sich dem bisher noch un-
erforschten Gebiet der PD-Spiele. Olaf Ideker-
Harr, Stefan Wolf, Michael Kranzusch und Hel-
mut ABmann beschéftigen sich mit Filmen und
zeigen dabei das breite Spektrum religionspddago-
gischen Interesses an diesem Medium: von The
Matrix iiber die Analyse von Kinos, Science-Fic-
tion-Filme, die Heldenreise als Monomythos zeit-
genéssischer Filmkonzeption bis hin zu einer
Film-Homilie zu Pretty Woman. Olaf Stegmann
und Alexandra Riebe finden theologische Zugién-
ge zu Fernsehserien, von der Lindenstrafle bis zu
Star Trek The Next Generation und Deep Space
Nine. SchlieBlich analysiert Martin Kiisell CD-
ROMs mit explizit religionspadagogischen Inhal-
ten. Alle diese Beitrige sind auf sehr hohem Ni-
veau geschrieben - medienphidnomenologisch
ebensoe wie popkulturell und religionspidago-
gisch - und kennen die Phdnomene, von denen
sie schreiben, aus langjahriger Beschéftigung mit
ihnen. Auch dies ein wesentlicher Unterschied
zum EKD-Impulspapier, welches in Sachen Pop-
kultur von Unkenntnis bzw. von AuBen-Beurtei-
lung (dort euphemistisch "kritische Begleitung”
genannt) nur so strotzt.
AbschlieBend noch zwei Beobachtungen, die das
Gemeinsame der Beitridge in den Vordergrund stel-
len: 1. Mit welcher Lust hier allerorten Entdek-
kungen mit der Bibel gemacht, vorgestellt und
dargestellt werden, ist eine Freude. Kein Beitrag
kommt aus ohne solche Entdeckerlust. 2. Und auch
ohne Inszenierungen und/oder Spielen kommt kei-
ner dieser Beitrdge aus. Und genau deshalb ma-
chen diese Lehr-Ginge zur Religion im medialen
Crossover - bei aller Ab-Griindlichkeit - soviel
SpaB.

PD Dr. Harald Schroeter-Wittke

Evangelischer Taschenkatechismus,
hrsg. v. Winrich C.-W. Clasen, Micha-
el Meyer-Blanck und Giinter Ruddat,
CMZ Verlag und Verlag am Birnbach,
kartoniert 24,80 DM, gebunden 34,80
DM

Der Kirchenvorstand trifft sich zu einem Vormit-
tag, um iiber die Diakonie in der Kirchengemein-
de zu sprechen. Damit alle den gleichen Informa-
tionsstand haben, wird gemeinsam zur Grundin-
formation der nur vierseitige Artikel “Diakonie”
im "Evangelischen Taschenkatechismus” (ETK)
gelesen. Nach einer Worterkldarung finden sich die
Abschnitte Alltidgliche Diakonie - Kennzeichen
von Menschen, Diakonische Motivation - Kenn-
zeichen von Christen, und Wohlfahrtsverband und
diakonische Unternehmen - Kennzeichen von
Christentum sowie unter dem Artikel weiterfith-
rende Literaturhinweise. Leicht kommt so ein
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Gespréch iiber die kompakte Darstellung des The-
mas in Gang. Einhellig ist man in der Gruppe der
Meinung, dass der ETK in Zukunft zum “héufig
benutzten Handwerkszeug* geh6ren wird.
Aufjeweils etwa vier Seiten werden 79 Stichwor-
te Uber Gemeinde, Glauben, Bibel, Gottesdienst,
Kirchenjahr, Religionen, Alltag und Gesellschaft
von Lehrerinnen und Lehrern aus der Hochschul-
und Gemeindepraxis in acht Kapiteln behandelt.
Zusitzliche Bibelstellen - und Sachregister im An-
hang mit ihren Querverweisen zu den einzelnen
Artikeln machen den Katechismus sowohl fiir Ein-
zelne als auch Gruppen zu einem zeitgeméBen
Arbeitsbuch und Nachschlagewerk. Ob in der
Gymnasialen Oberstufe, in Gemeindekreisen, fiir
Lektorenkreise oder als Geschenk fiir ehren- wie
hauptamtliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
eignet sich der ETK gut. Die Kiirze der Artikel,
unter der jedoch keineswegs die ndtige Informa-
tionsdichte leidet, lisst mich wiinschen, dass der
Katechismus eine weite Verbreitung findet. Zwar
sind die Artikel aus evangelischer Sicht geschrie-
ben, jedoch in 6kumenischer Weite.

Selbst ein so schwieriges Stichwort wie Rechtfer-
tigung ist verstindlich aufbereitet und gibt den
aktuellen 6kumenischen Dialog dariiber wieder.
Ich kann dem Geleitwort von Manfred Koch nur
zustimmen, wenn er schreibt: “Mitdem evangeli-
schen Taschenkatechismus liegt eine aktuelle Be-
standsaufnahme des protestantischen Glaubens in
der Sprache von heute vor. “Der ETK ist sowohl
in kartonierter wie gebundener Ausgabe erschie-
nen.

Heinz-Dieter Wittenborn

Wolfgang Bergmann, Die Welt der
neuen Kinder. Erziehen im Informati-
onszeitalter. Diisseldorf 2000. 195 S.,
DM 29,80

Der Familienpsychologe und Publizist Wolfgang
Bergmann bleibt thematisch am Ball. Der Vater
dreier Kinder macht Erfahrungen aus der thera-

Impressum:

peutischen Arbeit wie aus den eigenen Erzichungs-
bemithungen der Leserschaft zugdnglich, In ver-
standlicher Diktion und immer wieder mit (selbst)
ironischem Unterton wirft er einen genauen Blick
auf die Note Heranwachsender und ihrer Eltern.
Dabei geht es ihm stets um den Zusammenhang
zwischen den Einfliissen einer von multi-media-
ler Kommunikation bestimmten Gesellschaft und
bei Kindern und Jugendlichen zu beobachtenden
Verhaltensweisen. Bergmanns Ziel ist dabei ein
doppeltes: er sucht zu verstehen, was eigentlich
in den “neuen" Kindern und Jugendlichen vor sich
geht, und er will Eltern bei ihren Erziehungsver-
suchen Hilfestellung geben.

Wolfgang Bergmanns Sicht der Dinge speist sich
aus familientherapeutischer Praxis (spannend zu
lesen sind seine Fallbeispiele und von hohem Wie-
dererkennungswert) und aus seiner Rolle als Fa-
milienvater. Der bekennende Computerspieler
(Favoriten: die Spiele “Myst” und “Riven”) macht
bei den 10- bis 14-jahrigen Jungen, aufdie er sich
vornehmlich in seinen Ausfithrungen bezieht, et-
liche Defizite aus: mangelnde Fahigkeit zum Ver-
zicht. Egozentrismus gepaart mit Tragheit, Rast-
und Orientierungslosigkeit sind seine Stichworte.
Zugleich beobachtet er bei ihnen aber auch Cle-
verness und kreative Intelligenz. Auch wenn im-
mer wieder erfahrungsgesittigt und an den Fall-
beispielen konturiert hat seine Diagnose allerdings
den Hang zum Klischee. Es ist doch ein spezifi-
scher Ausschnitt unserer Kinder und Jugendlichen,
der hier in den Blick genommen und von dem
ausgehend mitunter sehr verallgemeinert wird.
Andererseits sind es nicht zuletzt diese Kinder,
die heutzutage Eltern wie Lehrerinnen und Leh-
rer oft ratlos machen.

Was tun? Wolfgang Bergmann pladiert fiir bewusst
iibernommene Viter- und Miitterrollen. Erstere vor
allem liegt ihm am Herzen, da es ihm (er verhehlt
da sein eigenes Involviert-Sein nicht) um die Jun-
gen geht, die nach seiner Meinung vielfach dar-
unter leiden, dass sie von ihren Vitern keine kla-
ren Ansagen mehr bekommen. Einfordern von
Regeln und Ordnung. Orientierung, Mut zu Kon-
frontation und Autoritit sind die in der zweiten
Buchhilfte sich wiederholenden Stichworte. Wo-
bei Bergmann immer wieder betont, dass er kei-
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neswegs zuriick will zu den gar nicht so guten al-
ten Zeiten. Dennoch haftet ihm zuweilen etwas
arg Retrospektives. Zwar gibt er zu, sich in Wi-
derspriichen zu bewegen, wenn er von den Vitern
fordert, was sie eigentlich kaum noch leisten kon-
nen und wenn er die Familie - begriffen als konti-
nuierliche Lebensgemeinschaft von Erwachsenen
mit ihren Kindern - hoch hilt. Aber letztlich bleibt
es bei einem sehr konservativen (deshalb noch
nicht grundfalschen) Familienbild, in dem die
Mutter vorrangig fiir die Beziechungsarbeit und der
Vater fir das Durchsetzen von Regeln und die
Konfliktfahigkeit steht. Dieses Bild aber kann
nicht mehr aufgrund von Konventionen gelebt
werden, sondern muss (unter Anstrengungen!) ge-
gen den multimedialen Mainstream durchgesetzt
werden. Bergmann sieht dieses durchaus scharf,
mutet die Anstrengungen aber allein der einzel-
nen Familie zu. Dies liegt u.a. an seinem tiefen
Misstrauen allen Institutionen gegeniiber - voran
Schule und Politik. Insbesondere seine pauschale
und undifferenzierte Schulkritik ist dabei eher ér-
gerlich als hilfreich. Doch auch wenn fiir viele
Eltern vielleicht nachvollziehbar, bleibt sie i.w. po-
pulistisch.
Bergmanns praktische Erzichungshinweise in den
hinteren Kapiteln lassen seine erkldrte Priferenz
fir Lernpsychologie und Verhaltenstherapie
durchscheinen, sind von unaufgeregter Pragma-
tik und sicherlich alltagstauglich.
Insgesamt ein lesenswertes Buch, weil es Kin-
der und Jugendliche in ihren vielfach schwer
nachvollziehbaren Verhaltensmustern zu verste-
hen sucht und Hinweise fiir deren Ursache gibt.
Lesenswert zudem in seinen verhaltenstherapeu-
tisch orientierten Erziehungsvorschligen, wenn
man genug von jener Gelassenheit besitzt, die
Bergmann selbst wiederholt einfordert. Lesens-
wert schlieBlich auch vor allem fir Viter 10- bis
14-jahriger Jungen, weil Wolfgang Bergmann an-
zumerken ist, dass er selbst mit Engagement aus
dieser Perspektive schreibt. Vielleicht istja der
Grund fiir das Buch, dass er selbst sich einiges
sagen muss. Das macht das Werk nicht schlech-
ter und verbindet den Rezensenten mit dem Au-
tor.

Bernd Abesser

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter dieses Heftes:

Bernd Abesser, Goldener Winkel 12, 30159 Han-
nover

Gerhard Glombik, Scheffelstr. 25, 21337 Lineburg

Reinhard Hahn, Eichenstrae 31, 34346 Hann.-
Miinden

Silke Leonhard. Fliiggestr 23, 30161 Hannover

Dietmar Peter, Krumme Str. 5a, 31547 Rehburg-
Loccum

Peter Noll-Kolbe, Bismarckstr. 16, 31582 Nien-
burg/Weser

Evelyn Schneider, Uhlhornweg 10-12, 31547 Reh-
burg-Loccum

Dr. Bernd Schroder, Privatdozent fiir Praktische
Theologie (Religionspddagogik) an der Ev.-
Theologischen Fakultit der Universitdt Miinster,
privat: Wilhelmstr. 61,48 149 Miinster

Dr. Harald Schroeter-Wittke, Borsigallee 7,
53125 Bonn

Dr. Stephan Vasel, Dorfstr. 16,31226 Peine-Handorf

Dr. Michael Wermke, Am Walzwerk 13,
31226 Peine

Heinz-Dieter Wittenborn, St. Aegidien-Str. 10,
31867 Hiilsede

Ute Zollner, Haspelstr. 4, 35037 Marburg
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Veranstaltungen (September bis Dezember 2001)

TREFFPUNKTE

Treffpunkt Schule Herbst 2001

Thema: Theodizee

Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen
28. bis 29. September 2001
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Treffpunkt Referendarinnen und Referendare

Thema: Religion als Beruf. Zur Rolle der Religionslehrerinnen
9. bis 10. November 2001
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

RELIGIONSPADAGOGISCHE TAGE
IN DER REGION

Religionspidagogischer Tag in der Grafschaft Bentheim
(Veranstaltungen in Kooperation mit der Arbeitsstelle Religionspadagogik
der Grafschaft Bentheim)

Leitung: Heinz-Hermann Nordholt/Dietmar Peter

4. November 2001

Tagungsort: Kloster Frenswegen

KONFERENZEN
Themen und Inhalte werden mit gesonderten Einladungen bekannt gegeben.

Jahreskonferenz Berufsbildende Schulen
Fiir Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschul-pasto-rinnen
und Berufsschulpastoren, Berufsschuldiakoninnen und Berufsschuldiakone,
die evangelischen Religionsunterricht erteilen

31. August bis 1. September 2001

Leitung: Evelyn Schneider

Konferenz der Leiterinnen und Leiter der Religionspiddagogisehen
Arbeitsgemeinschaften
Thema: Lernort Neue Medien
Fir Lehrerinnen und Lehrer an Grund-, Haupt- und Realschulen, Orientie-
rungsstufen, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone

3. bis 5. September 2001

Leitung: Lena Kiihl, Dietmar Peter

Konferenz fiir Gymnasialdirektorinnen und Gymnasialdirektoren
18. bis 19. Oktober 2001
Leitung: Bdrbel Husmann

Tagung der Sehulausschultvorsitzenden der Kirchenkreise der ev.-
luth. Landeskirche Hannovers

8. bis 9. November 2001

Leitung: Dr. Bernhard Dressler/Dr. Gerald Kruhdffer

Jahreskonferenz Gymnasien
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gymnasien evangelischen Religionsun-
terricht erteilen

22. bis 23. November 2001

Leitung: Bdrbel Husmann

Konferenz fiir Kachleiterinnen und Fachleiter und Fachberaterinnen
und Fachberater fiir das Fach evangelische und katholische Religion
an Gymnasien

26. bis 28. November 2001

Leitung: Bdrbel Husmann

Loeeumer Berufsschuldirektorenkonferenz
Fiir Berufsschuldirektorinnen und Berufsschuldirektoren, Dezernen-tin-nen
und Dezernenten aus den Bezirksregierungen

13. bis 14. November 2001

ab 10.00 Uhr

Leitung: Evelyn Schneider

Konferenz der Schulleiterinnen und Schulleiter an Sonderschulen
Fir Schulleiterinnen und Schulleiter an Sonderschulen und Dezernentinnen
und Dezernenten der Bezirksregierungen

29. bis 30. November 2001

ab 10.00 Uhr

Leitung: Susanne Drewniok
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Fortbildung fiir Fachberater/innen
Schuld und Vergebung als Thema des Religionsunterrichts
Fiir Fachberaterinnen und Fachberater fiir den evangelischen und katholi-
schen Religionsunterricht im Bereich der Bezirksregierung Weser-Ems
17. bis 19. September 2001
Leitung: Dr. Gerald Kruhdffer, Lena Kiihl

SCHULFORM- UND
BEREICHSUBERGREIFENDE KURSE

Regionaltagung
Brauchtum, Rituale und Symbole fiir den Religionsunterricht neu ent-
decken
Fiir Erzieherinnen und Erzieher, Diakoninnen und Diakone, Pastorinnen und
Pastoren, Religionslehrerinnen und -lehrer aller Schulstufen aus den Kir-
chenkreisen Garbsen und Stolzenau-Loccum

5. bis 6. September

Leitung: Susanne Drewniok

Kreative Woche -
(Ex.15,20)
NLI-Nr. 01.37.29
Fiir Lehrer und Lehrerinnen aller Schulformen, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone

13. bis 15. September 2001

Leitung: Ulrike Pagel-Hollenbach

Kord Lampe

“Da nahm Mirjam ... eine Pauke in ihre Hand....”

Gemeinde und Schule: Religion im “System Schule” - Der Beitrag der
Religion zur Schulentwicklung
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren

25. bis 27. Oktober 2001

Leitung: Dr Bernhard Dressier

Surfen in die virtuelle Ver(w)irrung - Religionsunterricht und Internet
Fir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten aller Schulfor-
men, die evangelischen Religionsunterricht erteilen oder erteilen mdchten
erteilen wollen

26. bis 27. Oktober 2001

Leitung: Dietmar Peter

theologische Grundfragen:
Das Gebet - zwischen Skepsis und religioser Sehnsucht
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten aller Schulfor-
men, die evangelischen Religionsunterricht erteilen.
1. bis 3. November 2001
Leitung: Dr Gerald Kruhéffer

STUDIENTAGUNGEN, SYMPOSIEN
UND EXPERTEN-TAGUNGEN

Pidagogische Studienkommission
30. November bis 1. Dezember 2001
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

ELEMENTARPADAGOGIK

Gottliche Wesen oder bose Wilde?

Das Bild vom Kind und die pidagogische Praxis
10. bis 14. September 2001
Leitung: Martin Kiisell/Bianca Degenhard

Biblische Geschichten und was man damit machen kann
Religionspddagogik fir Kinderpflegerinnen, Spielkreismitarbeiter/innen,
Sozialassistent/innen

15. bis 17. Oktober 2001

Leitung: Marianne Schmidr/N.N.

Einfiihrung in die Religionspiidagogik
5. bis 9. November 2001
Leitung: Martin Kiisell/N.N.

Die Sache mit dem Gott

Gottesbilder bei Kindern
19. bis 21. November 2001
Leitung: Marianne Schmidt/N.N.
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FORTBILDUNGEN ZENTRALE
IN EINER REGION (ZieR)

Kaum zu glauben - aber wahr?

Wundergeschichten des Neuen Testamentes in der Kindertagesstitte
Sprengel Géttingen
23. bis 24. Oktober 2001
Leitung: Martin Kiisell
Tagungsort: Ev. Studienhaus am Kreuzberg, Géttingen
(ohne Ubernachtung)

RELIGIONSUNTERRICHT
IN DER SONDERSCHULE

Damals in Paliistina - spielerische Zugéinge zum Leben der Menschen
in neutestamentlicher Zeit
Fir Referendarinnen und Referendare mit dem Fach ev. Religion an Son-
derschulen

30. August bis 1. September 2001

Leitung: Susanne Drewniok

"Das Leben feiern” -
lebenszyklische Feste und Rituale in der religionspiddagogischen Ar-
beit an Sonderschulen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, pddagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen und katholischen Reli-
gionsunterricht an Sonderschulen und in Integrationsklassen erteilen

6. bis 8 September 2001

Leitung: Susanne Drewniok

Franz Thalmann: BGV Hildesheim

Im Religionsunterricht iiber Gott und das Leben nachdenken
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, pddagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an
Sonderschulen und in Integrationsklassen erteilen.

/. bis 3. November 2001

Leitung: Susanne Drewniok

RELIGIONSUNTERRICHT
IN DER GRUNDSCHULE

Kursreihe: Kirche zum Anfassen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primar-
bereich, vorrangig in der Grundschule, evangelischen Religionsunterricht
erteilen
(Fester Teilnehmerkreis fiir die gesamte Kursfolge)
Leitung: Lena Kiihl, Christiane Kiirschner
Kurs 2: 24. bis 26. Oktober 2001 in Hannover
- Hospitation bei einem Projekttag mit einer Schiilergruppe in der Markt-
kirche Hannover
- Reflexion des Projekttages auf dem Hintergrund der eigenen Erfarungen
aus dem 1. Kurs
- Die “Technik des Erzdhlens” als neuer inhaltlicher Schwerpunkt in der
Kirchenpiddagogik
- ErschlieBung eines modernen Kirchenraums unter kirchenpadagogischen
Gesichtspunkten

Tod - Trauer - neues Leben
Modelle fiir die konfessionelle Kooperation
NLI-Nr. 01.09.26
Fir Religionslehrer/innen, die katholischen oder evangelischen Religions-
unterricht in der Grundschule erteilen
31. Oktober bis 2. November 2001
Leitung: Aloys Logering/Lena Kiihl
Tagungsort: Haus Ohrbeck, Georgsmarienhiitte

Projektgruppe Lernwerkstatt
(geschlossener Teilnehmerkreis)
16. bis 17. November 2001
Leitung: Lena Kiihl

RELIGIONSUNTERRICHT IN DER ORIENTIE-
RUNGSSTUFE, HAUPT- UND REALSCHULE

Projektgruppe Orientierungsstufe
(geschlossener Teilnehmerkreis)
10. September 2001
Leitung: Dietmar Peter
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Surfen in die virtuelle Ver(w)irrung- Religionsunterricht und Internet
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten aller Schulfor-
men, die evangelischen Religionsunterricht erteilen oder erteilen mochten
erteilen wollen

26. bis 27. Oktober 2001

Leitung: Dietmar Peter

Diskurse gestalten - Moderationstraining fiir Leiterinnen und Leiter
der Fachkonferenz Religion
Fir Leiterinnen und Leiter der Fachkonferenzen Religion an Orientierungs-
stufen, Haupt- und Realschulen

15. bis 17. November 2001

Leitung: Dietmar Peter

RELIGIONSUNTERRICHT IN DER
BERUFSBILDENDEN SCHULE

Konfliktregelung und Mediation im schulischen Alltag

- Streiten mit Wiirde und Fairness -

Fiir Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschulpasto-rinn-
nen und Berufsschulpastoren, Berufsschuldiakoninnen und Berufssehul-
diakone, die Evangelische Religion an Berufsbildenden Schulen und Fach-
gymnasien unterrichten

20. bis 22. September 2001
Leitung: Evelyn Schneidet; Hans-Jiirgen Botlmann

“UFOS, Aliens und Mystery”
Von der Sehnsucht nach einer Botschaft von oben
Fir Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschulpasto-rinn-
nen und Berufsschulpastoren, Berufsschuldiakoninnen und Berufsschul-
diakone, die evangelischen Religionsunterricht erteilen, auch an Fachgym-
nasien

29. bis 31. Oktober 2001

Leitung: Evelyn Schneider

Treffpunkt fiir Referendarinnen und Referendare LBS
8 bis 9. November 2001
(anschliefend 9. bis 10. November 2001 allgemein)

RELIGIONSUNTERRICHT
IN GYMNASIEN UND GESAMTSCHULEN

Antijudaismus und die Kirche im Nationalsozialismus
Fir Lehrerinnen und Lehrer, die an Fachgymnasien, Gesamtschulen und
Gymnasien die Facher evangelische Religion. Deutsch, Geschichte oder
Politik unterrichten

20. bis 22. September 2001
Gottfried Kofler
Uta Knolle-Tiesler, Fritz Bauer Institut
N.N.
Religionspddagogisches Institut Loccum in Kooperation mit dem Fritz-Bau-
er-Institut Frankfurt

Leitung:

»Am Anfang war die Hoffnung* -

alttestamentliche Geschichten im Unterricht

Fir Religionslehrer/innen an Gesamtschulen, insbesondere fachfremd un-
terrichtende Kolleginnen und Kollegen

Termin: 29. bis 31. Oktober 2001
Leitung: Wilhelm Behrendt, Fachmoderator, 1GS Géttingen
Referentin: Dr. Frauke Biichner, Dozentin, PTI Driibeck

Das Klatschen der einen Hand
Buddhismus als Thema des Religionsunterrichts
Fir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gymnasien, Fachgymnasien und Ge-
samtschulen evangelischen oder katholischen Religionsunterricht erteilen
1. bis 3. November 2001
Leitung: Ewald Wirth, StD/N.N.

VIKARIATSKURSE

Leitung: Bernd Abesser
61/1 Predigerseminar Loccum/Hermannsburg 24. bis 28. 09.01
60/3 Predigerseminar Celle 8 bis 12.10.01

Loccumer Pelikan 3/01



KONFIRMANDENARBEIT

Religionspidagogisch-pastorale Weiterbildung
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen /Diakone
Weiterbildungskurs 2001
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Weiterbildungskurs Durchgang III: Neuer Kurs
Teil III (2)
17. bis 19. September 2001
Leitung: Ute Beyer-Henneberger, Michael Albe

Teil III (3)
22. bis 25. Oktober 2001
Leitung: Ute Beyer-Henneberger, Michael Albe

Teil III (4)
26. bis 28. November 2001
Leitung: Ute Beyer-Henneberger, Michael Albe

Weiterbildung im Biblischen Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfir-
mandenarbeit

Fiir Diakoninnen/Diakone, Pastorinnen/Pastoren und fiir ehrenamtlich in
der Konfirmandenarbeit Tétige
geschlossene Teilnehmergruppe:

Kurs I: 17. bis 19. September 2001

Kurs 11: 12. bis 14. November 2001

Leitung: Carsten Mark

FKA-Kurs: “Mein Kopf ist beileibe nicht alles" - kreative Zuginge
zur Bibel in der Gemeinde
Fiir Pastorinnen/Pastoren. Diakoninnen/Diakone Sozialpddagoginnen/
Sozialpiddagogen

22. bis 26. Oktober 2001

Leitung: Carsten Mark

KU-KONGRESSE IN DER REGION

KU-Kongress KK Bramsche, Georgsmarienhiitte, Osnabriick in Wis-
singen
Fiir Pastorinnen und Pastoren/Diakoninnen und Diakone

4. September 2001

Leitung: Ute Beyer-Henneberger

KU-Kongress KK Emden, Norden und reform. Kirche in Emden
Fiir Pastorinnen und Pastoren/Diakoninnen und Diakone

26. September 2001

Leitung: Ute Beyer-Henneberger

KU-Kongress KK Nienburg/Stolzenau-Loccum
Fiir Pastorinnen und Pastoren/Diakoninnen und Diakone

27. September 2001
Leitung: Ute Beyer-Henneberger

MEDIENPADAGOGISCHE FORTBILDUNGEN

“Das Leben ist eine Baustelle”: Medien zum Thema Identitit

Fiir Lehrerinnen lind Lehrer im Sekundarbereich lund II. die evangelischen
Religionsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren. Diakonin-

nen und Diakone
13. bis 15. September 2001
Leitung: Ulrike Pagel-Hollenbacli/N.N.

SCHULE UND GEMEINDE

Gemeinde und Schule: Religion im “System Schule” -
Religion zur Schulentwicklung

Fir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen, die evangelischen Religi-

onsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren
25. bis 27. Oktober 2001
Leitung: De Bernhard Dressier

Meditatives Tanzen in Kirche, Schule und Gemeinde

Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, Lehrerinnen und

Lehrer aller Schulformen, die evangelischen Religionsunterricht erteilen.
3. bis 4. November 2001
Leitung: Silke Deyda/Ulrike Paget-Hollenbach

Tagung der Schulausschuflvorsitzenden der Kirchenkreise derev.-
luth. Landeskirche Hannovers

8. bis 9. November 2001

Leitung: De Bernhard Dressler/Dr. Gerald Kruhdffer
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365mal Gottes Wort

Ihr Begleiter 0 / ¥\/F\ 0
durch das Jahr /\ II \/
und ein V I/Z j

willkommenes Geschenk

Der Schriftlesungskalender
>365 MAL GOTTES WORT<

Finf ALS BUCHBLOCK preiswert und umweltfreundlich
Kalender-
varianten "V «!

Schriftlesungskalender 2002 »365mal Gottes Wort«
___Expl. A im Ledereinband m. Goldschnitt DM 15,00/Euro 7,67
___Expl. Bim dunkelgrauen Plastikeinband DM 8,50/Euro 4,35
____Expl. C im weinroten Plastikeinband DM 8,50/Euro 4,35
___Expl. Din Lederhiille zum Auswechseln DM 15,00/Euro 7,67
____Expl. E ohne Einband (Kalenderbuchblock)

flr bereits vorhandene Lederhiille DM 5,00/Euro 2,56

Der Schriftlesungskalender der action 365 enthalt:
¢ Bibeltexte fiir den Tag
¢ Gebete

farbige Bildmotive

» monatlicher Terminplaner fiir 2002 und 2003

Der Kalender ist bereits ab 6. August 2001 lieferbar.
Fordern Sie unseren neuen Kalenderprospekt an.

VERLAG DER

gT ION

Christliche Offentlichkeitsarbeit

Kennedyallee 111a 60596 Frankfurt/Main
Tel.069-680912-33 WFax069-680912-12
eMail: verlag@aetion365.de

www.action365.de
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Kirche, Kunst und Kult aufder Medus@2001

Das Programm der evangelischen Kirche hei den 4.Niedersdichsischen Medientagen in Nienburg

Die neuen Medien sind Kult. Darum beteiligt sich die EvangelischeKirche an den 4.Niedersdchsischen Medientagen vom 5.-8. Sep-
tember 2001 in Nienburg mit einem groBen Angebot. Sie 6ffnet ihre Tliren und sucht den Dialog mit den Menschen, die sich fir
Medien, Kunst und Kultur interessieren.
Das Konzept fiir das Programm steht auf mehreren Fiilen. Ein Standbein ist mit der Innenstadtkirche St.Martin verbunden.. An der
AuBlenwand der 560 Jahre alten Kirche wird eine Klanginstallation mit dem Namen “Mauerfliistern" angebracht, die der Braunschwei-
ger Kiinstler Hans Wesker gestalten wird. In der Kirche ist eine Figuren-Ausstellung zur biblischen Geschichte von Ruth zu sehen, um
Kindern und ihren Eltern wirklichkeitsnahe Zugidnge zur biblischen Geschichte zu vermitteln.
Ein zweiter Schwerpunkt des kirchlichen Programms wird die inhaltliche Auseinandersetzung mit dem Thema sein. Die Medientage
haben sich das Motto "Medus@2001 - Gender in der Mediengesellschaft” gegeben. Gender kommt aus dem Englischen und bezeichnet
den Blickwinkel aus der Geschlechterperspektive. Das bedeutet, Frauen und Méanner nehmen Wirklichkeit unterschiedlich wahr. Am
Donnerstag wird ein Bibliodrama-Workshop zu Ruth, einer der starken Frauen in der Bibel, stattfinden, der mit einer Performance in der
Kirche endet. Am Samstag findet ein Workshop zu den neuen geschlechtsspezifischen Richtlinien in der evangelischen Jugendarbeit
statt. In Zusammenarbeit mit dem Kreisjugenddienst wird im Internetcafe der evangelischen Jugend der Kirchengemeinde St. Martin die
Internetdokumentation der gesamten Medientage erstellt.
Die Medien sind vielfitig. Ein drittes Standbein ist schlieBlich ein Aktionstag, der kirchliche Beitrige mit verschiedenen Zugidngen zu
Medien iber den ganzen Freitag biindeln soll und vermutlich bis in den AbschluBBtag am Sonnabend hineingeht. Am Freitag sind
weitere Workshops geplant: Als religionspddagogisches Angebot wird das RPI-Loccum am Vormittag ausrichten: “Gibt's im Him-
mel Schokolade?” - Bilderbiicher zum Thema “Tod und Sterben”. Der Kirchliche Entwicklungsdienst macht ein Angebot zu
Entwicklunspolitischen Fragen im Sudan.
Um 20.00 Uhr wird mit Teilnehmer/innen der Medientage und weiteren Interressierten ein Gottesdienst in der St. Martinskirche
gefeiert werden, in dem die Landesbisch6fin Frau Dr. KdBmann predigen wird. In diesem Gottesdienst wird eine Werkstatt “Rituelles
Spiel” eine Auffiihrung zur Medusa inszenieren. In den Samstag hiniiber geht eine RAP-Werkstatt mit der Gruppe “RAP for Coura-
ge”, die gezielt Jugendliche vor Ort ansprechen soll. Den SchluBpunkt setzt ein Gastspiel der Gruppe “commedia futura” aus
Hannover im Theater am Samstagabend. “Lovers & Killers" heifit ihr Stiick, in dem Sampler von Quentin Tarantino aufgefiihrt
werden.
Das Zentrum fir Medien Kunst Kultur der hannoverschen Landeskirche gehort zu den Veranstaltern der Medientage. Es organisiert
einen Medienstand mit Informationen und Publikationen, Fortbildungen und Studiengéingen sowie Fragen zu Kirche und Internet.
Hauptveranstaltungsort der Medientage ist das Theater in Nienburg, das kirchliche Programm findet in der Kirche und im Gemeinde-
haus der Gemeinde St.Martin statt.

Peter Nof3-Kolhe

Zusatzinfo zu den Medientagen

Das Motto “Gender in der Mediengesellschaft” hat fiir die Veranstalter besondere Bedeutung fiir die Zukunft. Mit diesem Thema
verkniipfen sich zwei zentrale Aspekte fiir die gesellschaftspolitischen Entwicklungen. Die Genderperspektive ist die Grundlage fiir
die aktive Durchsetzung von Chancengleichheit. Der Ansatz will die geschlechterbezogene Perspektive von Anfang an in allen Pro-
zessen sicher stellen und nicht nur bestehende Ungleichgewichte kompensieren. Zweitens wird Medienkompetenz als Schliisselqua-
lifikation fiir die Teilhabe in einer wesentlich durch Medien bestimmten Gesellschaft gesehen. Sie ist unverzichtbar fiir die berufliche
Qualifikation und fiir Entscheidungsprozesse. Die Genderperspektive ist bei diesen Medientagen der hermeneutische Schliissel, an
dem die Mediengesellschaft entdeckt und aufgeschlossen werden soll.
Zielgruppe sind Schiiler/innen und deren Eltern, Lehrkrifte aller Schulformen, Filmproduzent/innen, Journalist/innen. Frauenbeauf-
tragte und Medieninteressierte.
Wenn Sie Lust haben, schauen Sie doch mal vorbei.

Peter Nofi-Kolhe



