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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

daBl Religion boomt, ist uniibersehbar:
Die Esoterik-Regale in den Buchhandlun-
gen bersten, Werbung bedient sich zuneh-
mend religioser Motive und Symbole, die
Suche nach auratischen Orten lenkt das
Freizeitverhalten aufneue Ziele, in Ethik-
Kommissionen wéchst der Sinn fiir das
Unverfiigbare und fiir Letztbegriindungs-
probleme. In Popsongs begegnen uns re-
ligiose Themen, wie sie mancher Religi-
onsunterricht den Schiilerinnen und Schii-
lern nicht mehr zuzumuten wagte. Die
Prognosen der 70er Jahre iiber eine zu-
nehmend religionslos werdende Zukunft
konnen als widerlegt gelten. Wahr ist aber
auch: Dieser Religionsboom geht (noch?)
weitgehend am Christentum und an kirch-
lich verfafiter Religion vorbei. Immerhin
wird die Chance deutlich, Religion auch
im Religionsunterricht nicht nur ver-
schiamt an lebensweltlich-sédkulare The-
men und Probleme anzuhéngen, sondern
als genuines Thema wieder zur Sprache
zu bringen.

Es ist die andere Seite der Medaille, daf
im Religionsunterricht kaum noch so et-
was wie eine religidse Sozialisation der
Schiilerinnen und Schiiler vorausgesetzt
werden kann. Wenn es denn je die Auf-
gabe des schulischen Religionsunterrichts
war, in der Familie und in der Kirche er-
worbene Kenntnisse iiber biblische Ge-
schichten und eingeiibte Frommigkeits-
praxis nachtriglich zu reflektieren und
bildungsméBig aufzuarbeiten, so istesje-
denfalls heute kaum noch mdglich, die
Aufgaben des Religionsunterrichts in ei-
ner solchen Arbeitsteilung zwischen Fa-
milie, Kirche und Schule zu bestimmen.
Reflexion iiber anderswo mit existentiel-
ler Relevanz erworbene religiose Kennt-
nisse und Erfahrungen wiirden im Reli-
gionsunterricht weitgehend aufein Strik-
ken ohne Wolle hinauslaufen. Wenn Re-
ligion tiberhaupt zum Bildungsauftrag der
Schule gehdren soll - und ich denke, die
Griinde dafiir nehmen eher zu -, dann
muf} an der Schule Religion allererst er-
schlossen werden, bevor man ,,iiber Reli-
gion“ reden kann. Das schlie8t nicht nur
den Reichtum derjiidisch-christlichen Er-
zahltradition ein, sondern auch die sinn-
lichen und sozialen Gestaltungsformen
von Religion: Gebet, Feier, Liturgien ...
Daf} dabei dann auch kritische Reflexion
zum Zuge kommen muB, versteht sich
von selbst- zumal angesichts der uniiber-
sehbaren Tendenz, Religion auf religid-
sen Kitsch oder Folklore zu reduzieren.
Und wie die didaktisch angemessene Er-
schlieBung gestalteter Religion sich da-

vor bewahrt, mit einer Re-Klerikalisie-
rung des Religionsunterrichts verwechselt
zu werden, bleibt eine ernste Frage: Wie
kann z. B. Gebetspraxis erschlossen wer-
den, ohne den Schiilerinnen und Schiilern
das Beten in der Schule aufzunétigen?
Dahinter, dal Religionsunterricht nicht
,Kirche in der Schule ist, fiihrt ja kein
verantwortbarer Weg zuriick.

Wir stehen mit solchen Fragen noch ganz
am Anfang neuer religionsdidaktischer
Uberlegungen. Neue Konzepte zeichnen
sich erst in Umrissen ab. Einen Vorschlag
in dieser Hinsicht entwickelt in diesem
Heft Thomas Klie mit Hilfe eines spiel-
theoretischen Zugangs - eine spannende
Sache, finde ich. Gestaltete Formen von
Religion werden auch in den Beitrdgen
von Dietmar Peter zum ,,Texttheater im
Religionsunterricht“ und von Alice
Schneider iiber ,,Feste im Kirchenjahr*
bedacht. Der angesprochene religidse
Boom hat in den letzten Jahren eine gan-
ze Reihe von Jesusbiichern aufden Buch-
markt geschwemmt, bei denen die Unter-
scheidung zwischen seridser und obsku-
rer Literatur nicht immer leicht fillt. Ge-
rald Kruhoffer informiert {iber dieses The-
ma und entwickelt dazu theologische Ur-
teilskriterien. Ich hoffe, Sie finden auch
dariiber hinaus fiir Ihre Praxis wie fiir Ihre
religionspddagogische Gedankenarbeit
wieder einige Anregungen.

Fiir den vor uns liegenden Sommer wiin-
sche ich Thnen eine gute Zeit - erfolgrei-

che Arbeit und gute Erholung.

Thr

Dr. Bernhard Dressier
-Rektor-
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Wernstedt will
Unterrichtskatastrophe mit ,,Not-
programm 2003“ abwenden

(rb) Hannover.- Kultusminister Wernstedt hat die
Grundziige eines Notprogramms ausgearbeitet, um
mittelfristig eine Katastrophe bei der Unterrichts-
versorgung abzuwenden. Wie es heifit, enthilt das
Konzept eine Fiille von Uberlegungen, um die
durchschnittliche Unterrichtsversorgung bis zum
Jahre 2003, wenn der wachsende Schiilerberg vor-
aussichtlich seinen Gipfel erreicht, nicht auf 80
Prozent abrutschen zu lassen, sondern rechnerisch
bei 96 Prozent zu stabilisieren. Folgendes ist vor-
gesehen: 1. Aus den neuen Bundeslidndern, die ei-
nen Lehreriiberschuf3 im Landesdienst haben, sol-
len Lehrkrifte angeworben werden; nach hessisch-
thiiringischem Vorbild soll das abgebende Land fiir
fiinf Jahre 75 Prozent des Gehalts zahlen. 2. Bis
2003 sollen 11000 der bis dahin freiwerdenden
12200 Lehrerstellen wieder besetzt werden, von
1999 an jede freiwerdende Stelle. 3. Die Alterser-
méBigung von zwei Wochenstunden wird dlteren
Lehrern nicht schon mit 55, sondern erst drei Jah-
re spater gewdhrt. 4. Die Klassenstérke kann fort-
an bis auf 31 Schiiler vergroBert werden, ausge-
nommen sollen Sonder- und Hauptschulen sowie
die Oberstufen der Gymnasien sein. 5. Lehrer sol-
len freiweillig Mehrarbeit leisten konnen, welche
nach 2003 per Stundenermédfigung abgebummelt
wird. 6. Kurzfristige Unterrichtsausfille sollen
durch mehr Springer, bewegliche Vertretungsreser-
ven und sogar mit bezahlter Mehrarbeit aufgefan-
gen werden. 7. Fiir diese Falle wird aulerdem an
die Einfiihrung von Bereitschaftszeiten der Leh-
rer iber den ganzen Vormittag hinweg im Rahmen
der 40-Stunden-Woche gedacht; konsequent ge-
nutzt werden soll die Moglichkeit, vergiitungsfreie
Mehrarbeit von bis zu drei Stunden monatlich zu
fordern. Nicht vorgesehen sind vorerst Zusammen-
legungen kleiner Schulen, eine Kiirzung der Un-
terrichtstafeln und eine neuerliche Anhebung der
Unterrichtsverpflichtung der Lehrer.

Wie es heif3it, will Ministerprasident Schroder das
,Notprogramm 2003 gemeinsam mit Wernstedt
nach der Billigung durch das Kabinett vertreten.
Die Landesregierung hat, auch unter dem Druck
aus der Partei und aus der Fraktion, offenbar die
Absicht, die Bildungspolitik zu einem der Schwer-
punkte im Landtagswahlkampf zu machen, mit
dem Ziel, aufdiesem Politikfeld wieder die Mei-
nungsfiihrerschaft zu erlangen. 09.01.1997
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Goldmann: Hoheren Dienst fiir
FH-Absolventen 6ffnen

(rb) Hannover.- Der niedersidchsische FDP-Spit-
zenkandidat Goldmann hat Einwénde gegen einen
Teil der Vorschlidge des Parteivorsitzenden Ger-
hardt fiir eine Bildungsstrukturreform. Im Gegen-
satz zu Gerhardt macht sich Goldmann dafiir stark,
Fachhochschulabsolventen in der 6ffentlichen Ver-
waltung nicht ldnger den héheren Dienst zu ver-
sperren. Er hélt es ferner nicht fiir ausreichend,
Hochschullehrern lediglich bei der ersten Berufung
den Status eines Professors auf Zeit zu verschaf-
fen; Zeitvertrage miiiten spéter noch moglich sein,
der Beamtenstatus von Professoren miisse iiber-
haupt tiberdacht werden. SchlieBlich tritt Gold-
mann dafiir ein, die Hauptschule zu erhalten, sie
attraktiver zu machen und ihr das verhéngnisvolle
Image einer Restschule zu nehmen, und wendet
sich dagegen, im Zweifel Haupt- und Realschulen
einfach zusammenzulegen. Auch Goldmann moch-
te erreichen, dal} seine Partei Vorreiter in der Bil-
dungspolitik wird; mit den Uberlegungen Ger-
hardts sei ein Anfang gemacht. 15.01.97

Erschreckende Lehrstellenbilanz:
Zu viele Bewerber untauglich

(rb) Hannover.- Die Handwerkskammer Osna-
briick-Emsland hat eine iiberraschende Lehrstel-
lenbilanz gezogen. Nach Angaben von Kammer-
prasident Haug sind zwar knapp fiinf Prozent Lehr-
vertrage mehr als im Vorjahr abgeschlossen wor-
den. Es hitten jedoch zehn Prozent mehr Ausbil-
dungsplitze besetzt werden konnen, wenn ausrei-
chend geeignete und qualifizierte Bewerber vor-
handen gewesen wiren. Haug macht die erschrek-
kende Mitteilung, daB in manchen Branchen rund
70 Prozent aller Bewerbungen allein wegen der
mangelhaften schulischen Leistungen von vorn-
herein nicht beriicksichtigt werden konnten. Er be-
tonte, die soziale Verantwortung eines Meisters
erledige sich nicht, indem er Lehrstellen zur Ver-
fligung stelle; er habe auch zu priifen, ob ein Be-
werber in der Lage sein wird, die Lehre erfolg-
reich abzuschlieBen. Die Schuld fiir die Misere
gibt Haug nicht den Jugendlichen und den Leh-
rern der Hauptschulen, aus denen zwei Drittel der
Handwerkslehrlinge kommen, sondern der Poli-
tik. Die Rahmenbedingungen, unter denen die
Hauptschule als entscheidende berufsvorbereiten-

de Schulform arbeite, miiiten dringend verbes-
sert werden. Notwendig sei u. a., den Unterricht
mehr als bisher auf das Lernen und Uben von
Grundfertigkeiten auszurichten und eine Riickbe-
sinnung aufdie Vermittlung solider Grundkennt-
nisse in Deutsch, Mathematik und Naturwissen-
schaften vorzunehmen. 17.01.97

Besondere Laufbahnverordnung wird
fiir Lehrer geiindert

(rb) Hannover.- Die Besondere Niedersdchsische
Laufbahnverordnung soll gedndert werden. Ziel
ist es, solchen Lehrern, die bereits eine Laufbahn-
befdhigung fiir das Lehramt an Realschulen, Son-
derschulen oder Gymnasien erworben haben, un-
ter erleichterten Voraussetzungen den Zugang zu
einer anderen Lehrerlaufbahn zu verschaffen. Kul-
tusminister Wernstedt will auf diese Weise zu ei-
ner groBeren Flexibilitdt der Lehrerlaufbahnen
kommen. 22.01.1997

Lehrer empfinden Belastungen durch-
aus auch positiv

(rb) Hannover.- In den deutschen Schulen wird
nach den Ergebnissen neuer Untersuchungen tiber
Belastungen der Lehrer, welche in der jiingsten
Ausgabe des GEW-Organs ausgebreitet werden,
viel zu wenig experimentiert. Begriindet wird die-
se Auffassung damit, da3 sich das Umweltmilieu
aller Schulen stark verdndert hat. Sogar in Gym-
nasien sei die Erwartung vollig unrealistisch in-
zwischen, daf3 die Schiiler nach wie vor einer ho-
mogenen Typusvorstellung entsprechen. Eine
Schule, welche sich nicht griindlich auf die Ge-
gebenheiten ihres Umfeldes einstellt, wird nach
diesen Untersuchungen jedoch wenig ausrichten
konnen. Unterstrichen wird, da gerade die Leh-
rer um die 50 fiir Reformen aufgeschlossen sind:
Lehrer in diesem Alter machten oft eine Art Le-
bens- und Berufsbilanz und seien fiir Neues und
eine Wende in ihrer Berufsbiographie sehr viel
offener als bisher angenommen. Belastungen
werden im {ibrigen nicht nur negativ, sondern auch
positiv dann erfahren, wenn die Arbeit ,,sinnvoll,
personlich sinnstiftend, um nicht zu sagen ‘sinn-
durchstromt' ist", betont das GEW-Blatt zu den
Untersuchungen, die im Auftrag der Max Trae-
ger-Stiftung angestellt wurden. 24.01.1997
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GEW zum Notprogramm 2003:
Bildungsmisere ist hausgemacht

(rb) Hannover.- Das Notprogramm 2003, mit dem
Kultusminister Wernstedt und die Landesregie-
rung die drohende Unterrichtskatastrophe zu mil-
dern versuchen mit den haushaltsbedingt be-
schrankten Mitteln, hat zu der erwarteten hefti-
gen Reaktion der Lehrergewerkschaft GEW ge-
fiihrt. Der GEW-Vorsitzende Wilmers betonte in
derjiingsten Ausgabe des Organs seiner Gewerk-
schaft, den Bildungspolitikem sei nicht klar, wel-
chen Schaden sie fiir die Schulen und damit fiir
die Schiiler, die Lehrkrifte und die Gesellschaft
anrichteten. Es diirfe nicht verschwiegen werden,
daB die Situation hausgemacht sei. Werjahrelang
Stellen abbaue, der miisse sich nicht wundern,
daB die Unterrichtsversorgung bei steigenden
Schiilerzahlen nicht mehr gewéhrleistet sei. In
dem GEW-Blatt betont der Hochschullehrer Man-
fred Bonsch, die SPD-Bildungspolitik, die immer
auf Humanitdt, Demokratie, Chancengerechtig-
keit, Solidaritdt und Integration ausgelegt gewe-
sen sei, ndhere sich ihrem Ende. Er verweist auf
das Totschlagargument der leeren Kassen und be-
dauert, daljedoch keine Perspektiven vorhanden
sind, die iiber Durststrecken tragen und Engage-
ment wachhalten konnten. Die Landesregierung
treibe in die Bildungsflaute, obgleich 1990 etwas
anderes erwartet worden sei. Der Bazillus der Ent-
tduschung und Resignation, mitunter auch schon
des Zorns gehe durch die Reihen. Kinder und
Jugendliche brauchten aber Mut und Perspekti-
ve, weil ihre Lebenschancen davon abhingen.
Autbruch statt Abbruch. Pddagogik statt admini-
strativer Werkelei, Interesse statt Diskrimininie-
rung titen der Schule gut - ,,war da nicht einmal
was in der Sozialdemokratie?* 29.01.1997

Hochschulverband will hohere
Qualitiit der gymnasialen Oberstufe

(rb) Hannover.- Hochschulverband und Philolo-
genverband haben gemeinsam verlangt, die Qua-
litdt des Abiturs und damit die Studierfahigkeit
zu verbessern. Diejiingsten Festlegungen der Kul-
tusministerkonferenz sind ihrer Meinung nach un-
geeignet, um die grundlegenden Schwéchen des
gegenwirtigen Oberstufensystems zu beseitigen.
Die beiden Organisationen zdhlen zu diesen Méan-
geln die Nichtvergleichbarkeit der Abiturzeugnis-
se, die zu weitgehenden Moglichkeiten, Fécher
abzuwihlen, die Vernachldssigung von Basiswis-
sen und Methodenkenntnissen zugunsten einer
verfrithten Spezialisierung sowie das Aussterben
wichtiger Kernfacher wie Physik, Chemie und
Franzosisch. Hochschul- und Philologenverband
dringen darauf, dafl u. a. der Kanon der Facher
erweitert wird, die nicht abgewdhlt werden diir-
fen, das Fachprinzip strikt beibehalten wird bei
ebenso strikter Ablehnung eines unsystemati-
schen und geringwertigen Projektunterrichts so-
wie facheriibergreifendes Denken und Handeln
auf der Basis solider Fach- und Methodenkennt-
nisse geschult wird. 30.01.1997

Bischofe: Gemeinsames Wort
regional umsetzen
Krause sieht Signalwirkung und hoftt auf kon-
krete Modelle

Braunschweig (epd). Das in Bonn ver6ffentlich-
te Wort der Kirchen zur wirtschaftlichen und so-
zialen Lage ist von leitenden evangelischen Theo-
logen aus Niedersachsen begriifit worden. Nach
den Worten des braunschweigischen Landesbi-
schofs Christian Krause hat es ,,Signalwirkung*
fiir eine umfassende Kooperation aller Krifte. Es
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handele sich allerdings um eine Zwischenbilanz,
an der vor allem auch regional weitergearbeitet
werden miisse.

Der Oldenburger Bischof Wilhelm Sievers kiin-
digte fiir Mérz eine regionale Versammlung im
Weser-Ems-Bereich an. Dabei soll es mit Bezirks-
regierung, Ministerien und Wirtschaft um die
Schaffung von Arbeitspldtzen in der Region ge-
hen. Krause und Sievers erinnerten an die drei
regionalen Dialoge zur wirtschaftlichen und so-
zialen Lage in Niedersachsen, an denen auch die
Landesregierung beteiligt war. Laut Krause hat
diese Erfahrung gezeigt, daf3 eine regionale Ver-
ankerungauch zu konkreten Handlungsmodellen
fiihre.

Das Verhiltnis von Einzelinteressen und Gemein-
wohl muf nach Krauses Meinung neu bestimmt
werden. Auch Ost und West in Deutschland mii3-
ten auf gerechte und sozial vertragliche Weise ihre
Interessen ausgleichen. ,,Wir brauchen moglichst
konkrete und greitbare Ziele, fiir die sich Enga-
gement und nétigenfalls auch Verzicht lohnen®,
forderte der Bischof'in seiner Stellungnahme. Das
gemeinsame Wort der evangelischen und der ka-
tholischen Kirche sei in der gegenwértigen Aus-
einandersetzung um den Sozialstaat ,.ein Fanal
gegen die riicksichtslose Durchsetzung von Ver-
bands- und Einzelinteressen auf Kosten der
Schwachen®.

Der hannoversche Landesbischof Horst Hirsch-
ler wiirdigte besonders den theologischen Teil des
gemeinsamen Wortes. Die Kirchen seien zustén-
dig fiir den seelischen, kulturellen und religidsen
Hintergrund der sozialen Marktwirtschaft. Ohne
das funktioniere sie nicht, sagte Hirschler. (b0432/
28.02.1997)

Freie Evangelische Schule plant
Umbau einer Kaserne

Hannover (epd). Rund vier Millionen Mark will
die Freie Evangelische Schule Hannover (FESH)
fiir den Kauf, Umbau und die Einrichtung eines
neuen Schulgebdudes investieren. Die FESH
plant, einen Teil der ehemaligen Prinz-Albrecht-
Kaserne in Bothfeld zu erwerben, teilte der Tri-
gerverein vor Journalisten in Hannover mit. Die
Schule hofft, die neuen Rdume im August 1998
beziehen zu konnen, sagte Burkhard Hasenpusch,
Vorsitzender des Vereins. Zur Finanzierung des
Projektes sei die FESH auf Spenden angewiesen.
(b0430/28.02.1997)

»OKkkultmarkt ist durchsetzt von
Scharlatanen®
Weltanschauungsbeauftragter zeigte Beispiele
und Tricks

Von Rosemarie Garbe (epd)

Braunschweig (epd). Ein kurzer préziser Blick auf
die Handlinien geniigt. ,,Sie hatten in der Vergan-
genheit Probleme in Threr Partnerschaft®, sagt In-
golf Christiansen, Weltanschauungsbeauftragter
aus der hannoverschen Landeskirche, seinem ver-
bliifften Gegeniiber geradeheraus ins Gesicht.
Und wiéhrend der Mann noch iiberlegt, worliber
er und seine Frau sich in der letzten Zeit gestrit-
ten haben, erkldrt Christiansen seinen zahlreichen
Zuhorern, wie einfach es fiir Hellseher ist, unter
bestimmten Voraussetzungen fiir den GroSteil ih-
rer Aussagen eine hohe Trefferquote zu erzielen.
Der Weltanschauungsbeauftragte informierte im
letzten Teil einer Vortragsveranstaltung zum The-
ma Heilsbringer oder Verfiihrer im Braunschwei-
ger Marienstift iiber Okkultismus und Spiritismus.
Mit Hilfe praktischer Beispiele zeigte er, mit wel-
chen oft einfachen Tricks Menschen von der
Macht iibersinnlicher Krifte iiberzeugt werden

konnen. So fiel ein Stiick Holz erst nach einiger
Zeit von einem Flaschenhals, weil in dem Holz-
stiick eine Fliissigkeit langsam von einer Seite zur
anderen floB. Auch das Pendel, das manche zur
Entscheidungsfindung nutzen, folgt bestimmten
GesetzméBigkeiten.

Obwohl viele Praktiken wie beispielweise Pen-
deln oder Gléserriicken aufden ersten Blick eher
harmlos wirken, warnte Christiansen eindringlich
davor: ,,Jede okkulte Praxis macht iibersensibel.
Viele Teilnehmer derartiger Sitzungen litten un-
ter Schlafstérungen, weil sie schon kleinste Ge-
rdusche iiberbewerteten und bose Geister oder Dé-
monen vermuteten. Manche hitten massive Ang-
ste, andere paranoide Zustdnde oder gar Halluzi-
nationen. ,,Es gibt zwar keine Geister*, sagte Chri-
stiansen, ,,aber sie wirken.

Der Okkultmarkt selbst sei durchsetzt von Schar-
latanen und Abzockern. Als Beispiel nannte der
Referent den Hellseher und Lebensberater Ha-
nussen II, der ein vergoldetes Pendel fiir 300 Mark
anbiete, das allenfalls ein paar Mark wert sei. Fiir
100 Mark konnen Interessenten Mitglied in der
Hanussen-Gemeinschaft ,,Gliickliche Welt* wer-
den und bekommen dafiir neben Mitgliedsaus-
weis und -buch eine Zusage, an welchem Tag und
zu welcher Stunde sich Hanussen mit ihnen gei-
stig in Verbindung setzen wird. (b0486/
06.03.1997)

Immer mehr Kinder und
Jugendliche suchen Hilfe
Rotenburger Lebensberatungsstelle legt
Jahresbericht fiir 1996 vor

Rotenburg (epd). Immer mehr Kinder und Ju-
gendliche suchen Hilfe in der evangelischen Le-
bensberatungsstelle des Kirchenkreises Roten-
burg. Das geht aus dem jetzt vorgelegten Tétig-
keitsbericht fiir das Jahr 1996 hervor. Im Bereich
der Kinderpsychotherapie und der begleitenden
Elternberatungen habe es wesentlich mehr Be-
ratungsgespriache gegeben, erlduterte der Leiter
der Einrichtung, Pastor Bernd Schaefer-Rolffs.
Von 355 Beratungen im vergangenen Jahr ent-
fielen etwa ein Viertel auf soziale Themen, mehr
als die Hélfte auf Ehe-, Lebens- und Erziehungs-
fragen. Auch Angstprobleme waren oft der
Grund, zur Beratungsstelle zu kommen. 63,5 %
aller Beratungseinheiten investierte das Mitarbei-
terteam in Erziehungsberatungen, Kinderbehand-
lungen, Beratungen zu Trennungen und Schei-
dungen sowie Partnerschaftsprobleme. Dies sei-
en gleichzeitig die langwierigsten Prozesse. Wei-
terhin hoch war mit etwa zwei Dritteln der An-
teil der Ratsuchenden, die in festen Partnerschaf-
ten leben. Gut 27 Prozent waren Klienten, die
mit drei und mehr Kindern Zusammenleben. Die
Anforderungen und Lebensbedingungen kinder-
reicher Familien fordern nach den Erfahrungen
des Rotenburger Beratungsteams ,,eher profes-
sionelle Hilfe heraus®.

Nichster Landessuperintendent in
Liineburg heift Jantzen
Gottinger Superintendent wird im Oktober
Nachfolger von Dromann

Liineburg (epd). Der Géttinger Superintendent
Hans-Hermann-Jantzen wird Landessuperinten-
dent in Liineburg. Der 51jdhrige Theologe tritt
im Oktober die Nachfolge von Dr. Hans-Christi-
an Dromann an, der zum 1. Juni mit 65 Jahren in
den Ruhestand geht. Diese Entscheidung des Kir-
chensenats gab die Pressestelle der Evangelisch-
lutherischen Landeskirche Hannovers bekannt.
Jantzen ist seit 1986 Superintendent des Kirchen-
kreises Gottingen-Nord.
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Als Landessuperintendent hat Jantzen die geist-
liche Leitung und Aufsicht im Sprengel Liineburg
mit seinen elf Kirchenkreisen. Er reicht vom siid-
lichen Umland Hamburgs bis Celle, vom Land-
kreis Soltau-Fallingbostel bis zum Kreis Liichow-
Dannenberg. Der Landessuperintendent erfiillt
bischofliche Funktionen wie die Ordinationen von
Pastoren und die Einweihung von Kirchen.

Die Leiter der acht Sprengel der Landeskirche
bilden zusammen mit Landesbischof Horst
Hirschler den Bischofsrat. In weiten Kreisen der
Landeskirche war erwartet worden, daf3 in Liine-
burg erstmals eine Frau in dieses Amt berufen
wiirde.

Laurien: LER darf das Fach Religion
nicht verdringen
Minister Wernstedt bekundet Sympathie fiir
Okumenischen Unterricht

Hannover (epd). Die frithere Préasidentin des Ab-
geordnetenhauses Berlin, Hanna-Renate Laurien
(CDU), hat fiir einen eigenstdndigen konfessio-
nellen Religionsunterricht plddiert. Ein Fach wie
Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde (LER)
diirfe das Fach Religion nicht verdrdngen, sagte
sie mit Blick auf die Diskussion im Land Bran-
denburg bei einer Veranstaltung katholischer Bil-
dungseinrichtungen in Hannover. LER und Reli-
gion miifiten gleichberechtigte Facher sein, zwi-
schen denen die Schiiler sich alternativ entschei-
den konnen.

Laurien, aktives Mitglied im Zentralkomitee der
deutschen Katholiken, verglich den bekenntnis-
freien und weltanschaulich neutralen LER-Un-
terricht mit einem Kochbuch, das die Speisen ver-
schiedener Linder auffiihre. ,,Um zu wissen, wie
es schmeckt, darf man aber nicht nur Rez.epte le-
sen, sondern mufl kochen und essen." Es geniige
nicht, Kenntnisse zu vermitteln, wenn es um Re-
ligion gehe. Es gehe darum, eine Haltung einzu-
iiben. Dazu sei die Bindung an eine Kirche not-
wendig. Konfessionslose Schiiler konnten im Re-
ligionsunterricht am Christentum ,,schnuppern".
Niedersachsens Kultusminister Rolf Wernstedt
(SPD) bekundete Sympathie fiir einen 6kumeni-
schen Religionsunterricht, der die Grenzen zwi-
schen Katholiken und Protestanten iiberschreitet.
Damit lasse sich in Gebieten, wo eine Konfessi-
on in der Minderheit ist, der Unterricht effektiver
organisieren. So konne mehr Religion angeboten
werden. Im Alltag der Schulen, ,unterhalb der
Ebene der Genehmigung®, gebe es schon Ent-
wicklungen in diese Richtung. Von den rund 3.700
Schulen in Niedersachsen habe es zu Beginn des
Schuljahrs nur an 93 Schulen keinen Religions-
unterricht gegeben. Die Schulen seien angewie-
sen, dies zu dndern.

Emst Kampermann, Schulreferent der Evange-
lisch-lutherischen Landeskirche Hannovers, be-
fiirwortete die Zusammenarbeit zwischen katho-
lischem und evangelischem Unterricht bei ein-
zelnen Themen und Projekten. Auch sollten in
Minderheitengebieten Schiiler am Religionsun-
terricht der jeweils anderen Konfession teilneh-
men kénnen. Eine Auflésung des bisherigen zwei-
gleisigen Unterrichtes lehnte Kampermann ge-
geniiber epdjedoch ab: ,,Das konfessionelle Pro-
fil mufl erkennbar bleiben.* (b()563/14.03.1997)

Ist die Kirche langweilig und
autoritir?
Evangelische Jugend lud in
Salzgitter-Bad zur Talk-Show

Von Rosemarie Garbe (epd)

Salzgitter (epd). Langweilig und autoritér, eine
unzeitgeméBe Sprache, alte Lieder und zu wenig

52

Angebote fiir Jugendliche. Das verbinden viele
Maédchen und Jungen mit den Kirchengemeinden.
Mit einer Talk-Show in der Kniestedter Kirche in
Salzgitter-Bad wollte die Evangelische Jugend der
Propstei Salzgitter-Bad den Ursachen dieser Ein-
schitzung auf den Grund gehen. Und sie wollte
erfahren, was die Kirchengemeinden anders ma-
chen konnen und miissen.

Patentrezepte konnte natiirlich niemand bieten:
weder diejugendliche Talk-Runde im gleienden
Scheinwerferlicht noch die zahlreichen Zuhorer,
die sich um die kleinen Tische dringten und sich
immer wieder zu Wort meldeten. Doch es gab
Anregungen, Meinungen, liber die auch dann
noch heil} diskutiert wurde, als mit der Schiiler-
band ,,Market Aunts“ der gemiitliche Teil des
Abends begann.

So etwa die Einschétzung des 17jdhrigen Schii-
lers Jan, daB} sich die Kirche vor allem an eine
Zielgruppe wendet, der es relativ gut geht: ,,Das
sind meistens Leute von Gymnasien." Wer dage-
gen Hilfe brauche, dem werde nichts geboten.
Beispielsweise vielen Hauptschiilern. ,,Die hén-
gen nur rum und saufen Bier®, sagte Jan. Zwi-
schen ihnen und Mitarbeitern der Kirche komme
jedoch allein wegen deren Sprache (reines Hoch-
deutsch und viele Fremdwdorter) kein Austausch
zustande. DaB} es der Kirche schwer fillt, eine
Sprache zu finden, die auch die verstehen, die
nicht die Ausbildung von Pastoren haben, rdum-
te auch der im Zuhorerraum sitzende Landesju-
gendpfarrer Michael Gerloff ein.

Doch es sind nicht nur diese Barrieren, die zwi-
schen der Kirche und vielen Jugendlichen stehen.
,,Ich habe noch nie erlebt, dal mich ein Gottes-
dienst aufgebaut hat“, bekannte die 17jéhrige
Schiilerin Anna in der Talk-Runde. Ein anderer
Zuhorer berichtete, dal er den Gottesdienst ,,to-
tal anonym* findet. ,,Die Form von Singen, Be-
ten, Singen, Beten wirkt einfach abschreckend auf
Jugendliche.“ Dagegen betonte die 25jdhrige Ilka,
eine angehende Diakonin, dal3 ihr gerade die re-
gelmiBig wiederkehrende Liturgie gefalle: ,,Das
gibt mir Sicherheit."

Wihrend viele Jugendliche der Institution Kir-
che mit Distanz gegeniiberstehen, gibt der Glau-
be doch etlichen Kraft. Ebenso wie Ilka kann sich
auch der 17jdhrige Tobias ein Leben ohne Glau-
ben nicht vorstellen. ,,Er gibt mir Mut zum Le-
ben®, erzdhlte der Schiiler, der sich in der Jugend-
arbeit der katholischen Kirche engagiert. Eine
ganz personliche Angelegenheit sei der Glaube
auf keinen Fall, sagte ein Zuhorer: ,,Ein Glaube,
der auf Barmherzigkeit und Néchstenliebe basiert,
kann nur in Gemeinschaft und nicht ganz privat
ausgeiibt werden.“ (b0584/17.03.1997)

Jedes zehnte Kind lebt auf
Sozialhilfe-Niveau
Braunschweiger Sozialamtsleiter nannte die
neuesten Zahlen

Braunschweig (epd). 10,3 Prozent der 38.186
Kinder und Jugendlichen in Braunschweig sind
auf Sozialhilfe angewiesen. Diese neueste Zahl
hat der Leiter des Sozialamtes, Norbert Winkler,
aufeiner Veranstaltung des Kirchlichen Dienstes
in der Arbeitswelt zum Thema ,,Chancengleich-
heit auch fiir Kinder von Arbeitslosen und Sozi-
alhilfeempfangern?* genannt.

Insgesamt erhielten Ende Februar in der zweit-
grofBten niedersidchsischen Stadt etwa 14.500 Per-
sonen in 8.467 Haushalten vom Sozialamt Hilfe
zum Lebensunterhalt, berichtete Winkler in einer
zeitweise turbulenten Diskussion mit Sozialhilfe-
empfangem. Damit sei der Stand so hoch wie seit
Jahren nicht mehr. Knapp die Hilfte sei aufgrund
von Arbeitslosigkeit auf Sozialhilfe angewiesen.

Winkler meinte, die Stadt miisse deshalb ihre Be-
mithungen ausweiten, moglichst viele Hilfeemp-
fanger so schnell wie moglich wieder in den Ar-
beitsprozeB einzugliedern. Als Beispiele nannte
er Beschiftigungsprogramme im Rahmen der
,Hilfe zur Arbeit”. Da geschehe ihm noch ,,viel,
viel zu wenig*. Das Sozialamt hat nach Angaben
Winklers in Braunschweig damit begonnen, selbst
als Arbeitsvermittler titig zu werden. Seit dem
Herbst hitten dadurch 45 Sozialhilfeempfinger
einen Arbeitsplatz erhalten.

Im Mittelpunkt der Diskussion standen die Kla-
gen von Muttern aus der Selbsthilfe ,,Neue Ar-
mut“ iiber hohe Kosten fiir Klassenfahrten, Thea-
terbesuche und Unterrichtsmaterialien. Eltern
miifiten vor einem BiicherkaufPreisbescheinigun-
gen eines Buchhéndlers vorlegen und sich des-
halb im Laden als Sozialhilfeempfinger zu er-
kennen geben, kritisierte eine Mutter. Eine ande-
re sprach von einer ,,ganz, ganz schlimmen Zeit",
in der sie an den Mahlzeiten habe sparen miis-
sen, weil ihre drei Kinder zusétzliches Geld fiir
die Schule gebraucht hatten.

Sozialamtsleiter Winkler dulerte die Bereitschaft,
den Ablauf bei der Bewilligung von Zahlungen
durch direktere Kontakte zwischen Schule und
Sozialamt zu erleichtern. Leonore Assmann vom
Stiadtischen Jugendamt wies auf Mdoglichkeiten
ihres Amtes hin, in Einzelfdllen zu helfen, in de-
nen das Sozialamt die Kosten nicht iibernehmen
konne. Bezogen auf die Klassenfahrten berichte-
te Schulrektor Helmut Gorig, daB3 viele Eltern
nicht eingestehen wollten, daf3 sie Sozialhilfeemp-
fanger seien. In der Diskussion wurde auch be-
richtet, daf} Eltern unter einem Vorwand ihre Kin-
der von Klassenfahrten abmeldeten.

Das fiir ihn ,,erschreckende Ergebnis“ einer Ar-
beit, die er in zwei 7. Klassen schreiben liel3, schil-
derte Konrektor Wolfgang Irmer. Vorausgegan-
gen war eine Unterrichtseinheit zum Thema ,,Aus-
kommen mit dem Einkommen®. Bei der Aufli-
stung von Einkommensquellen hitten fast alle
Schiiler an die erste Stelle Schwarzarbeit und an
die zweite Stelle Sozialhilfe gesetzt. (b0583/
17.03.1997)

Behinderte erhalten
weniger Geld fiir Kleider
Land kiirzt Beihilfen - Wohlfahrtsverbinde
protestieren scharf

Hannover (epd). Geistig behinderte Menschen,
die in Wohnheimen leben und in Werkstétten ar-
beiten, erhalten kiinftig weniger Geld fiir Klei-
der. Das Land Niedersachsen senkt die Beklei-
dungsbeihilfe fiir diese Gruppe von derzeit 957
auf 750 Mark im Jahr, bestitigt Andrea Weinert,
Sprecherin des Sozialministeriums, dem epd. Dar-
in sind 200 Mark fiir Arbeitskleidung enthalten.
Bis zur Beihilfe-Grenze gibt es Kleider ohne be-
sonderen Antrag. Die Landesarbeitsgemeinschaft
der Freien Wohlfahrtspflege (LAG) in Nieder-
sachsen und die Lebenshilfe protestierten ,,em-
port” und ,,mit Entschiedenheit” gegen den Be-
schluB.

Der Landesgeschiftsfiihrer der Lebenshilfe, Ker-
sten Rohr, sprach von einer ,,Umverteilung nach
unten. Die Behinderten konnten sich mit nur 550
Mark jahrlich nicht einkleiden. Die zusétzlichen
200 Mark wiirden allein fiir verschlissene Arbeits-
kleider aufgebraucht. Weinert dagegen verwies
darauf, das Sozialministerium habe im Gegenzug
die Bekleidungsbeihilfe fiir geistig behinderte
Menschen in Langzeiteinrichtungen von 500 auf
550 Mark angehoben. Diese Einrichtungen be-
treuen Behinderte, die nicht arbeiten, rund um die
Uhr und bieten therapeutische Hilfen an.

Mit der Neuverteilung sollten beide Gruppen gei-
stig Behinderter gleichgestellt werden. Nach Wei-
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nerts Angaben stellt das Land rund 6,7 Millionen
Mark im Jahr an Bekleidungsbeihilfen zur Ver-
figung. Dieser Betrag sei nicht gekiirzt, sondern
nur umverteilt worden. Die LAG hilt diese Sum-
me fiir ,,unzureichend. Thr Geschiftsfithrer Ge-
org Gabriel forderte unter Berufung auf eine Er-
kldrung vom Herbst 1996, die 957-Mark-Beihil-
fe solle gleichbleiben, die fiir Langzeitbetreute
solle entsprechend der Preisentwicklung auf 638
Mark ansteigen. Nach Angaben des Ministeriums
gibt es landesweit rund 5.000 arbeitende und zu-
gleich in Heimen wohnende und 7.000 langzeit-
betreute geistig Behinderte.

Geschiftsfithrer Kersten Rohr von der Lebens-
hilfe sieht einen erheblichen biirokratischen Auf-
wand aufdie Behinderten zukommen. Fiirjedes
Kleidungsstiick iiber die 750-Mark-Grenze hin-
aus miisse eine Liste des gesamten Kleiderbestan-
des vorgelegt werden. Jede Anschaffung inner-
halb der 750 Mark miisse nach einer Richtwert-
Tabelle belegt werden. ,,Wir miissen genau zei-
gen, warum dieser oder jener Behinderte eine
zusétzliche Unterhose braucht®, sagte Rohr. Die
Lebenshilfe beschiftigt mit rund 4.000 Behinder-
ten, die in Heimen leben und in Werkstétten ar-
beiten, den groften Teil der betroffenen Perso-
nengruppe. (0590/19.03.1997)

Niedersichsiche Kirchen planen
Kindergarten-Woche
Landeskirchenamt Wolfenbiittel zieht
plinktlich im Sommer um

Goslar (epd). Die Landeskirchen Braunschweig,
Hannover, Oldenburg und Bremen wollen mit ei-
ner ,,Woche des evangelischen Kindergartens®
vom 12. bis 17. Oktober gemeinsam fiir ihre kon-
fessionellen Kindertagesstitten werben. Das hat
Oberlandeskirchenrat Peter Kollmar am Freitag
auf einer Tagung der braunschweigischen Lan-
dessynode in Goslar angekiindigt.

Lokale und regionale Aktivititen sollen nach An-
gaben Kollmars auch zur ,,Vernetzung von Kir-
chengemeinde und Kindergarten" beitragen. Wei-
tere Ziele der Aktionswoche seien die Weiterent-
wicklung des evangelischen Profils und die Iden-
tifikation der Mitarbeiterschaft mit dem kirchli-
chen Auftrag.

Kollmar, der der Synode einen Bericht des Lan-
deskirchenamtes vortrug, teilt mit, da3 die Um-
baumafnahmen auf dem Geldnde der ehemali-
gen Gneisenaukaserne in Wolfenbiittel ,,im vor-
gegebenen Finanz- und Zeitrahmen" liegen. Der
Umzug des Landeskirchenamtes dorthin kdnne
Ende Juni/Anfang Juli planmaBig stattfinden, der
des Hauses Kirchlicher Dienste wie geplant Ende
September.

Weiter berichtete Kollmar, das Landeskirchenamt
wolle priifen, welche Aufgaben es beispielswei-
se an Wirtschaftsunternehmen abgeben oder so-
gar ganz aufgeben konne. Dahinter stehe die Ab-
sicht, auch im Landeskirchenamt zu Stellenein-
sparungen zu kommen (b0620/21.03.1997)

Einer trage des anderen Last
Projektwoche der Freiherr-vom-Stein-Schule
zur Diakonie

(Hildesheimer Allgemeine Zeitung.) Diakoni-
sches Handeln ist einer der Schwerpunkte des
Wertprofils, das sich die Freiherr-vom-Stein-
Schule als Schulprogramm gegeben hat. So be-
stimmte auch das Motto der Diakonie ,,Einer tra-
ge des anderen Last™ die Projektwoche an der
Freiherr-vom-Stein-Schule.

Die Schiiler, die nach den Worten von Realschul-
rektor Proske Impulse zum Handeln fiir die Rand-
gruppen unserer Gesellschaft erhalten sollten,
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konnten zwischen folgenden Projektangeboten
wihlen: Arbeit mit Behinderten, Sonderschule,
,lebensunwertes* Leben in der NS-Zeit, Bahn-
hofsmission, Arbeitslos, DRK, THW, Blinden-
mission, Altenheim, Kirchengemeinde, Aids, Feu-
erwehr, Sozialamt, Amnesty International, Bun-
deswehr, Drogen, Naturschutz.

Folgende Ziele hatten sich Schiiler und Lehrer
gesetzt: Forderung der sozialen Integration be-
hinderter und nichtbehinderter Menschen, Ver-
standnis wecken fiir Probleme Arbeitsloser, alter
Menschen und Drogenabhidngiger, Kontakte
kniipfen zur Bahnhofsmission, zum Deutschen
Roten Kreuz und zum Technischen Hilfswerk,
Schwellenangst abbauen im Umgang mit sozia-
len Einrichtungen, Wechselwirkung von Geben
und Nehmen, Gemeinschaftliches Handeln, bei
dem individuelle Wiinsche zuriicktreten miissen,
Mut machen durch das Vertrauen anderer in die
eigenen Moglichkeiten.

Am letzten Tag der Projektwoche wurden die Ar-
beitsergebnisse der Offentlichkeit prisentiert.
,,Mir wurde in diesen Tagen vieles zugetraut, was
ich mir selbst nicht zugetraut hétte", sagte eine
Schiilerin, die Schule einmal anders durch das
,entdeckende Lernen® erlebt hatte. 24.03.1997

Kirchen suchen das Gesprich
mit den Schulen
Unterrichtsversorgung in Religion soll verbes-
sert werden

Goslar (epd). Die evangelischen Kirchen in Nie-
dersachsen wollen eine bessere Unterrichtsver-
sorgung im Fach Religion erreichen. Oberlandes-
kirchenrat Peter Kollmar kiindigte am Wochen-
ende auf einer Tagung der braunschweigischen
Landessynode in Goslar unter anderem mehr di-
rekte Gespriache mit Schulleitungen und Lehrern
sowie die Bildung religionspddagogischer Ar-
beitskreise an. Christliche Elternvereine konnten
nach Auffassung Kollmars ebenfalls das Anlie-
gen unterstiitzen.

Kollmar wies daraufhin, dal nach Auflosung der
Schulaufsichtsdmter die einzelnen Schulen auto-
nomer geworden seien. Deshalb gewinne jetzt das
direkte Gespriach von Pfarrimtern und Kirchen-
vorstdnden mit den Schulleitungen noch mehr an
Bedeutung. Die Schulleitung sollten darin unter-
stiitzt werden, dal der vorgesehene Religionsun-
terricht auch wirklich erteilt werde. Es handele
sich ,,um eine fast existentielle Frage fiir die Zu-
kunft der Volkskirche®.

Eine weitere Aufgabe besteht nach den Worten
Kollmars auch darin, Lehrer mit der Unterrichts-
befdhigung fiir das Fach Religion zu motivieren,
dieses auch zu unterrichten und nicht anderen Fa-
chern den Vorzug zu geben. Das Land Nieder-
sachsen habe zwar iiberproportional Lehrkréfte
mit dem Fach Religion eingestellt. Dies habe aber
bislang nicht zu einer besseren Unterrichtsversor-
gung gefiihrt. Kollmar sprach sich auch fiir eine
Zusammenarbeit zwischen evangelischem und
katholischem Religionsunterricht aus.

Nach den Zahlen, die der Oberlandeskirchenrat
vorlegte, wurden im Schuljahr 1995/96 im Re-
gierungsbezirk Braunschweig nur zwischen 62
Prozent an den Realschulen und 86 Prozent an
den Gymnasien des vorgesehenen Religionsun-
terrichtes erteilt, an den Berufsbildenden Schu-
len sogar unter 55 Prozent. Regierungs-Schuldi-
rektor Hans-Werner Fechner berichtete als Mit-
glied der Landessynode, daB bei einer Umfrage
432 von 737 Schulen bestdtigt haben, daf sie iiber
mehrere Jahre den Religionsunterricht gekiirzt
hatten.

Norbert Bengsch, Rektor einer Orientierungsstufe
in Goslar, schlug vor, das interreligiose Gespriach
mit ,,den toleranten Kriften des Islam* zu for-

dern. Er sehe eine grole Gefahr in der Radikali-
sierung des Islam. Diese gehe bereits so weit, ,,dall
muslimische Kinder Bibeln zerstoren, weil sie der
Mullah dazu angestiftet hat.

(0627/24.03.1997)

Wernstedt will Lockerung des Einstel-
lungsstopps fiir Lehrer

(rb) Hannover.- Um den Unterrichtsausfall zu mil-
dern, will sich Kultusminister Wernstedt Ausnah-
men vom Einstellungsstopp durch das Kabinett
genehmigen lassen. Nach seinen Vorstellungen
sollen am 25. August 1997 und am 1. Februar
1998 ein Teil der freien Lehrstellen und auch 1997
wieder alle freiwerdenden Referendarstellen wie-
derbesetzt werden. Nach den Zahlen des MK wer-
den 1997 1575 Lehrerstellen frei; nach Abzug von
Einsparungen und vorgezogenen 100 Einstellun-
gen verringern sich die Einstellungsmdoglichkei-
ten auf 665 Stellen, die mit 3/4-Vertrdgen an
Grund- und Hauptschullehrer sowie mit 2/3-Ver-
trdgen an die iibrigen Lehrer vergeben werden,
die zunéchst nur Angestellte und nicht Beamte
werden. Die Mittel aus den jeweiligen Stellenre-
sten will Wernstedt fiir die Einstellung weiterer
240 Teilzeitlehrer verwenden. Er betont in einer
Vorlage fiir das Kabinett, daB sich ohne Einstel-
lungen die rechnerische Unterrichtsversorgung
von 96 Prozent im Durchschnitt aller Schulfor-
men nicht halten 148t, wobei er auf Ungleichge-
wichte zu Lasten der Regierungsbezirke Liine-
burg und Weser-Ems hinweist. Er wirbt im iibri-
gen fiir die Einstellung von Berufsschullehrern
auch mit dem Argument, dall wenigstens die ge-
eignetsten der 111 Referendare, welche Ende
April die Ausbildung beenden, ,,gebunden wer-
den* sollten. 25.03.1997

Eine warme Mabhlzeit fiir die Kinder
der Gemeinde
Seit zwei Jahren gibt es in Liineburg das
,Mittagessen fiir Kinder*

Von Karen Miether (epd)

Liineburg (epd). Zuhause wiirde sich die neun-
jéhrige Nadine eine Scheibe Brot schmieren. Thre
beiden Eltern arbeiten, und niemand hat Zeit, ihr
zu Mittag zu kochen. Weil Nadine aber ,,warmes
Essen liebt“, geht sie mittags in das Gemeinde-
haus der Liineburger Paul-Gerhardt-Kirche. Die
evangelische Gemeinde bietet kostenloses Mit-
tagessen fir Kinder an.

Am 30. April besteht das Projekt zwei Jahre. Ge-
meindepastor Jirgen Wesenick zieht eine positi-
ve Bilanz. 600 Mark Spenden im Monat braucht
er fir das Projekt, und die kommen auch zusam-
men: ,,.Die Menschen spenden gern fiir unsere
Kinder.”“ Die Wohngegend im Liineburger Stadt-
teil Neu Hagen ist kein Gebiet der Reichen. Dort
leben nach Auskunft Wesenicks vor allem Arbei-
ter und Angestellte. Oft seien beide Elternteile
berufstitig oder es handele sich um Alleinerzie-
hende.

Hungrige und wenig aufnahmebereite Konfir-
manden hétten den Anstof fiir das Projekt gege-
ben, erldutert der Pastor. Mit dem Mittagessen
wolle die Gemeinde auch dazu beitragen, daf3 die
Kinder in der Schule besser zurechtkommen. Des-
halb vermittelt Wesenick Nachhilfestunden. Zwei
Lehrerinnen sind ehrenamtlich dazu bereit, wenn
es fiir die Kinder aus Neu Hagen in der Schule
schwierig wird.

Damit die Kinder sozial gefestigt werden, ermun-
tert Wesenick sie, in einen Sportverein einzutre-
ten. Wenn die Eltern nicht genug Geld fiir Bei-
trdge haben, iibernimmt das die Gemeinde. Sie
sorgt bei Bedarf auch fiir das Trainingsszeug.
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Auch um die Zukunft der Kinder macht sich der
Pastor Gedanken. Wenn sie die Schule abschlie-
Ben, will er ihnen helfen, einen Ausbildungsplatz
zu finden.

27 Frauen und Ménner arbeiten mittlerweile eh-
renamtlich bei ,,Mittagessen" mit. Sie holen das
Essen, das beim Herbergsverein gekocht wird,
decken den Tisch und fragen bei Supermérkten
nach tiberschiissigen Lebensmitteln. Die Zahl der
Kinder, die zwischen 12 und 14 Uhr zum Essen
kommen, hat sich durch Mundpropaganda inzwi-
schen fast verdoppelt. Nadine etwa hat ihre
Freundin Elvira und deren kleinen Bruder mit-
gebracht. 20 Kinder sind an diesem Tag gekom-
men. Neben dem warmen Essen gibt es fiir Na-
dine noch einen weiteren Grund, ins Gemeinde-
haus zu gehen: ,,Man findet da gut neue Freun-
de.H

(b0632/24.03.1997)

»Neue Rechtschreibung macht
Lehrern mehr Probleme
als Schiilern“

(rb) Hannover.- Das Kultusministerium hat der-
zeit keinen Uberblick, welche Schulen aus frei-
en Stiicken die neue Rechtschreibregelung an-
wenden. Eine Verpflichtung dazu besteht seit
Schuljahrsbeginn lediglich fiir die ersten Grund-
schulklassen. Die neunten bzw. zehnten sowie
die 13. Klassen miissen als AbschluBklassen mit
den neuen Regeln ,,vertraut" gemacht werden.
Die Schulen konnen dariiber hinaus die umstrit-
tene neue Schreibweise einfithren, wenn das von
der Gesamtkonferenz beschlossen wurde. Nach
den bisherigen Erfahrungen des Ministeriums be-
stehen die grofiten Schwierigkeiten in den Aus-
legungsproblemen und darin, daf} es bisher kei-
ne Korrekturprogramme gibt. AuBBerdem werden
Lehrer mit der neuen Rechtschreibung offenbar
weniger leicht fertig als die Schiiler, heiflt es im
Kultusministerium. 05.04.1997

Kirchliche Jugendverbinde planen
»Jugendcamp 2000¢
12.000 Jugendliche aus aller Welt sollen
sich zur Expo treffen

Hildesheim (epd). Ein internationales ,,Jugend-
camp 2000 soll anldBlich der Weltausstellung
Expo rund 12.000junge Menschen aus aller Welt
zusammenfiihren. Die Arbeitsgemeinschaft der
Evangelischen Jugend (AEJ) und der Bund der
Deutschen Katholischen Jugend (BDKJ) wollen
dazu ein Zeltlager auf dem Gelénde des Kloster-
gutes Sorsum bei Hildesheim organisieren. Wie
Ottokar Schulz von der AEJ am Montag mitteil-
te, soll die Expo selbst und der Dialog zwischen
Jugendlichen unterschiedlicher Herkunft und Re-
ligionen im Mittelpunkt des Jugendcamps stehen.
,Die Zielgruppe der Jugendlichen kommt bis-
her bei den Planungen der Expo-Verantwortli-
chen nicht vor*: Aus dieser Beobachtung ist laut
Schulz die Idee zu dem Jugendcamp entstanden.
Vom 1. Juli bis 31. August 2000 sollen sich des-
halb auf dem Klostergut Sorsum rund 1.500jun-
ge Menschen pro Woche treffen konnen. Uber-
nachtung, Verpflegung und Besuche bei der Welt-
ausstellung werden organisiert. Arbeitsgruppen
sollen angeboten werden, die sich mit den Expo-
Themen ,,Mensch-Natur-Technik" beschéftigen.
Dariiber hinaus konnen die Jugendlichen aber
auch ein eigenes Sport-, Kultur- oder Freizeit-
programm gestalten.

Mit dem Jugendcamp wolle man christlichen Ju-
gendgruppen ,,neue Impulse fiir die internatio-
nale Arbeit" geben. Die Organisatoren bieten an,
Partnerschaften zu auslédndischen Jugendgruppen
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und -verbénden zu vermitteln. Gruppen, die be-
reits Partnerschaften pflegen, konnen das Jugend-
camp fiir ein Treffen nutzen. Da das Gespriach
und die Begegnung im Mittelpunkt stehen, sind
auch nicht-kirchliche Gruppen, wie etwa die
deutsche Sportjugend, und Jugendgruppen an-
derer Religionsgemeinschaften zur Teilnahme an
dem Camp aufgerufen.

Die Finanzierung des Zeltlagers ist laut Schulz
noch nicht gesichert. Aber man erwarte Unter-
stiitzung vom Bund, vom Land, der Stadt Hil-
desheim, der Expo-Gesellschaft und den Kirchen.
Die Universitit Hildesheim soll fiir die Mitar-
beit beim inhaltichen Programm gewonnen wer-
den und eventuell eine ,,Sommer-Uni" auf dem
Gelédnde einrichten. (b0699/07.04.1997)

Rund 60.000 Jugendliche
leben auf der Strafle
Ausstellung tiber ,,Stralenkinder
in Deutschland* er6ffnet

Hannover (epd). Rund 40.000 bis 60.000 Jugend-
liche leben nach einer Schitzung des Jugendam-
tes Hannover in Deutschland aufder Strae. Auf
den Alltag dieser 14- bis 18jdhrigen macht die
Wanderausstellung ,,Stralenkinder in Deutsch-
land“ aufmerksam, die am Dienstag in Hanno-
ver eroffnet wurde. Die Fotos der Berliner Pres-
sefotografin Kerstin Zillmer zeigen obdachlose
Maidchen und Jungen in ihrer Lebenswelt: in
trostlosen Stralen, auf Matratzen in einem be-
setzten Haus, im Krankenbett nach einer Uber-
dosis Heroin.

Die Jugendlichen selbst haben zu ihren Portréts
Texte und Lebensldufe verfafit. Die Fotos, die
erstmals in Niedersachsen zu sehen sind, sollen
die ,,Jugendobdachlosigkeit stérker in das 6ffent-
liche BewuBtsein riicken®, duBlerten die Veran-
stalter bei der Eroffnung im Foyer III der Erzie-
hungswissenschaftlichen Fakultét, Bismarckstra-
Be 2. Dort waren die 21 Bilder bis zum 7. Mai zu
sehen. Organisiert wurde die Ausstellung vom
Institut fiir Theologie und Religionspiadagogik
der Universitit in Zusammenarbeit mit dem Dia-
konischen Werk Hannover.

Die 35jéhrige Fotografin Zillmer hatte 1994 ein
Jahr lang Jugendliche in Berlin und Hamburg be-
gleitet, die auf der Strafe leben. Derzeit arbeitet
sie an einem Buch {iber StraBenkinder, das im
Mai erscheinen soll, In Niedersachsen konzen-
triere sich das Problem der Stralenkinder aufdie
Landeshauptstadt Hannover, sagte Sabine Schri-
der vom Jugendamt. Derzeit gibt es dort etwa
200 obdachlose Teenager. Die Zahlen lieen sich
jedoch nur sehr schwer schitzen.

Laut Schrider hat sich in Hannover die Zahl der
Straflenkinder in den vergangenen fiinf Jahren
mehr als verdoppelt. Einige werden von den El-
tern regelrecht ,,vor die Tiir gesetzt", andere flie-
hen aus Jugendeinrichtungen oder vor Konflik-
ten und MiBhandlungen im Elternhaus auf die
Stra3e. Hinzu komme noch eine groBe Zahl von
Kindern, die zwar noch bei den Eltern wohnen,
ihre Zeit aber weitgehend sich selbst liberlassen
auf der StraBe verbringen.

Rund zwei Drittel der Straenkinder in Hanno-
ver kommen Schréider zufolge von aulerhalb in
die Stadt, oft sogar aus Siiddeutschland. Sie hof-
fen, daB sie in einer GroBstadt moglichst weit
weg von Zuhause leichter der Polizeit entgehen
konnen. Je ldnger sie aber auf der Strafle leben,
desto zwangslaufiger fiihre ihr Weg in die Kri-
minalitdt. Betteln, Raub, Drogenmif3brauch und
Prostitution prigten ihren Alltag.

In Hannover kiilmmern sich sechs Stralensozi-
alarbeiter um die obdachlosen Jugendlichen. Sie
bieten ihnen eine vertrauliche und anonyme Be-
ratung an. Das Jugendamt organisiert auBerdem

seit Ende vergangenen Jahres das Projekt ,,.bed
by night“: Zehn Jugendliche konnen in Wohn-
containern eine kostenlose Ubernachtung und ein
Frithstiick bekommen. (b0708/08.04.1997)

EKD- Durchbruch bei erstem Dialog
mit Muslimen

Hannover (epd). Als ,,Durchbruch" hat die Evan-
gelische Kirche in Deutschland (EKD) ihren er-
sten christlich-muslimischen Dialog in der jor-
danischen Hauptstadt Amman bewertet. Die Sé-
kularisierung sei von muslimischer Seite ,,nicht
mehr nur als Angriff auf die Religion®, sondern
auch als ,,Chance fiir ihre Entfaltung in Freiheit®
verstanden worden, sagte der Leiter der EKD-
Delegation, Auslandsbischof Rolf Koppe, nach
den dreitidgigen Gespridchen mit mehr als 30
hochrangigen muslimischen Theologen und Lai-
en. Hohepunkt des Treffens sei die Begegnung
mit dem jordanischen Kronprinzen Hassan ge-
wesen, unter dessen Schirmherrschaft die Ge-
spriache standen. Der Kronprinz habe ,.keine Be-
rithrungséngste®, ihm liege an einem intensiven
Dialog, so Koppe.

Die nur fiinf Prozent der Bevolkerung stellen-
den christlichen Minderheiten in Jordanien koén-
nen nach EKD-Angaben ihren Glauben 6ffent-
lich leben. Injordanischen Medien sei die Kon-
ferenz als Anzeichen dafiir gesehen worden, ,,dal
sich eine Wende in der islamischen Welt an-
bahnt". Es gebe Stimmen, die die Sdkularisie-
rung nicht als anti-islamisch betrachteten. Der
Dialog soll nach dem Willen beider Seiten in
Deutschland fortgesetzt werden.

Die Gespriche weisen nach Einschitzung der
EKD daraufhin, daB es trotz der Einfliisse eines
politisierten Islams* auch Stromungen gibt, ,,die
die geistigen Entwicklungen in der Welt verfol-
gen®. Diese seien daran interessiert, die friedli-
chen Krifte der Religionen fiir die Gestaltung
des Zusammenlebens zu nutzen. (b0770/
15.04.1997)

Das Dozentenkollegium des RPI hat ein
neues Mitglied: Carsten Mork hat die Stel-
le fiir den Bereich Konfirmandenarbeit
tibernommen. Der 36jihrige Theologe -
verheiratet, zwei Kinder . hat nach dem
Studium in Gottingen eine klinische Seel-
sorgeausbildung absolviert und nach dem
Vikariat in Hannover-Déhren acht Jahre
als Gemeindepastor in Halle bei Boden-
werder garbeitet.

Ausbildungen im Pddagogischen Rollen-
spiel und in Systemischer Beratung und Fa-
milientherapie bestimmten seine Arbeit in
der Gemeinde wesentlich mit und fiihrten
zur Beauftragung in der Weiterbilduung
von Kindergottesdienstmitarbeiterinnen im
Kirchenkreis und aufder Ebene der Lan-
deskirche.

Carsten Mork hat seine Arbeit am 15. Fe-
bruar im RPI aufgenommen. Fiir alle In-
teressierten bietet neben anderen Angebo-
ten der KU-Treffpunkt vom 23.-24. Juni
Gelegenheit zur persénlichen Begegnung.
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Unterrichtsmaterialien aus dem Netz

Seit knapp vier Monaten kénnen Interessierte un-
ter der Uberschrift ,,Downloads" Texte und Mate-
rialien zu Praxis und Theorie des Religions- und
Konfirmandenunterrichts iiber die Internetseiten
des RPI laden (Adresse: http://www.evlka.de/ex-
tem/rpi/rpi.html). Inzwischen ist das Angebot nach
und nach erweitert worden, so dal} ein Material-
pool zu verschiedensten religionspadagogischen
Themen entstanden ist. In Zukunft soll dieser aus-
gebaut werden. Die bisherige Resonanz ist erfreu-
lich. Neben den Uber deutsche Onlinedienste auf
unser Angebot zugreifenden Nutzerinnen und Nut-
zern konnten auch Zugriffe aus Peru, den USA,
Singapur, Kanada und der Tiirkei verzeichnet wer-
den. Vermutlich sind hier Kolleginnen und Kolle-
gen deutscher Schulen oder Kirchengemeinden auf
der Suche nach geeigneten Unterrichtsmaterialien.

Eine weitere Quelle mit Bausteinen fiir den Reli-
gionsunterricht an Berufsbildenden Schulen fin-
det sich unter der Adresse ,http:/
www.ilsebill.biologie.uni-freiburg.de/schule/Fa-
echer/evR/Vorrath/ruwum/ruwum.html“. Die Web-
Seiten tragen den Titel ,,RU - Wissen und Mei-
nung*. Eine funktionale mit JavaScript gestaltete
Oberflache ermdglicht ein bequemes Navigieren
durch tiber 200 Texte (40 kB!!). Hier ist vom Aber-

+ENSEMBLE"

glauben bis zum Thema Tod alles zu finden, was
die Vorbereitung des Religionsunterrichts erleich-
tert. Informationen iiber die biblische Schopfungs-
geschichte, Erlduterungen zur Kirchensteuer oder
zur Geschichte des Antisemitismus sind hier eben-
so abrufbar wie Materialien zu der Frage ,,Ist Gott
gerecht?* Die Sammlung der Texte wurde von dem
inzwischen verstorbenen Schulpfarrer Gerald
Gohlke erstellt und von seinem Sohn Christoph
Gohlke fiir das Internet aufgearbeitet. Damit ist ein
kleines Nachschlagewerk fiir religidse und sozia-
le Fragen im Netz entstanden. Die EKD hat die
Seiten im Februar mit dem ,, webfish, einem Preis,
der fiir die besten christlichen Seiten im Netz aus-
gelobt wurde, ausgezeichnet.

Ein weiteres interessantes Angebot wurde vom
Diakonischen Werk der EKD erstellt. Auch wenn
die Seiten noch einige ,,Baustellen" enthalten und
nicht explizit fiir den Religionsunterricht entstan-
den sind, konnen hier vielféltige Informationen von
,»A“ wie Adoption bis ,,Z* wie Zivildienst abgeru-
fen werden. Die Adresse lautet: http://
www.diakonie.de.

Am 28. Februar wurde von der Bundespressekon-
ferenz das gemeinsame Wort der beiden grofien
Kirchen zur wirtschaftlichen und sozialen Lage in

-ONLINE

Deutschland ,,Fiir eine Zukunft in Solidaritdt und
Gerechtigkeit™ vorgestellt. Zur gleichen Zeit er-
folgte auch die Freischaltung des Gesamttextes im
Intemetangebot der EKD. Die im Text zusammen-
gefaiten Gesichtspunkte zum Thema eigenen sich
in besonderer Weise fiir eine Auseinandersetzung
im Religionsunterricht. Der Text kann in verschie-
denen Textformaten (WinWord 6.0,321 kB; ASCII
287 kB) unter der Adresse ,.http://www.ekd.de/cgi-
bin/ekdForum/EKD-Texte/sozialwort.html* gela-
den werden.

Die wohl umfangreichste Datenbank mit Baustei-
nen fiir die Unterrichtspraxis stellt die ,,Zentral-
stelle fiir Unterrichtsmedien® in Freiburg bereit.
Dort finden sich unter der Adresse ,,http://
132.230.36.11/schule/Schulframe.html* fiir fast
alle Facher nach Jahrgang und Lehrplaneinheit der
jeweiligen Bundeslénder geordnete Unterrichtsma-
terialien. Der Religionsunterricht ist mit vielfalti-
gen Praxisbausteinen und Unterrichtsmodellen
vertreten. Daneben konnen Informationen iiber
Schulprojekte, Hinweise auf Schulfernsehsendun-
gen sowie nach Féchern sortierte Quellen von
Unterrichtsmaterialien im WWW via Link aufge-

sucht werden.
Dietmar Peter

Eine Ausstellung mit Arbeiten von:

- Alexander Emka; Stolzenau

- Bernard Fernere, Bouquet

- Gabrielle Grassle, ZUrich

- in der Reihe ,Mensch - Natur - Technik"

Loccum (Deutschland) 1997

Evangelische Akademie Loccum /rpi
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Regina Kinne, Stolzenau

Peter Paul Medzech, LUbbecke
Christof Sonderegger, ZUrich
Friedrich Stork, Sielhorst
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GRUNDSATZLICHES

Thomas Klie

Religionsunterricht in den Vorhofen des Heiligen
Ein spieltheoretischer Gedankengang -

Erst muf3 verwirrt sein, verworren sich im
Altgelernten nicht mehr kennen, der etwasfinden will.

Patrick Roth / Riverside

ie lehren wir Religion?“ Richard Kabischs1fundamentale

didaktische Frage scheint auch knapp 90 Jahre, nachdem
sie 6ffentlich und auflagentrdchtig vorgetragen wurde, nichts von
ihrer Dringlichkeit eingebii3t zu haben. So liest sich die Geschich-
te der Religionspddagogik weitgehend wie eine Folge von in je
unterschiedlicher Weise zeitgeistig bedingten Anndherungen an
das Problem der Lehrbarkeit von Religion. Dabei reichten in der
Folgezeit lange nicht alle neueren religionspddagogischen Kon-
zepte an den Fragehorizont dieses wilhelminischen Standardwer-
kes heran. Es ging Kabisch unter anderem darum, das ,,Recht des
Kindes auf Religion® im Rekurs auf ,religiose Erfahrung* ein-
zulosen: Unterrichtende ,,miissen wissen, zu was fiir Bildern die
Religion, die von den Erwachsenen zu ihnen dringt, in den Kin-
dern sich gestaltet“2 Die gegenwirtig die Diskussion dominie-
rende Frage nach der ,,Religion in der Lebensgeschichte“3 bzw.
nach dem Zusammenhang von ,,Glaube und Erfahrung im religi-
onspadagogischen Kontext“4erscheint in dieser Perspektive eher
als didaktische Reminiszenz denn als programmatischer Neuein-
satz.

Wihrend die Frage nach der Didaktisierung des Religiosen nach
1945 in erster Linie rein theologische bzw. ekklesiologische Ant-
worten provozierte, wurde der Religionsunterricht in der Folge-
zeit schultheoretisch begriindungspflichtig. Zwangsldufig redu-
zierte sich Religion zunédchst unter hermeneutischen Vorzeichen
auf (schriftliche) Tradition und auf ,,Christentum® und bald dar-
aufentlang gesellschaftswissenschaftlicher Paradigmen auf,,Pro-
blemldsungspotentiale” bzw. Ethik. Erst das Aufkommen der ver-
schiedenen symboldidaktischen Ansétze fithrte zu einer Renais-
sance der Religion im Religionsunterricht, wenn auch um den
Preis einer mehr als diffusen VermittlungskategorieS.

Wie aber kann heute Religion, in unserem Fall evangelisch-christ-

licher Spielart, angemessen unterrichtlich erschlossen werden,
ohne die oftmals sprode Fremdheit ihrer Ausdrucks- und Gestal-
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tungsformen vorschnell ,,schiilerorientiert” einzuebnen, aber auch
ohne das dezidierte Recht der Schiilerinnen und Schiiler aufselbst-
bestimmtes Lernen am staatlichen Lernort Schule zu untermi-
nieren?

Welches Szenario mufl im Religionsunterricht bereitgestellt
werden, um die lerntheoretisch fruchtbare Balance zwischen
religiosem Vollzug - denn nur so ist Religion iiberhaupt dar-
stellbar - und reflexiver Distanznahme zu er6ffnen?

Wenn sich die unterrichtliche Fiihlungnahme mit Manifestatio-
nen des Heiligen nicht in allfdlligem religionskundlichen bzw.
ethischen Reduktionismus (,,LER®) erschopfen soll, dann wird
sich Religionsdidaktik weitgehend abseits der ausgetretenen Wege
hermeneutischer oder gar therapeutischer Perspektiven (,, Werte-
erziehung®) bewegen miissen. Die in Gestalt der Religion begeg-
nende Zumutung von Unbedingtheit bleibt theologisch belang-
wie didaktisch kraftlos, wenn es nicht gelingt, im Unterricht of-
fene Spiel-Rdume entstehen zu lassen, innerhalb derer dazu an-
geleitet wird, Religion vorldufig, versuchsweise, tastend zu er-
proben. Dazu bedarfes eines schulischen Arrangements, anhand
dessen die oftmals ebenso unpiddagogische wie ungnidige Wirk-
lichkeitsnahe des Unterrichtsgegenstandes (,,Problemorientie-
rung®) entkonventionalisiert und &sthetisch gebrochen wird. Es
kdme also methodisch-didaktisch wie vor allem theologisch dar-
aufan, Erprobungsszenarien bereitzustellen, innerhalb derer durch
die Konfrontation mit einer (zunéchst) zugemuteten, definitiv
fremden Moglichkeit Entdeckungen innerhalb der erfahrbaren
Wirklichkeit erspielt werden kénnen und in denen ,,das Mogli-
che als die Wirklichkeit unbedingt angehend*“ (JUNGEL) Ge-
stalt bekommen und zur Sprache gebracht werden kann.

Spiel als integrierendes Medium in Lernprozessen

Der Gedanke, Elemente des Spiels und spielerischen Elan pad-
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agogisch einzubinden und fruchtbar zu machen, ist vermutlich
so alt wie die Pddagogik selbst. Als Medium innerhalb von Lern-
prozessen integriert es in besonderer Weise zielstrebiges und si-
tuatives Agieren, Spontaneitdt und Taktik. Insofern sich bei
Spielenden ein Repertoire an moglichen Reaktionsweisen her-
ausbilden kann, die in neuen Situationen wieder eingesetzt wer-
den konnen, eignet dem Spiel auch der Aspekt vorbereitender
Ubung.6 Dem entspricht die kaum i{iberschaubare Breite allge-
meinpéddagogischer Spielrezeption.7Im Gegensatz dazu sind die
religionspddagogischen Integrationsversuche eher verhalten ge-
blieben. Sie beschrinken sich cum grano salis bislang auf me-
thodische§ bibliodramatische9, symboldidaktische Dund gestalt-
theoretische" Aspekte des Spiels. Eine grundlegende religions-
didaktische Theoriediskussion zum Thema Spiel und spielen steht
noch aus.

Spiel ist phdnomenologisch betrachtet zunédchst sowohl eine
rdaumlich wie eine zeitlich bestimmbare Grofle. Spielen ereig-
net sich innerhalb festgelegter bzw. sich im Vollzug selbst er-
gebender rdumlicher Grenzen. Aullerhalb dieser Grenzen ist
Nicht-Spiel. Ebenso verhilt es sich mit der Zeit. Wenn nicht
die Dauer einer vorausliegenden Vereinbarung entspricht, so
ergibt sie sich aus der inneren Logik und Dynamik der Insze-
nierung selbst. Zwischen Spielzeit und Nicht-Spielzeit existiert
keine Schnittmenge.

Zur Topographie des Spiels gehort mithin dessen Verwiesen-Sein
auf einen Kontext. Dieser Rahmen markiert gleichsam nach in-
nen das geschiitzte Spielfeld, das in unterschiedlicher Weise Vor-
erfahrungen aktiviert und neue Erfahrungen bereithélt. Die Aus-
grenzung eines gesonderten Erfahrungsraumes Spiel geschieht,
wie HUIZINGAR vermerkt, ganz analog zum Abstecken etwa
eines heiligen Raumes. Nach auBlen konturiert der ,,Text” eines
Spiels iibergangslos und unvermittelt seinen nicht-spielerischen,
~profanen“ Kontext. Ohne abgegrenztes Spielfeld wiirden sich
die Aktivitdten der Spielenden schnell verlieren.

Innerhalb dieser Umgrenzung gelten eigene prozedurale Regeln,
die fiir die Spielenden unbedingt verbindlich sind: Spiel konsti-
tuiert sich durch Konventionen. Regelverletzungen nehmen dem
Spiel seine ihm innewohnende Illusion (wortlich: ,,Ein-Spie-
lung®), denn ein Spiel kann nur dort seine Dynamik entfalten,
wo eine spezifische Handlungsgrammatik zur Bedingung der
Moglichkeit freien Agierens wird. Trotz seiner Regelgebunden-
heit beruht das Spiel jedoch immer auf der freien Teilhabe und
dem zwanglosen Sich-Eingeben der Spielenden. Thnen wird die
Bewegungsfreiheit erdffnet, sich innerhalb der Grenzen und Re-
geln ein plausibles Szenario zu erspielen - und damit auch ein
Spiel zu Ende zu spielen. Diese Freiheit ist jedoch nicht unge-
fahrdet. Es macht gerade den Reiz eines spielenden Sich-Verhal-
tens aus, daf} regelgeleitete Entscheidungen innerhalb eines ab-
gesteckten Spielfeldes immer auch das Risiko in sich bergen,
,uiberspielt“ zu werden. Spielende machen die Erfahrung, sich
gegebenenfalls selbst ,,aufs Spiel zu setzen®. Das Verlieren z.B.
in Konkurrenzsituationen kann dabei sehr wohl auch als fiktive
Existenzbedrohung erlebt werden (,,das eigene Leben verlieren).
Offenkundig geben also weder Regel-Ordnung noch Wirklich-
keit exakte Gegenbegriffe zum Spiel ab. Wie aber verhélt es sich
mit Ernst bzw. Ernsthaftigkeit?

»Ernst-Spiel“ und Fiktion

Das Spiel im emphatischen Sinne dementiert im freien Vollzug
die Vorstellung von einer Welt, die scheinbar ohne Zuwendun-
gen von sich verdankender (Lebens-)Mo6glichkeit auszukommen
geneigt ist. (Der homo ludens der ausgehenden Moderne hat ver-
mutlich weitgehend verlernt zu spielen - wenn iiberhaupt, dann
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spielt er mit zunehmender Verbissenheit.) Im Vortasten in einen
sich 6ffnenden Spielraum, im Erproben von Taktiken, Rollen
und Ritualisierungen ergeben sich Momente von unmittelbarer
Identifikation und Nachhaltigkeit, die subjektiv durchaus als
Ernstfall erlebt werden. Spiel ist insoweit immer ,,Emstspiel“ 3
als es (nach auBlen) immer in Wirklichkeit eingelagert ist und
(nach innen) in der engagierten Teilhabe Ernsthaftigkeit bedingt.

»Womoglich ist mit dem Spielerischen ein Gestus zu verste-
hen, ein Verhiltnis zur Welt, der, positiv gewendet, dem Emst
der Welt dadurch begegnet, da3 er sich spielerisch zu ihm
verhilt, ein Gestus auch, der eine Absage an eine machbare
Wirklichkeit enthilt...“ 14

Zum einen bedingt also das Phdnomen Spiel, daB es von ,,ern-
stem® Nicht-Spiel unterscheidbar ist, andererseits ist Spiel nur,
wo wirklich ernsthaft gespielt wird - Spiel ist darum keines-
wegs weniger ernsthaft, wohl aber in anderer Weise ernsthaft. 5

Im Spiel liegt die Moglichkeit, den Augenblick und die unmittel-
baren Verzweckungen der gegenwértigen Situation zu verlassen,
um fiir eine bestimmte Zeit und unter bestimmten Bedingungen
in eine Well des ,,Als-ob* einzutreten. J. ANDEREGG definiert:
,Die Fiktion hat einen Anfang und ein Ende, und von ‘benach-
barten’ willkiirlichen oder unwillkiirlichen Vorstellungen sind die
fiktionalen insofern abgetrennt, als wir uns ihres besonderen Sta-
tus, ihrer Fiktionalitit, bewul3t sind. Zwar gehort zum Vergniigen
an der Fiktion seit eh und je das Spiel mit den Grenzen der Fikti-
on, aber man kann die Grenzen der Fiktion nur darum umspie-
len, weil man die Fiktion grundsitzlich als etwas Begrenztes be-
greift.“16 Die Spielsituation initialisiert einen neuen virtuellen
Aktionsrahmen, in dem Handlungen bzw. Denkbewegungen da-
durch spielbar werden, daf} sie zuvor aus ihrem angestammten
Kontext herausgeldst werden.

Durch Umdeuten und Variieren einer nichtspielerischen Wirk-
lichkeit erhdlt das Imaginierte eine konkrete Gestalt. Spielen-
de inszenieren sich durch ihr Spielhandeln in diesen fiktiona-
len Vorstellungszusammenhang hinein, der in einem dialekti-
schen Spannungsverhéltnis zur momentanen Situation steht.17

Spiel als Ubergangsphinomen

Die neo-psychoanalytische Spieltheorie differenziert dabei die-
ses spielbestimmende Spannungsverhiltnis in zwei Richtun-
gen: Spiel bildet sowohl hinsichtlich subjektiver wie auch im
Blick auf objektive Beziige einen Erfahrungsraum sui gene-
ris. 8 So betrachtet umfaflit das Spiel einen intermedidren Be-
reich zwischen innerer und duflerer Realitdt. In Weiterfithrung
seiner Uberlegungen zum ,Ubergangsobjekt* sieht
D.WINNICOTT im Spiel ebenfalls ein solches ,,Ubergangs-
phidnomen®. Es verbindet gleichsam Innen- und AuBlenwelt in
der Spielphantasie. Beide Sphédren werden im Spiel zu etwas
eigenstindig Neuem vereinigt: Man entnimmt Phdnomene der
Objektwelt und verwendet sie ,,spielerisch* fiir Vorstellungen
aus der intrapsychischen Wirklichkeit. WINNICOTT verortet
den intermedidren Bereich zwischen ,,primédrer Kreativitdt und
auf Realitdtspriifung beruhender objektiver Wahrnehmung® 19
Der Spannung zwischen innerer/duflerer Realitdt und dem ima-
ginierten Wirklichen innerhalb eines Spielraumes eignet dar-
um weit mehr als nur eine rein kompensatorische Funktion.
Denn iibertrdgt man diesen Gedankengang ins Pddagogische,
dann avanciert Spiel zu einem wichtigen integrierenden und
vermittelnden Medium. Es wird Trédger veranlafter und selbst-
gewidhlter Vorgénge, und es setzt dabei personlich bedeutsame
Erfahrungsgehalte mit vorgegebenen objektiven Gegebenhei-
ten in Beziehung. Es 6ffnet ein kreatives Aktionsfeld fiir neu
zu Gestaltendes.
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Die Verkniipfung von subjektiver Befindlichkeit und optionalen
Handlungsverldufen im intermedidren Bereich des Spiels gehort
zu einer Erfahrung, der sich Mitspielende kaum entziehen kon-
nen.

Das Spiel dient dem bewult agierenden Subjekt als Erpro-
bungs- und Ermdéglichungshintergrund und hinterldft gleich-
zeitig eine neue verdnderte Erfahrungsgrundlage.2)

Insofern sich das Fiktive eines Spiels von seinen Grenzen her
definiert bzw. sich an ihnen bricht, fillt von eben dieser ,,Grenz-
erfahrung® herein neues Licht aufden nicht-spielerischen (intra-
psychischen wie duBleren) Kontext. Inszenierte Fiktionen fiithren
zu Friktionen innerhalb der erfahrbaren Wirklichkeit. Gerade die
Ubergiinge vom Spiel zum Nicht-Spiel (und umgekehrt) bergen
die Chance fiir Erfahrungen einer in bezug aufkontingente Wirk-
lichkeit ,,freien Unwirklichkeit (CALLOIS). Zuordnungsiiblich-
keiten und das Absichtsvolle hochrationaler Systeme verlieren
im Medium des Spiels ihre Plausibilitdit und Dominanz. ,,.Die Fik-
tion dagegen bietet uns die Moglichkeit, ‘Dinge’, ‘Geschehnis-
se’, ‘Gestalten’ als solche zu begreifen und sie doch zugleich
deutend in die Zeichen- und Sinnbildung zu integrieren. Das fik-
tionale Wirkliche erkennen wir als ein ‘Wirkliches’, aber es ist
mehr als das: Es ist ein Wirkliches, das uns zeichenhaft anspricht.
In der Auseinandersetzung mit dem Fiktionalen gelingt es uns,
die stabilisierende Wahrnehmung von Wirklichem mit der Le-
bendigkeit der Sinnbildung zu verbinden.“2l Spielerfahrung ko-
inzidiert eben immer auch mit einem ProzeB der Aneignung, ja
der ,,Anverwandlung“2- ein Umstand, der das Spiel zu einem
(religions-)pddagogisch auBerordentlich relevanten Medium
macht.

Dadurch, daB konventionell Vertrautes aufs Spiel gesetzt und
damit zwanglos verfremdet und entkonventionalisiert wird, wer-
den Spielende in ein verdndertes Verhéltnis zu dem versetzt,
was auflerhalb des Spielraumes als Wirklichkeit erfahrbar ist.

Das Aufs-Spiel-Setzen eben dieser Wirklichkeit muf3 subjek-
tiv angeeignet werden, hat doch Spiel das unbedingte Sich-
Eingeben in einen fiktionalen Regelraum zur Voraussetzung.
Es enthebt zumindest phasenweise von einer vordergriindigen
Fixierung auf vermeintlich Wirkliches und wird darum zu ei-
ner wichtigen Lemerfahrung. Man lernt, spielend bei der Sa-
che zu bleiben nicht trotz, sondern gerade wegen seines Agie-
rens im Raum des Potentiellen. Man sieht in der Spielgemein-
schaft auf Zeit vom Wirklichen ab und unterlduft gerade da-
durch fragwiirdige Ernsthaftigkeiten des Wirklichen und Ra-
tionalen, ohne beides jedoch grundsitzlich preisgeben zu miis-
sen. Gleichzeitig 148t der Modus der Vorstellung Entlegenes
und Mdgliches in der Weise gegenwairtig sein, als ob das Wirk-
liche den alleinigen Erfahrungshorizont abgéibe. H.-
G.GADAMERZspricht darum von einer dem Spiel eigentiim-
lichen ,,Bewegung des Hin und Her*, eine Bewegung zwischen
Schein und Realitdt, Spielen und Gespielt-werden, Regel und
Freiheit. Innerhalb der Grenzen eines Spielraumes und fiir die
Dauer einer Spielhandlung ist also die Opposition zwischen
Spiel und Emst, Gegenwart und Zukunftsbedeutung sistiert.
Von auBlen betrachtet stellt dagegen das Spiel eine kritische
(wortlich: unterscheidende) Unterbrechung eines Lebenszu-
sammenhanges der Verzweckungen und des Notwendigen dar.
Es markiert die Grenzen zwischen einem Freiheitsraum und
einem (Ver-)Ordnungsraum und wird darin selbst zu einer ,,Be-
wegung der Freiheit“ (BALLY). Die grundlegende (duflere)
Differenz zwischen Emst und Spiel weist auf die ,,Unersetz-
lichkeit von Spiel.

Wo das Element des Spiels im menschlichen Handeln fehlt,
gerdt dieses zum bloBen Reflex, zum totalitdren Vollzug des
Vorgegebenen und fiihrt ins Vergessen dessen, was Freiheit
meint.“%
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Verheiflung als Spiel-Raum

Diese der Spiel-Stmktur eigentiimliche ,,Bewegung der Freiheit*
148t sich auch anhand biblischer VerheiBungen aufweisen. Eine
ausschlieBlich formale Beschreibung dessen, was ein Spiel zum
Spiel macht, verkiirzte im Bezug aufden Religionsunterricht das
Verhiltnis von Spiel und Religion aufeine unsachgeméfBe Form-
Inhalt-Relation. Spiel gdbe dann lediglich den methodischen Rah-
men ab, in den etwa ein zu verobjektivierender Unterrichtsinhalt
religiose VerheiBung® einzuzeichnen wére. ,,Schule sdfle einem
schlimmen, nur durch die Entstehungszeit der Religionspddagogik
zu erklirenden Mifverstindnis auf, wenn sie etwa meinte, das
Wort der Religion stiinde in den Urkunden, durch die sie sich
legitimiert, ihren Ursprung rekonstruiert und ihre Lehre entwik-
kelt.“>s

Die im authentischen Wort wahrnehmbare Gestalt der Verhei-
Bung konstituiert einen ihr eigenen Spielraum, in dem kon-
ventionell Vertrautes im Horizont der Heilswirklichkeit neu
kontextualisiert wird - Religion setzt demnach géngige Wirk-
lichkeitserfahrungen lebensdienlich aufs Spiel.

Die in der Selbstvermittlung Gottes begriindete Er6ffnung von
Freiheit (Rechtfertigung) und Zukunft (Hoffnung) bietet sich im
gestalteten Vorgang Verheilung einem freien Zugriff als lernend
zu ergriindende an. Das sei im folgenden an Mt 5,8 erldutert:
,»Selig sind, die reinen Herzens sind; denn sie werden Gott schau-

«
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Hier begegnet ein unvermittelter Heilszuspruch, der den ,,Reinen
im Herzen“X die Aufhebung aller Gottesfeme und Entfremdung
verheifit. Diese ,,poetisch gefaBte Wendung“27ergeht in Form ei-
ner qualifizierenden Anrede. Im Akt des Verlautens wird also ein
Raum zwischen (mindestens) zwei Personen erdffnet, der aus sich
heraus dem Sprachspiel VerheiBung angemessene (Spiel-)Regeln
des zundchst horenden Sich-zu-ihr-Verhaltens freisetzt. Aus der
Apodosis der eschatologischen Gottesschau erschliefit sich meta-
phorisch Gott als verborgen-offenbarer Geber der Verheilung. Wer
auch immer dieses Wort aktuell verlauten 1d6t, bringt damit als
Verstehensbedingung ein unmiBverstindliches Deus datur ins
Spiel. Das sich entbergende Subjekt dieser Zusage wird also in
seiner VerheiBung als wirksam priasent behauptet. Im Vollzug des
Verlautens verbiirgt der Makarismus damit die in der Verheiflung
verborgene Erfiillung; Zeit und Endzeit beriihren sich gleichsam
im Wortlaut der VerheiBung. Vorfindliche Wirklichkeit (,,reinen
Herzens sein®) wird nicht etwa als religiose Selbstgeniigsamkeit
konstatiert, sondern im Zuspruch als neue Heilswirklichkeit kon-
stituiert; dem Wirklichen wird gleichsam ein Mehr an Wirklich-
keit zugespielt. Aufder Apodosis liegt hierbei das ganze Gewicht.
Die endzeitliche Schau Gottes wird zu einer in die Gegenwart
hineinragenden Moglichkeit. Darum ist auch der Raum, den das
Sprachgeschehen Makarismus erdffnet, sehr viel weiter als sich
beispielsweise kommunikationstheoretisch in einem Sender-Emp-
fanger-Modell abbilden lieBe. Die Seligpreisung setzt die in der
knappen nominalen Protasis Benannten einer verheilungsvollen
Situation aus: Mt 5,8 ist wie alle Seligpreisungen kein analyti-
scher, sondern ein synthetischer Satz. ,,Es gehort (....) zu der zen-
tralen biblischen Texten eigenen Kraft (!), sich selbst in neuen
Menschen neue Dimensionen zu erschlieBen.“28

Die verheiBene Mdoglichkeit, Gott zu sehen, wird trotz aller
ratselhaften Gottferne verldBlich; im direkten Zuspruch ver-
mag sie, vertrauendes Sich-Einlassen vorausgesetzt, tragende
Wirksamkeit zu entbinden. Indem sie dazu herausfordert, sie
vorldufig, skeptisch, widersprechend oder auch hoffnungsvoll
beim Wort zu nehmen, setzt sich Verheilung gewissermalien
selbst in Kraft.

Im ProzeB der Auseinandersetzung entdeckt sie den Lernenden
ihre Struktur und ihre Wirkweisen als einen besonderen Regel-
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raum, in den probeweise einzutreten, neue und womdoglich irri-
tierende Entdeckungen bereithélt. Auch und gerade unter der
Pramisse unterrichtlichen Probierverhaltens olfenbart sie den ihr
eigenen Spielcharakter, denn die Chance subjektiver Aneignung
eines glaubenserdffnenden Angebots bietet sich didaktisch nur
um den Preis des Risikos einer moglichen Verweigerung.9Was
sich als Zusage zwanglos plausibel machen will, muBl konzedie-
ren, auch auf Ablehnung bzw. wie in diesem Fall auf eine den
Konnex von Herzensreinheit und visio Dei kreativ modifizie-
rende, kritische Akzeptanz zu stofen.

,»Das authentische Wort der Religion selber zu formen, in den
Mund zu nehmen - und in Handlung zu iibersetzen das ist
religionspddagogisch das Verhalten, in dem das lernende Sub-
jekt an Religion herankommt, sich in Religion einbringt und
doch, seiner selbst méchtig, lernend bleiben kann.“30 Spiel
148t also didaktisch einen dem Wesen der Religion hohem
MaBe angemessenen Lemweg beschreiten.

Didaktische Konsequenzen

Das Spiel behauptet zwanglos eine (religiose) Moglichkeit als
Wirklichkeit; unter dieser Voraussetzung konnen also deren (mog-
liche) Auswirkungen probeweise erspielt werden. In der fiktiven
Spielsituation kann in Erfahrung gebracht werden, was ein glau-
bendes Sich-Verhalten an neuer Wirklichkeit freizusetzen in der
Lage ist und inwieweit aus Zuwendungen von Moglichem ein
Mehr an Wirklichkeit resultiert. ,,Die Fiktion bringt (...) die Wirk-
lichkeit selbst ins Schwingen. So begegnen wir in der Fiktion
unserer Wirklichkeit und zugleich mehr. Wir begegnen der Wirk-
lichkeit in der Fiktion nicht nur in ihrem faktischen Geworden-
Sein, sondern auch den ihr innewohnenden Chancen und Mog-
lichkeiten.*“11 Wohl nur im spielerischen Sich-Einlassen kann sich
- unter der Prdmisse behaupteter und sich bewahrheitender Kom-
petenz - die performative Kraft evangelischer Verheifung entfal-
ten. Performanz ohne christologische Vollmacht hingegen lauft
Gefahr, sich in belanglosem Reden-iiber (etwa eines allgemei-
nen religionskundlichen Unterrichts) zu verfliissigen. So setzt eine
Unterrichtstheorie, die mit der Wirkmaéchtigkeit des sich verbind-
lich machenden Heiligen rechnet, auf Femerfahrungen, die gleich-
sam zwischen Assimilation und Akkommodation (PIAGET) os-
zillieren.2 Dem lernenden Subjekt erschlieit sich evangelische
Religion einerseits dergestalt, dafl neue Erfahrungen spielerisch
in vorhandene Wahmehmungsschemata integriert werden; es kann
sich aber dabei gleichzeitig auch selbst nach Mafigabe einer er-
spielten Moglichkeit verdndern.

Im kreativen Spiel gewinnt Religion lebensdienliche Kontu-
ren. Rechtfertigender Glaube vermittelt sich eben immer nur
in konkreten Vollziigen.

Der hier skizzierte Umril} einer religionspiddagogischen Spieltheo-
rie rechnet damit, da3 sich die Schiilerinnen und Schiiler im ge-
schiitzten Experimentierraum Religionsunterricht mit ihren Wirk-
lichkeitsdeutungen in bewuBlt inszenierter Religion einfinden und
sich darin deren kondeszendentes Subjekt Jesus Chritsus ,,nicht
als ein vorgéngig (weltanschaulich) zu glaubender, sondern als
ein sich erweisender, als ein sich erahnen lassender in den Ge-
sichtskreis tritt.“3]1 Das Spiel-Expose impliziert zwar einerseits
durchaus die Option, sich eingespielten religiosen Vollziigen mog-
licherweise ,,anzuverwandeln®, es wahrt aber ebenso iiber seinen
konventionellen Charakter die Selbstméachtigkeit des modernen
Subjekts, das vorgédngig abschitzen konnen mufl, aufwelche (Un-
terrichts-) Prozesse es sich einzulassen bereitfindet.

Methodisch bedingt die ,,Dialektik von Regel-Ordnung und Frei-
heit, die das Spiel erst konstituiert“34 das Arrangement offener
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Kontexte, in denen rezeptive, kreative und reflexive Phasen ein-
ander ablésen. Denn natiirlich geschieht die Vermittlung religio-
sen Wissens unter den defacto normierenden Kautelen subjekti-
ver Reflexivitdt und Rationalitit.

Die erspielten Transformationen haben sich also zunichst de-
zidierten Anspriichen hinsichtlich der Kompatibilitdt mit per-
sonlicher Erfahrung zu stellen.

Die jugendliche Auseinandersetzung mit christlicher Religion
vollzieht sich eben ,,vorwiegend im Suchhorizont der individuel-
len Selbst-, Welt- und Wirklichkeitsorientierung*15.

An Religion interessiert vor allem deren lebensgeschichtliche
Bedeutsamkeit. So soll im Unterrichtsverlauf in jedem Fall von
der Moglichkeit Gebrauch gemacht werden, die spielerisch-ex-
plorativen Sequenzen zu unterbrechen, die Spielerfahrung also
zu dekontextualisieren. Die insuldren und episodischen Verge-
genwértigungen werden dadurch aus dem fiktionalen Zusammen-
hang herausgeldst und in besonderen Lernabschnitten zum Ge-
genstand reflexiver Diskurse gemacht. Rollenzuweisungen. Ar-
gumentationsschemata, erspielte Handlungsfolgen und Neben-
folgen konnen hier befragt, rekonstruiert, dementiert, erweitert
oder systematisiert werden. Damit werden die subjektiven Spiel-
erfahrungen nachgéngigen Interpretationsleistungen zugénglich
und Wahrnehmungsperspektiven wie auch Erlebnisgehalte auf
Evidenzkriterien und Kohérenzregeln hin befragbar.

Reflexive Distanznahme gehort unter den Vorbehalten kultu-
reller Pluralitdt zur grundlegenden Bedingung der Mdglich-
keit, sich Religion lernend zu erschlieBen.

Nach einer Unterbrechung kann dann gegebenenfalls schadlos
das Spiel fortgesetzt werden.

Schule als ein ,,Raum fiir Probedenken und Probehandeln* (ZIE-
HE) wahrt somit das (fiir den Religionsunterricht spezifische)
Verhiltnis von Engagement und Distanz. Das Engagement im
tentativen Erspielen neuer Mdglichkeiten distanziert in gewisser
Weise von lebensweltlicher Wirklichkeit und setzt dabei Trans-
formationen frei, die ihrerseits provozieren, sich engagiert und
reflektierend zu ihnen zu verhalten. ,,So ist die distanzierte Er-
fahrung im Spiel die unersetzliche Voraussetzung fiir das Enga-
gement in den Bereichen, die nicht von der Logik des Spiels be-
stimmt werden.“16Das Spiel als intermediédrer Erfahrungsbereich
entlastet den Unterricht von einem im Grunde unpddagogischen
Realitdtsdruck, ohne daB er sich dabei jedoch seiner Bezogen-
heit auf die ihn umgebende Wirklichkeit von vornherein enthal-
ten muf. In gleicher Weise plddiert auch der Erziehungswissen-
schaftler Th. ZIEHE17 fiir das Offnen von ,,Bedeutungsspielriu-
men*, die im Unterricht Riickzugsmoglichkeiten und Distanz-
nahme erlauben: ,,Die Schiiler haben ein Recht auf die Moglich-
keit, den Selbstbezug, da, wo er ihnen die Luft abschniirt, auch
lockern zu konnen.f..) Wer das als Spielwiese diskriminiert, sollte
die Schiiler gleich in die Biiros und Fabriken schicken. Dann hat
die Realitdt endlich ganz gesiegt. Oder auf die Parkbénke fiir die
Arbeitslosen.*

Der unterrichtlich verfafite Vorgang, sich probeweise in ein-
gespielter Religion einzufinden, legt den Blick frei fiir eine
neue Identitdtszuschreibung und qualifiziert Schiilerinnen und
Schiiler in Bezug auf die ErschlieBung von Lebensliturgien
und Erfahrungstexten.

Die dergestalt Spielenden entwerfen sich in eine dynamische
Handlungsfolge hinein, die - einmal zu Ende gespielt - gerade
an ihren Rdndern Friktionen hervorrufen kann, die vom erspiel-
ten verheiBungsvoll Neuen her altes Systemvertrauen kritisch
abheben lassen, quasi als signifikante ,,Reibungsgewinne®.XVon
der Lerngruppe selbst konnen dann gemdl der ,,Spielregel® si
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Deus daretur (angenommen, es gibe Gott...) Kriterien dafiir ent-
worfen werden, erlernte Selbstverstdndlichkeiten zu ent-selbst-
verstdndlichen. Unterricht als interaktiver Vorgang erdffnet gera-
de dadurch die Moglichkeit, sich an zugemuteten religiésen Er-
fahrungen und Lebensdeutungen spielerisch abzuarbeiten. Die
erspielten Rdume nodtigen quasi retroaktiv zum diakritischen Un-
terscheiden innerhalb der Widerspriiche lebensweltlicher Selbst-
verwirklichungsndtigungen. Die Brechungen und Verwerfungen
des Wirklichen werden gleichsam vom neues Sein zusprechen-
den Moglichen her tentativ erschlossen und zur Sprache gebracht.
Diffuse Lebenshorizonte kdnnen auf ihre Tiefenstrukturen hin
transformiert werden. Ob und inwiefern nun dieser Entdeckungs-
vorgang neue Plausibilitdten hervorbringt bzw. sich in Kongru-
enz mit der eigenen Lebensgeschichte Momente von Gegenler-
nen und Verlernen einstellen, liegt jenseits der Grenzen padago-
gischer Operationalisierung. Wenn dabei die Dimension des per-
sonlichen Glaubens als eine qualifizierte Form der Erfahrung mit
der Erfahrung in den Blick gerdt, mithin sogar ubi et quando vi-
sum est Deo Glauben entsteht, dann liegt das daran, daB religio-
ses Lernen immer schon vorab involviert ist in Geschehenszu-
sammenhénge des Unbedingten.

Religionspiddagogisch intendiert ist hier jedoch lediglich, un-
ter Wahrung der neuzeitlichen Annahme einer Nichtnotwen-
digkeit Gottes von verheiflener Moglichkeit her nach der Wahr-
heit der Wirklichkeit zu fragen.

Der lernende Nachvollzug tragender religioser Gewillheiten ,,ist
auf Lernen, Spiiren und Erwédgen angewiesen, auf Reflexion der
Voraussetzungen und Selbstreflexion der Handelnden: Eine vor-
gingig zu erschwingende Christlichkeit darf er - evangelisch/
péadagogisch - bei Lehrenden und Lernenden sowenig veranschla-
gen, als die Beteiligten dariiber zu Christen werden miissen diir-
fen.“3

Der Religionsunterricht kdnnte sich gerade darin als religionsfa-
hig erweisen, als er sich auf das spielerische Nachbuchstabieren
und Neugestalten von Religion einldf3t und damit gleichsam die
Moglichkeit auf die Wirklichkeit zukommen 148t.
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3. Comenius-Institut (Hrsg.) / Interpretative Zugidnge am Beispiel der Margret
E. ; Gitersloh 1993.

4. WH.RITTER / Géttingen 1989. Vgl. a. F.SCHWEITZER u.a./ Religionsunte-
richt und Entwicklungspsychologie. Elementarisierung in der Praxis. Giiters-
loh 1995.

5. Vgl. MMEYER-BLANCK/ Vom Symbol zum Zeichen. Symboldidaktik und
Semiotik. Hannover 1995.

6. So sieht z. B. SCHLEIERMACHER im Spiel geradezu den Vermittler zwi-
schen Moment und Zukunft im (kindlichen) Leben: ,,Was in dem Leben des
Kindes Befriedigung des Moments ohne Riicksicht auf die Zukunft ist, nen-
nen wir Spiel im weitesten Sinne; die Beschéftigung dagegen, die sich auf
Zukunft bezieht, Ubung. (...) Ist der Mensch sich der Entwicklung bewuBt: so
ist es zugleich Befriedigung der Gegenwart und der Zukunft. (...) Sobald also
das Spiel seiner Einrichtung nach auch Ubung ist: so ist es fiir den Zogling
nichts anderes als die vollkommene Befriedigung seines BewuBtseins in der
Gegenwart denn er ist in dem Spiel seiner Kréfte und der Entwicklung seiner
Féahigkeiten bewult.“ Theorie der Erziehung. Vorlesung von 1826; zit. n.
F. E.D.SCHLEIERMACHER. Ausgewéhlte padagogische Schriften; bes. v. E.
LICHTENSTEIN. Paderborn 2. Aufl. 1964, 86f.

7. Vgl u.a. das umfangreiche vierbidndige Handbuch der Spielpddagogik,
K.J.JKREUZER (Hrsg.) Diisseldorf 1983ff.

8. U.a. H.FROR / Spielend bei der Sache. 81 Spiele fiir Schulklassen, Konfir-
mandengruppen und Gemeindekreise. Miinchen 6. Aufl. 1975; W.LONGARDT
/ Spielbuch Religion. Fiir den Umgang mit fiinf- bis zwolfjdhrigen Kindern.
Zirich, Koln, Lahr 2. Aufl. 1988.
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10.

15.

27.
28.

29.

30.

32.

33.
34.
3s.
36.
37.
38.

39.

U.a. G.M.MARTIN / Sachbuch Bibliodrama. Praxis und Theorie. Stuttgart,

Berlin, Koln 1995.

U. a. HM.GUTMANN / Symbole zwischen Macht und Spiel. Religionspid-
agogische und liturgische Untersuchungen zum ,,Opfer. Géttingen 1996; ders./
Die todlichen Spiele der Erwachsenen. Moderne Opfermythen in Religion,
Politik und Kultur. Freiburg, Basel, Wien 1995.

Chr.BIZER / Liturgik und Didaktik. In: Jahrbuch Religionspddagogik (JRP 5)
1988, 83-111.

J.HUIZINGA / Homo ludens. Vom Ursprung der Kultur im Spiel. Hamburg
1956(1938), 17.

W.STERN / Ernstspiel als Verhalten und Erlebnis. In: Zeitschr. f. pdd. Psycho-
logie, 30. Jg. Leipzig 1929, 9-16. 1929. Vgl. a. H.-G.GADAMER / Wahrheit
und Methode. Tiibingen 4. Aufl. 1975: ,Nicht der aus dem Spiel herauswei-
sende Bezug auf den Emst, sondern nur der Emst beim Spiel 146t das Spiel
ganz Spiel sein. Wer das Spiel nicht ernst nimmt, ist ein Spielverderber.” (97)
MULLER-FUNK in: UBAATZ; W.MULLER-FUNK (Hrsg.)/ Vom Ernst des
Spiels. Uber Spiel und Spieltheorie. Berlin 1993, 1.

Diese ernsthafte Versenkung ins Spiel entspricht in gewisser Weise dem ,,Flow*-
Erlebnis, das M. u. I. CSIKSENTMIHALYT (Hrsg.) (Die auBergewdhnliche
Erfahrung im Alltag. Die Psychologie des flow-Erlebnisses. Stuttgart 1991) in
intensiven Arbeitstitgkeiten Berufstitiger entdeckten. Es ist gekennzeichnet
durch eine Mischung aus bewuBter Kontrolle iiber die jeweilige Situation und
vollige Absorption des Akteurs; das BewuBtsein verschmilzt gleichsam mit
der aktuell ausgefiihrten Handlung.

Sprache und Verwandlung. Zur literarischen Asthetik. Gottingen 1985, 109f;
ANDEREGGs literaturwissenschaftlich motivierte Anmerkungen zur literari-
schen Fiktion lassen sich in diesem Zusammenhang auch auf die fiktionalen
Aspekte des Spiels anwenden (vgl. A.GROZINGER / Die Sprache des Men-
schen. Ein Handbuch. Miinchen 1991, 178ff.).

Vgl. A.GROZINGER / Praktische Theologie und Asthetik. Miinchen 1987,
187f; B.SUTTON-SMITH / Die Dialektik des Spiels. Schondorf 1978, 60ff.
D.WINNICOTT / Vom Spiel zur Kreativitdt. Stuttgart, 3. Aufl. 1985;
G.SCHAFER / Spielphantasie und Spielumwelt. Miinchen 1989.

A.a.0.21.

Vgl. R.OERTER / Psychologie des Spiels. Miinchen 1993, 272f.
J.ANDEREGG a.a.O., 118.

,,Was mir bisher ein Fremdes war, tritt in der dsthetischen Verwandlung zu mir
in Beziehung. Die symbolische Zeichenhaftigkeit, auf die hin die dsthetische
Verwandlung erfolgt, besteht und entsteht nicht an und fiir sich, sondern durch
mich und fiir mich. Die Verwandlung ist eine Verwandlung auf mich hin, ist
Anverwandlung.”“ (ANDEREGG a.a.O., 101).

A.a.0., 99.

A.GROZINGER 1987, 188.

Chr.BIZER 1988, 84.

,,Gemeint ist damit ungeteilter Gehorsam gegeniiber Gott ohne Siinde. 'Herz’
bezeichnet nach jiiddischem Sprachgebrauch nicht einen inneren Bereich des
Menschen, sondern das Zentrum des menschlichen Wollens, Denkens und
Fiihlens.” (U.LUZ/ Das Evangelium nach Matthéus. 1.TIbd. Neukirchen-VI.
2. Aufl. 1989,211).

K.KOCH / Was ist Formgeschichte? Neukirchen-VI. 2. Aufl. 1967, 8.
U.LUZ a.a.O., 213.Diesbeziiglich ergeben sich enge Analogien zur Herme-
neutik der Gleichnisse Jesu; vgl. H-WEDER / Die Gleichnisse Jesu als Meta-
phern. Gottingen 4. Aufl. 1990: ,,Der Mensch und seine Welt wird im Gleich-
nis nur so vor die Moglichkeit des Nichtseins gestellt, dal ihm diese Moglich-
keit als eine bereits iiberwundene vor Augen gefiihrt wird. Indem das Gleich-
nis mit Spannung erzéhlt, lenkt es den Horer von sich selbst ab und zieht ihn
hinein in das Spiel, das es vor seinen Augen inszeniert und in welchem er
mitspielend die Néhe der Basileia zur Welt kennen und sich an ihr freuen
lernt. Daraus folgt, dafl das Gleichnis schon als Sprachform ein Ereignis der
Gnade Gottes ist,.... Das Gleichnis ermdglicht spielendes Lernen und in die-
ser Hinsicht ist es eine Sprachform, die das ermoglicht, was sie fordert.” (90).
Vgl. B.DRESSLER / Religionsunterricht - Angebot unter Angeboten? In:
Loccumer Pelikan 3/1996, 103.

Chr.BIZER 1988, 95.

A.GROZINGER 1991,183. Vgl. dazu auch E.JUNGEL / Metaphorische Wahr-
heit. In: ders./Entsprechungen: Gott-Wahrheit-Mensch. Miinchen 1980: ,,In
der Moglichkeitsdimension trifft sich das Sein eines Wirklichen mit Moglich-
keiten, die zwar selbst nicht verwirklicht sind, aber gleichwohl zum Sein des
Wirklichen gehdren. Welche Moglichkeiten das sind und welche nicht, das in
Erfahrung zu bringen gehort zum Verstehen der Wirklichkeit.“ (103)

Den kognitionspsychologischen Kategorien entziehen sich J.PIAGETs Mo-
mente der Asthetik und Kreativitit ebenso wie Emergenz-Phinomene allge-
mein. Vgl. G.SCHAFER a.a.0., 17.

Chr.BIZER / Kirchginge im Unterricht und anderswo. Zur Gestaltwerdung

von Religion. Gottingen 1995, 86.

A.GROZINGER 1987, 191; vgl. auch H.-G.GADAMER a.a.O., 97-127.
V.DREHSEN / Wie religionsfihig ist die Volkskirche? Giitersloh 1994, 85.
A.GROZINGER 1987, 191.

Zeitvergleiche. Jugendliche in kulturellen Modernisierungen. Weinheim, Miin-
chen 1991, 73f.

Vgl. a. TILLICHs theologisch-biographische Notiz: ,,Die Grenze ist der ei-

gentlich fruchtbare Ort der Erkenntnis.” (Auf der Grenze. Stuttgart 1962, 13)
Chr.BIZER / Die HI. Schrift der Kirche und der Religionsunterricht in der
offentlichen Schule. Jahrbuch der Religionspddagogik (JRP) 1991, 118.
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PRAKTISCHES

Dirk von Jutrczenka

wDie Heilung des blinden Bartimdus“ (Mk 10, 46-52)

undergeschichten in der Grund-
W schule

Die Heilung des blinden Bartimdus (Mk
10, 46-52) ist nach den niedersidchsischen
Rahmenrichtlinien fiir das Fach ev. Reli-
gion als Thema einer Unterrichtseinheit in
der dritten oder vierten Grundschulklasse
vorgesehen. Der Lehrplan greift auf diese
Perikope zuriick, um daran exemplarisch
einen erfahrungsbezogenen didaktischen
Ansatz im Umgang mit Wundergeschich-
ten vorzufiihren.

Die Frage, ob Wundergeschichten ihren
Platz an der Grundschule haben, ist dabei
nicht unumstritten. So wird von einigen die
Angemessenheit der Behandlung von
Wundergeschichten im Unterricht der Pri-
marstufe in Zweifel gezogenl

Im Sinne der entwicklungspsychologi-
schen Stufenlehre Piagets denken die
Schiilerinnen und Schiiler in diesem Alter
,konkret-operational“. Das fiihrt nach
Fowler zu einem mystisch-wortlichen Ver-
stindnis der Wundergeschichten2 Dies
wiederum steht im Widerspruch zu den
Ergebnissen der neueren Exegese, die seit
Bultmann den kerygmatischen Aspekt der
Wundergeschichten gegen ein historisches,
rationalisierendes oder eben mythologi-
sches Verstidndnis hervorhebt. Dagegen ist
einzuwenden, dal Kinder mythische
Denkweisen und rationales Denken durch-
aus nebeneinander zu halten vermdgen,
ohne zugleich in Widerspriiche verwickelt
zu werden3.

Daneben sprechen weitere grundschulpéad-
agogisch bedeutsame Gesichtspunkte fiir
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die Behandlung von Wundergeschichten
im Religionsunterricht der Grundschule.
Die Wundergeschichten sind reich an
Handlung und Anschaulichkeit: ,,Da wird
nicht das verbale, sondern das aktionale
Element der Bibel betont, da passiert et-
was, da gibt es Betroffene, Zuschauer, Kri-
tiker und einen, der handelt und auch sagt,
warum. (...) Es gibt iiberraschende Poin-
ten (....), es gibt Personen, die Identifikati-
on ermdglichen, und zum Schlufl allemal
ein Aufatmen iiber den gliicklichen Aus-
gang“4.

Aufgrund didaktischer - und damit ver-
kniipft theologischer - Anfragen habe ich
die Bartimdusgeschichte zum Thema ei-
ner Unterrichtsstunde gemacht. Erstens ist
sie von ihrer erzdhlerischen Dynamik her
spannend und kindgemal; zweitens ist die
darin enthaltene Symbolik vielfiltig (ein
,blinder” , Bettler* ,sitzt“ am ,,Weg®...);
drittens berichtet sie vom Heilungsgesche-
hen fast konsequent aus der Perspektive
des Bartimaus, so dal} eine Identifikation
der Kinder mit ihm - nicht mit dem ,,Hel-
den® Jesus5- erleichtert wird. Und vier-
tens tut sie dies ohne ,,zauberhafte® Aus-
schmiickungen, die zu magischen Speku-
lationen AnlaBl geben kdnnten. Doch dazu
mehr in der Exegese.

Der Kontext

Alle Evangelisten berichten von Blinden-
heilungen Jesu. Mk und Mt schildern je-
weils zwei unterschiedliche Blindenhei-
lungen (Mk 8, 22-26; 10,46-52; Mt 9,27-

Sekundarstufe II
Sekundarstufe I
Orientierungsstufe

Grundschule

31; 20, 29-34). Mit den Erzdhlungen von
Lk (18, 35-43) und Joh (9, 1-41) gibt es
also sechs Blindenheilungsgeschichten in
den Evangelien, abgesehen von den
Summarien, in denen zum Teil ebenfalls
Blinde erwdhnt werden (Mt 15, 29-31).
Dabei sind Mt 20, 29-34 und Lk 18, 35-
43 auf Mk 10, 46-52 zuriickzufiihren. In
diesen Parallelerzdhlungen ist auch vom
Weg bei Jericho die Rede, der Name Bar-
timdus wird jedoch nicht erwdhnt. Mt
spricht wie in 9, 27-31 von zwei Blinden.
Im markinischen Aufril begegnen die
Blindenheilungen jeweils am Ende grund-
legender Abschnitte. Folgt man der Ein-
teilung von Vielhauer§ so schlief3t die Er-
zéhlung vom Blinden in Betsaida den er-
sten Blick des Markusevangeliums ,,Jesu
Wirken innerhalb und auBlerhalb Galildas*
(1,1 - 8,26) ab. Die zweite Blindenheilung,
die hier besonders behandelt werden soll,
beschlieft den Abschnitt ,,Jesu Weg zur
Passion und die Leidensnachfolge* (8, 27
- 10,52).

Mk 10, 46-52

Im Zusammenhang mit der geographi-
schen Strukturierung des Markusevange-
liums ist die Frage von Belang, ob die
Ortsangabe Jericho markinische Einfii-
gung oder Tradition ist. Wahrend Bult-
mann und mit ihm Kertelge von einer re-
daktionellen Zufiigung ausgehen7, hélt
Gnilka8 die Ortsangabe ebenso wie die
Namensnennung fiir urspriinglich; marki-
nisch ist lediglich die Verlegung auf den
Weg aus Jericho heraus nach Jerusalem (V
1b).
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Fest steht, da die Einordnung der Ge-
schichte an dieser Stelle geschieht, um den
Weg nach Jerusalem zur Passion zu akzen-
tuieren und mit dem Nachfolgegedanken
zu verkniipfen (V 52b).

Diese Wundergeschichte unterscheidet
sich von anderen bei Mk in vielfacher Hin-
sicht. Sie ist lebhaft und anschaulich ge-
schildert, die Begegnung wird breit dar-
gestellt, sie ist dialogisch angelegt und
Jesus wird mit bestimmten Titeln angere-
det9.

Dennoch, oder gerade deshalb, erscheint
sie literarkritisch als in sich geschlossen.
Auch die retardierenden Momente der
Handlung (V 48-50) geben keinen Anlaf
zu Spekulationen iiber nachtrdgliche Er-
weiterungen. Anders als in den anderen
Wundergeschichten sind diese Verse nicht
im Rahmen der ,,Messiasgeheimnis“-
Theorie als markinische Bearbeitungen
anzusehen 10

Auffillig an der Bartiméusgeschichte ist,
daB dort die Perspektive des blinden Bett-
lers einen breiten Raum einnimmt: sein
anfangliches Horen Jesu und der Menge,
sein Rufen, sein Zuriickgewiesenwerden,
sein nochmaliger Ruf, die an ihn ergehen-
de Aufforderung, sein Aufspringen und vor
allem der Dialog mit Jesus. SchlieBlich
wird auch berichtet, daf er Jesus nachfolgt.
Hinter dieser breiten Darstellung treten die
typischen Formmerkmale der Wunderge-
schichten, vor allem die szenische Be-
schreibung der Wunderhandlung, die Kon-
statierung des Wunders und die Akklama-
tion durch die Zuschauer", zuriick.

Auch Gnilka unterstreicht die verdnderte
Form dieser Wundergeschichte, ,,die man
wegen der Betonung des Glaubens Glau-
bensgeschichte nennen kdénnte* 12.

Ganz anders als in der anderen markini-
schen Blindenheilung 8, 22-26 wird hier
der Heilungsvorgang ja nicht als geheim-
nisvolle Manipulation und stufenweiser
Prozefl beschrieben. Anstelle eines Hei-
lungsgestus steht lediglich die Feststellung
Jesu, dal der Glaube den Blinden gerettet
hat (V 52 aB). Die schon aus 5,34 bekannte
Formel hat hier insofern mehr Gewicht, als
bei der blutfliissigen Frau die Beriihrung
Jesu vorausging, wihrend beim Blinden
alles auf den Glauben abgestellt ist. Die
zugesagte Rettung geht darum Uber das
Wieder-sehen-konnen, das an Jer 42, 18
erinnert, hinaus. Durch seinen Glauben hat
Bartimdus Zugang zu Jesus erhalten und
folgt ihm nach13

Wiéhrend die erste Heilung sich unmittel-
bar auf die Blindheit der Jinger (8, 18)
bezog, steht die zweite, die im Markus-
evangelium auch die insgesamt letzte Wun-
dergeschichte ist, im Dienst der katecheti-
schen Unterweisung nicht nur der Jiinger
im historischen Sinn, sondern auch der
Kirche als der nachosterlichen Gemeinde:
die lehrhafte Bedeutung des gesamten Wir-
kens Jesu wird hervorgehoben 14
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Das Motiv Blindheit

Das Phdnomen der Blindheit begegnet
nicht nur in den bereits erwdhnten zahl-
reichen Blindenheilungen, sondern kniipft
an ein Motiv an, das sich durch die he-
briische Bibel zieht; im DtrG iiberwiegend
als Fluch (Dt 28, 28; 2 Ko 6. 18), in den
prophetischen und poetischen Biichern als
zu liberwindender Zustand15 Dabei wird
die Spannung zwischen Blindheit/Finster-
nis aufder einen. Offnen der Augen/Licht
aufder anderen Seite, zwischen schon ge-
schehener Erlosung und noch ausstehen-
der VerheiBung aufrechterhalten.

Dieser iiberlieferungsgeschichtliche Hin-
tergrund wird schon in den ntl Texten
selbst aufgegriffen und messianologisch
gedeutet (Mt 11,4 par).

Lehrererzihlung zu
Mk 10,46-52

(MD

Ich muB euch die Geschichte von Bar-
timéus erzdhlen. Bartiméus war einer,
dem es wirklich schlecht ging. Das
Leben war miihsam fiir ihn. Er war
arm, so arm, daf} er sich keine eigene
Wohnung leisten konnte. Er muBte im
Freien libernachten, hinter den Bii-
schen, am Stralenrand. Arbeit fand er
nicht, denn keiner wollte ihn anstel-
len: er war blind. Das Licht seiner
Augen war dahin, er sah nicht, was
um ihn herum passierte, wie die Welt
aussah.

Du kannst dir bestimmt vorstellen, wie
Bartimédus dort am Wegrand sitzt, ein-
sam und elend. Seine Kraft hat ihn
verlassen, er ist hungrig und miide. Er
hat kein Geld fiir schone Kleidung, er
tragt dreckige, braune Lumpen, eine
zerrissene Decke als Mantel. Er bet-
telt.

Viele Leute lachen, wenn sie ihn se-
hen, sie zeigen mit dem Finger aufihn
und verspotten ihn. Er sieht sie nicht,
aber er hort und spiirt, wie sie um ihn
herumstehen.

Bartiméus geht es dreckig. Mit seiner
Hand kann er jeden einzelnen seiner
Knochen fiihlen. Er liegt am Boden,
seine Krifte sind vertrocknet.
Bartiméus sieht nicht, wenn es Nacht
wird, er hort nur, dal dann niemand
mehr auf der Strale ist. Oder doch?
Dann ruft er, er schreit mit heiserer
Stimme: Hallo, ist da jemand? Mit
aller Kraft schreit er und halt sich die
Hénde an die Ohren dabei.

Aber keiner antwortet.

Er weint.

Hermeneutische und systematische
Uberlegungen

Der Bezug auf die atl Uberlieferung darf
nicht zu dem Schluf} fiihren, daB die Hei-
lungsgeschichte des Bartimédus und mit ihr
die anderen ntl Wundergeschichten ledig-
lich als ,,Hinweise* auf diese Texte erzihlt
worden sind.

Mit Theilen ist daran festzuhalten, daf
Wundergeschichten ,,symbolische Hand-
lungen (sind), in denen durch Berufung auf
eine Offenbarung des Heiligen die konkre-
te Negativitit menschlichen Daseins iiber-
wunden wird. Sie liberschreiten in ihrem
Vollzug die Grenze des menschlich Mdg-
lichen* 16

Diese symbolische Transzendierung der
Wirklichkeit ist nun nicht mehr nur unbe-
wuBte Projektion sozialer oder psychischer
Faktoren, wie dies von einer ,,reduzieren-
den Hermeneutik*“ [7aufgezeigt wird, son-
dern ein internationaler Grundzug mensch-
lichen Daseins 18 Das bedeutet auf der an-
deren Seite aber eben auch, daB3 nicht ein
magisch-gottliches Eingreifen widerge-
spiegelt, sondern eine Offenbarung des
Heiligen in symbolischer Handlung
menschlich-subjektiv gestaltet wird.
Systematisch-theologisch kann sich diese
Interpretation der Wundergeschichten an
Paul Tillich anlehnen, derja auch von Sei-
ten der Symboldidaktik héufig als theolo-
gischer Gewédhrsmann herangezogen wird.
Um die irrefiihrende Konnotation des
Wunders mit Durchbrechung von Natur-
gesetzen zu vermeiden, spricht Tillich von
,zeichengebenden Ereignissen®19 Im Rah-
men seiner Methode der Korrelation be-
zieht er die existentiellen Fragen, die aus
der Analyse der menschlichen Situation
hervorgehen, auf die Symbole der christ-
lichen Botschaft und weist deren Antwort-
charakter auf2) Dabei betont er immer
wieder die Fraglichkeit der menschlichen
Existenz, die sich ihre Antworten zu ge-
ben eben nicht aus sich selbst heraus in
der Lage ist2l.

Ich will aber auch den radikalen Gegen-
einwand aus den Reihen der dialektischen
Theologie im Auge behalten: Ist es wirk-
lich so, daB3 die ,,Fraglichkeit” ganz unab-
héngig vom biblischen Wort ermittelt wer-
den kann und die Bibel lediglich als Ant-
wort angehéngt wird? Ist nicht vielmehr
erst in der Begegnung mit dem Wort Got-
tes die menschliche Existenz in Frage ge-
stellt? 2

Ich personlich ziehe daraus folgenden
Schluf:

Nicht erst die Antwort, sondern schon die
existentiellen Fragen werden von den
»Symbolen der christlichen Botschaft“
gestellt. Die Analyse der menschlichen
Situation geht nicht der Bibellektiire vor-
an, sondern gelingt am angemessensten in
der Sprache der Bibel.

Die konflikthafte Befindlichkeit des Men-
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sehen wird in unserer Perikope anschau-
lich beschrieben. Die dort geschilderte Si-
tuation des Menschen Bartimdus ist zu-
gleich konkret - auf den einen namentlich
genannten blinden Bettler bezogen - und
allgemein. Blindheit und Bettlertum sind
in der Kulturgeschichte hdufig auftreten-
de Metaphern fiir Grundkonflikte mensch-
licher Existenz: von Platons Hohlengleich-
nis bis zu Luthers Worten auf dem Sterbe-
bett. Durch die konkrete Gestaltung der
Geschichte wird an der materiellen, leib-
lichen Dimension des Verheilungsgesche-
hens festhalten, durch die Offenheit zur
Symbolisierung des Allgemeinen die
eschatologische Dimension ins Spiel ge-
bracht; beides ist unaufléslich miteinan-
der verbunden.

Die Erzdhlung und Nacherzéhlung dieser
Geschichte trigt dazu bei, den existentiel-
len Konflikt von Kommunikation und
Kommunikationslosigkeit, von Partizipa-
tion an der Umwelt und selbstbezogener
Autonomie symbolisch bearbeitbar zu
machen. Wenn man im Anschluf3 an Til-
lich (und eine bei den Kirchenvitern be-
ginnende theologische Tradition) von Siin-
de und Erlosung als Entfremdung (aliena-
tio) und dem Neuen Sein in der Gottesge-
meinschaft (communio) spricht, werden
die fundamentalen theologischen Implika-
tionen deutlich.

Didaktische Uberlegungen

Wie bereits erwihnt, stellen die nieder-
sdchsischen Rahmenrichtlinien am Bei-
spiel der Bartimdusgeschichte eine erfah-
rungsbezogene Zugangsweise zu den
Wundergeschichten vor23.

So sehr ich prinzipiell das Anliegen einer
erfahrungsorientierten Didaktik im Gegen-
iiber zur Schriftorientierung unterstiitze,
halte ich sie doch in diesem Falle - in der
von den Rahmenrichtlinien vorgeschlage-
nen Weise - fiir unangemessen.

Meines Erachtens ist die erfahrbar zu ma-
chende Aussagesituation zu eng auf Blind-
heit und blinde Menschen heute bezogen
(»,Informationen iiber Blinde*). Diese
Konkretion 148t sich natiirlich nicht durch-
halten, folglich muf3 nach der Geschichte
der Inhalt ,,iibertragen" werden.

In ganz angemessener, innerhalb des Kon-
zepts folgerichtiger Weise versucht der
Vorschlag das Vorurteil, Blinde seien vol-
lig unselbstdndig, zu widerlegen. Lemziel
ist es also, zu ,,staunen iiber das, was Blin-
de konnen*, zu ,,wissen, da} Blinde Hilfe
brauchen, aber trotzdem moglichst selb-
stindig leben mochten.” Was haben aber
diese sympathischen Blinden, deren Cas-
setten-Bibliothek und Blindenschriftuten-
silien nach Vorgabe der Richtlinien zum
Gegenstand des Unterrichtsgespraches
werden sollen, mit dem Bettler Bartiméus
zu tun? Wie 148t sich der Kontrast von
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(M2)

Es ist Tag. Bartimius sitzt wie immer
am Wegrand vor den Stadttoren von
Jericho, seiner Heimatstadt. Da hort
er, dal Menschen Vorbeigehen, er hort
ihre Stimmen, es sind viele, sie klin-
gen anders als sonst. ,,Was ist los?“
fragt er einen, der ihm gerade eine
Miinze zugeworfen hat.

,,Weillt du es nicht? Jesus ist da, dort
kommt er.

Jesus ist da, denkt er, der darf nicht
voriibergehen! Der wird mich horen!
Derhat doch gesagt, alles wird anders
werden!

LJesus, Jesus®, schreit er, ,,erbarme
dich, hilf mir!*

Schnell kommen die Leute an. ,,Psst,
bist du wohl ruhig, du darfst doch Je-
sus nicht stéren!“ Aber Bartiméus
schreit nur um so lauter; ,,Jesus, er-
barme dich, hilf mir!*

Da beriihrt ihn jemand. ,,Freu dich,
Bartimdus, komm schnell“, sagt der,
,Jesus ruft dich.*

Das 148t er sich nicht zweimal sagen.
Im Nu ist er aufgesprungen, reif3t sich
die schmutzige Decke vom Leib, 14uft
zu Jesus.

Da steht er vor ihm. Bartiméus steht
da. Und vor ihm Jesus. Bartimé&us steht
mit zitternden Knien. Auller Atem. Da
hort er eine Stimme, eine warme, lie-
be Stimme. Jesus fragt ihn: ,,Was kann
ich fiir dich tun?* Bartimédus schluckt.
Daraufhatte er so lange gewartet. Daf}
jemand ihm zuhort. DaB jemand ihn
anspricht. DaB3 jemand ihn fragt.

Mit Trdnen in den Augen fliistert er:
,,Jch mochte sehen. Ja, Herr, ich moch-
te wieder sehen.” Und da hort er die
Stimme von Jesus. Und die sagt zu
ihm: ,,Weil du mir so vertraust, ist dir
geholfen. Du kannst wieder sehen!*
Und Bartiméaus 6ffnet die Augen. Al-
les ist anders als vorher. Strahlendes
Licht ist um ihn herum. Da sind Leu-
te, sie freuen sich. Der Himmel ist
blau, Bartiméus sieht die Vogel und
die Bdume und Kinder, die spielen.
Die Dunkelheit hat Bartimdus verlas-
sen. Er ist wie neugeboren. Sein Le-
ben féngt neu an. ,,Bei dir bleibe ich®,
sagt er zu Jesus.

Leben und Tod, die ,,Wiedergeburt* des
Bartiméus angemessen beschreiben, wenn
ich vorher einfithlsam deutlich gemacht
habe, daf3 auch Blinde ,,sich auf der Stra-
Be zurechtfinden kénnen*?

Die Identifikation mit dem um Hilfe ru-
fenden Bettler wird dadurch erschwert, daf}
zundchst die blinden, gar nicht bettelnden
und wohl auch nicht immer ungliicklichen
Zeitgenossen vorgeschaltet werden. Der
didaktische Einstieg dieses Vorschlags ist

konkret, der nachtrdgliche Versuch der
Ubertragung hingegen zu allgemein (,,Er-
mutigung zur Hilfe fiir Blinde®).

Nun konnte eine bessere Herangehenswei-
se an diese und andere Wundergeschich-
ten darin bestehen, eine den Kindern ge-
laufige Situation der Angst durch bildliche
oder erzdhlerische Impulse hervorzurufen
und anschliefend mit dem frohen Ausgang
der Wundergeschichte zu beantworten24
Doch auch dieser Ansatz wird zu Schwie-
rigkeiten fithren. Zum einen ist es fraglich,
ob sich Kinder ungehemmt darauf einlas-
sen, von eigenen Angsterfahrungen zu er-
zéhlen, sich angreifbar zu machen und
dabei weder im Abstrakten zu verharren
noch zu bagatellisieren. Zum anderen ist
es fraglich, ob der Einsatz biblischer Tex-
te am Ende einer Unterrichtseinheit tat-
sdchlich das vorher entfaltete Problem der
Angst angemessen ,,beantworten” kann,
zumal, wenn es um geldufige Alltagsdng-
ste der Kinder geht.

Nach meiner Entscheidung, eine Wunder-
geschichte zum Unterrichtsgegenstand zu
machen, habe ich im Zuge meiner Voriiber-
legungen beide genannten Ansitze in Er-
wigung gezogen, da sie meinen hermeneu-
tisch-theologischen Uberzeugungen vor-
dergriindig zu entsprechen schienen. Die
Verkniipfung von Erfahrung und biblischer
Symbolik war gegeben, die Gefahr ,,ma-
gischen“ MiBverstehens gebannt. Dennoch
war, die kritischen Anfragen zeigen es,
mein Vertrauen in die Richtigkeit dieser
Vorgehensweise gebrochen.

In diese Situation der Dunkelheit trugen
fiir mich einige Texte von Ingo Balder-
mann ein neues Licht. ,,Wie kommen die
Kinder so in die Geschichte hinein, daf}
sie zu ihrer eigenen Geschichte wird?* 25.
Das geht weder iiber den einen noch iiber
den anderen beschriebenen Weg. Und
auch die vorhergehende Aufforderung, die
geschilderte Behinderung symbolisch zu
verstehen, fiihrt eher zu mehr Abstand von
der Geschichte als zu mehr Nédhe. Der
beste Weg zu einer intensiven Identifika-
tion fithrt nach Baldermann iiber die Psal-
men. Im Umgang mit einzelnen, elemen-
taren Psalmversen finden die Kinder das,
was ich ihnen von meiner religionspéd-
agogischen Grundeinstellung herja anbie-
ten will: eine Sprache fiir eigene Erfah-
rungen.

,»Wir gehen davon aus, daf} die Versprach-
lichung der Gefiihle schon ein wesentli-
cher und schwieriger erster Schritt ist. Wir
koénnen nicht einfach voraussetzen, daf3
Kinder selbstverstdndlich in der Lage wé-
ren, liber eigene Erfahrungen mit tiefen
Angsten ohne weiteres zu reden. Schon auf
dieser Stufe der ersten ErschlieBung des
Problems ist die Sprache der Bibel unent-
behrlich: Die Psalmen ermdglichen es den
Kindern, eine Sprache zu finden, in der sie
von solchen Angsten sprechen konnen,
ohne sich selbst zu entblofen® 26
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Diese Argumentation leuchtet mir ein. Der
Umgang mit einzelnen aussagekréftigen
Psalmversen, mit Beschreibungen der Not
ebenso wie mit bittenden und lobenden
Sdtzen, triagt zur notwendigen Alphabeti-
sierung, zu einer Sprache der Gefiihle bei.
Wenn diese Sprache erlernt ist, dann kann
die Identifikation mit denen gelingen, die
sie eben auch sprechen, die sie gewisser-
mafen verkdrpern: mit den Geldhmten und
Besessenen, den Blinden und Taubstum-
men der biblischen Heilungsgeschichten.
Wenn die Kinder die Sprache der Psalmen
zu ihrer eigenen Sprache gemacht haben,
dann legen sie den biblischen Personen
ihre eigene Angst und Verzweiflung in den
Mund. Dann ist die Frage, ob so eine Hei-
lung moglich ist, nicht mehr ausschlagge-
bend.

Daran wird deutlich, daB3 es hier nicht nur
didaktisch, sondern auch theologisch an-
gemessen ist, den Weg iiber die Psalmen
einzuschlagen. Von der hebrédischen Bibel
her 6ffnet sich das Neue Testament. Eine
Hermeneutik der Wundergeschichten, die
darauf verzichten zu konnen meint, ist
unweigerlich defizitér.

Konsequenzen

Orientiert am Vorgehen Baldermanns habe
ich der Bartimdus-Stunde eine intensive
Beschiftigung mit Psalmen vorangehen
lassen. Ziel dieser Stunde war nicht nur
die Vorbereitung aufein besseres Verstind-
nis der Heilungsgeschichte, sondern ganz
grundsitzlich die Aneignung einer Spra-
che fiir Emotionen27.

Phase Zeit Inhalt

Einstieg 5’ Klagepsalmen

Erarbeitung 20° Heilung des
blinden
Bartiméus
(Mk 10,46-52)

Vertiefung

Verarbeitung 20’

Schluf
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Auch die didaktische Vermittlung der Bar-
timdusgeschichte ist an dieser Vorgehens-
weise ausgerichtet. So ist die hier entwor-
fene Unterrichtsstunde nicht der Beginn
einer neuen, durch die Beschiftigung mit
Psalmen lediglich vorbereiteten Unter-
richtseinheit ,,Wundergeschichten, son-
dern Teil einer Gesamteinheit, die die
Uberschrift ,,Sprache der Klage und Hoff-
nung” tragen konnte (ohne dall den Kin-
dern das ausdriicklich mitgeteilt wird).

Die vorausgegangenen Stunden

Die erste Stunde begann mit einem schrift-
lichen Tafelimpuls:

Ich habe mich miide geschrien,
mein Hals ist heiser,
meine Augen sind trilbe geworden,
weil ich so lange warten muf.
(Ps 69,4)R8

Da wir uns vorher mit Jona und im An-
schluf} daran mit dem Gleichnis vom ver-
lorenen Sohn beschéftigt hatten, legten die
Schiilerinnen und Schiiler diesen die Worte
in den Mund, nach und nach brachten sie
aber eigene Erfahrungen ins Spiel. In der
Stunde wurden noch weitere Psalmverse
vorgestellt und mit Orff-Instrumenten sehr
eindrucksvoll von den Kindern in Musik
umgesetzt.

Die zweite Stunde begann mit dem Bild
,Der Schrei von Edvard Munch (in der
Urfassung von 1893), das per Overhead-
projektor gezeigt wurde. Die Kinder wa-
ren offensichtlich von dem Bild angespro-

chen, versuchten die Situation zu ergriin-
den und zitierten aus der Erinnerung die
zuvor behandelten Psalmverse. Noch wei-
tere Verse wurden besprochen und inhalt-
lich den bereits bekannten zugeordnet.
Dabei wurden Pappkartons (ca. 15x50 cm)
eingesetzt, auf denen die Verse einzeln
geschrieben standen.

In der dritten Stunde wurden die insgesamt
16 mittlerweile vertrauten Verse noch ein-
mal besprochen und nun formal geordnet:
nach Klage, Bitte und Lob (,,Ich in in Not“,
LHHilf mir!“,  Du bist mein Helfer* 2.

Die vierte Stunde stellte einen zusammen-
hdangenden Text in den Mittelpunkt. Ps
22,2-22 wurde, in Auslassungen und kind-
geméfen sprachlichen Veridnderungen, ge-
meinsam gelesen und durch farbige Mar-
kierungen aufdem Textblatt von den Kin-
dern zu ordnen versucht. Dabei erwies sich
die Kategorisierung als zu schwierig, vie-
le Kinder sahen in den Klagen - berech-
tigterweise - bereits Ansdtze zum Hilfe-
ruf. Andererseits zeugt dies davon, daB sie
sich inhaltlich mit den Versen auseinan-
dersetzten.

Die fiinfte und sechste Stunde lief den
Schiilerinnen und Schiilern Raum, einen
Vers aus dem Psalm nicht lediglich zu il-
lustrieren, sondern in angemessener Farb-
gestaltung bildlich umzusetzen30. An-
schlieend wurden die Ergebnisse vorge-
stellt und besprochen.

Die siebte Stunde soll den zumeist diiste-
ren Bildern der Klage ein helles Bild der
Verheilung gegeniiberstellen. Dieses Bild
wurde von einigen Kindern in der voran-
gegangenen Stunde fertiggestellt und soll

Lehrerverhalten

schriftl. Impuls
(Ps 25,16b)

erzéhlt

erzihlt
(evtl. Impuls)

klappt schwarzen
Karton auf

verteilt Karten

mdl. Arbeitsauftrag

fordert auf
(evtl. Impuls)

Schiilerverhalten

kommentieren und
interpretieren,
erinnern sich an
andere Psalmverse

horen zu

spontane AuBerungen
horen zu

beschreiben mit
eigenen Worten

sehen zu, staunen

kratzen schwarze
Fldche auf

stellen ihre Bilder vor
(evtl. = beziehen Farben
auf Psalmenverse)

Sitzordnung/
Unterrichtsform

Stuhlreihe vor der
Tafel; Gruppen-
unterricht/
Tafelarbeit

Sitzkreis/
Gruppenunterricht/
Lehrererzédhlung

Gesprich
Lehrererzéhlung

Unterrichts-
gesprach

Tafelarbeit
Schiilerinnen sitzen
an ihren Tischen

Einzelarbeit

Schneidersitzkreis;
Gruppengesprach

Medien

schwarzer Karton Al

Ml

M2

schwarzer Karton s.o.
buntes Bild

DIN A6-Karton

(in der vergangenen
Stunde bemalt)
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dazu dienen, die bereits bekannten Lobver-
se in Erinnerung zu rufen. Alle Schiilerin-
nen und Schiiler sollen nun die Lobverse
in Farben ausdriicken und eine Karte
(17x12 cm) mit Wachsmalstiften bunt be-
malen. Anschliefend wird das an der Ta-
fel hangende Bild nach und nach von den
Klageversen iiberdeckt, die Karten der Kin-
der schwarz iibermalt (Impuls: ,Immer
wieder ist die Not so grof3, daB sie sich wie
ein Schatten {iber die Farben drédngt....*)
Diese Karten sollen in der Bartiméus-Stun-
de wieder eingesetzt werden.

Die Unterrichtsstunde

Aus der Vorbereitung ergibt sich, daB3 die
Présentation der Bartiméusgeschichte mit
den nach und nach angeeigneten Psalm-
versen eng verkniipft sein soll. Die didak-
tische und theologische Begriindung fiir
dieses Vorgehen brauche ich nicht noch
einmal zu wiederholen (s.o. Didak. Uber-
legungen). Neben der Deutung der Ge-
schichte mit Hilfe von Psalmversen muf}
aber auch eine der Symbolik angemesse-
ne Verarbeitung der geschilderten Heilung
erfolgen. Da diese Symbolik vor allem im
Gegensatz von Blindsein und Sehen, Dun-
kelheit und Licht besteht, legt es sich nahe,
auch die Vertiefung im visuellen Bereich
anzusiedeln.

Die kognitiven Lernziele bestehen zu-
nichst einmal im Kennenlernen der bibli-
schen Geschichte, im Verstehen und Deu-
ten der Geschichte auf dem Hintergrund
der Psalmverse. Mit Hilfe der behandel-
ten Kategorien (Klage, Bitte, Lob) sollen
die Kinder auch die Moglichkeit erhalten,
die Geschichte zu analysieren und zu
strukturieren.

Zu den affektiven Zielen gehort es, daf die
Kinder den fundamentalen ,,Durch-
bruch“3l, der sich in der Geschichte ereig-
net, nachempfinden. Das beginnt mit der
Identifikation mit Bartiméus in seiner Not
und endet mit der Wiedergewinnung sei-
nes Augenlichtes.

Ein psychomotorisches Unterrichtsziel
besteht darin, da3 die Kinder den ,,Durch-
bruch® in der Verarbeitungsphase gestal-
terisch nachvollziehen. Da die Vertiefung
visuell geschehen soll, bietet sich Bildge-
staltung als Medium an. Dabei sollen die
Kinder nicht lediglich imitieren oder re-
produzieren, sondern eigensténdig kreativ
zu einer angemessenen Verarbeitung kom-
men.

Zum Ablauf der Stunde

Der Einstieg beginnt mit einem schriftli-
chen Tafelimpuls. Mit Kreide wird ein
bereits bekannter Psalmvers auf eine
schwarze Pappe geschrieben (Ps 25,16:
,Ich bin einsam und elend*). Die Schiile-
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rinnen und Schiiler kommentieren und in-
terpretieren den Satz, vermutlich nennen
sie auch andere Verse.

Es folgt der erste Teil der Erzdahlung der
Bartimdusgeschichte (M 1). In der Gestal-
tung der Lehrererzahlung wird darauf ge-
achtet, daB3 die Beschreibung der Notsitua-
tion an bekannte Psalmverse ankniipft. Die
Schiilerinnen und Schiiler erhalten am
Ende des ersten Teils die Gelegenheit zu
spontanen AuBerungen. In einem Gesprich
soll die Verbindung von Geschichte und
Psalmversen herausgearbeitet werden.
Anschlieend wird die Erzdhlung fortge-
fiihrt (M2). Auch danach ist Raum fiir
SchiilerduBerungen. Die Kinder sollen den
,,Durchbruch® in Worte zu fassen versu-
chen. Dabei konnen ihnen die bekannten
Psalmworte Sprache verleihen. Unter
Umstdnden muf hier durch einen Impuls
gelenkt werden (,,Jhr habt vorhin Séitze
gesagt, die auf sein Leben pafiten. Denkt
nach, was jetzt paft...“).

Nachdem bisher ausschlieBlich sprachlich
gearbeitet wurde, soll jetzt eine visuelle,
symbolische Verarbeitung stattfmden. Auf
entsprechende Schiilerduflerungen hin
bzw. nach eigener Formulierung (,,Die
Dunkelheit um ihn herum wird aufgeris-
sen“) wird die an der Tafel hdngende
schwarze Pappe weggeklappt, dahinter tritt
das leuchtend bunte Bild, das schon in der
siebten Stunde benutzt wurde, zum Vor-
schein. Aufdiese Weise wird der Kontrast
von Finsternis und Licht szenisch umge-
setzt. Das damit verbundene Befreiungs-
erleben soll an dieser Stelle gebiindelt,
gleich darauf von jedem Kind einzeln
nachvollzogen werden.

Nun erhalten die Kinder die in der letz-
ten Stunde priparierten DIN-A-6-Karten
mit dem miindlichen Arbeitsauftrag
,»Kratzt die Dunkelheit weg!“. Erst wenn
eventuelle Unklarheiten beseitigt sind,
gehen die Kinder an ihre Pldtze und rit-
zen die schwarze Wachsschicht auf, der
bunte Untergrund tritt hervor. Ob die Kin-
der dabei gegenstidndliche Bilder oder le-
diglich Linien herauskratzen, wird ihnen
freigestellt. Die Stunde schliet mit dem
gegenseitigen Vorstellen der Bilder. Wenn
dafiir noch Zeit ist, konnen nun die ver-
schiedenen durchscheinenden Farben
noch einmal aufdie Psalmverse bezogen
werden, die sie urspriinglich darstellen
sollten (vgl. die siebte Unterrichtsstun-
de).

In der vorgesehenen Struktur der Stunde
wechseln die Sozialformen Gruppenunter-
richt und Einzelarbeit ebenso wie die Ak-
tionsformen Tafelarbeit, Gesprach, Lehrer-
erzdhlung und Bildgestaltung. Die Sitzord-
nung dndert sich entsprechend. Die Me-
dien wurden zum Teil (buntes Bild an der
Tafel, Wachsbild) in vorhergehenden Stun-
den vorbereitet, so da3 die inhaltliche Ver-
zahnung der gesamten Unterrichtseinheit
auch hier deutlich wird.

Literaturverzeichnis

Baldermann, Ingo: Gottes Reich - Hoffnung fiir Kin-
der. Entdeckungen mit Kindern in den Evangelien
(WdL 8) Neukirchen-Vluyn 1991

Ders.: Wer hort mein Weinen? Kinder entdecken sich
selbst in den Psalmen (WdL 4), Neukirchen-Vluyn
1992

Barth, Karl: Die kirchliche Dogmatik, Band I, 1, Zii-
rich 8/1964

Biehl, Peter (unter Mitarbeit von U. Hinze und R. Tam-
meus): Symbole geben zu lernen. Einfithrung in die
Symboldidaktik anhand der Symbole Hand, Haus
und Weg (WdL 6), Neukirchen-Vluyn 1989

Bultmann, Rudolf: Die Geschichte der synoptischen
Tradition, Géttingen 3/1957

Burk, Karlheinz/Sievers, Eberhard (Hg.): Religionsun-
terricht fiir Grundschiiler. Praxisberichte - didakti-
sche Perspektiven - Medien, Frankfurt/Diisseldorf
1981

Gnilka, Joachim: Das Evangelium nach Markus (EKK
11, 2), Ziirich u.a. 1980

Grundmann, Walter: Das Evangelium nach Markus
(ThHK 2), Berlin 1977

Kertelge, Karl: Die Wunder Jesu im Markusevangeli-
um. Eine redaktionsgeschichtliche Untersuchung
(StANT 23), Miinchen 1970

Ricoeur, Paul: Hermeneutik und Psychoanalyse. Der
Konflikt der Interpretationen II, Miinchen 1974

Scharfenberg, Joachim / Kdmpfer, Horst: Mit Symbo-
len leben. Soziologische, psychologische und reli-
gidse Konfliktbearbeitung, Olten/Freiburg 1980

Schweitzer, Friedrich: Lebensgeschichte und Religion.
Religiose Entwicklung und Erziehung im Kindes-
und Jugendalter, Miinchen 1987

Sievers, Eberhard: Wundergeschichten - neu erzéhlt und
gestaltet im Religionsunterricht der Grundschule,
Hannover 1979

Steinwede, Dietrich: Wunder. Ein Sachbilderbuch.
Lahr/Disseldorf 1977

TheiBBen, Gerd: Urchristliche Wundergeschichten. Ein
Beitrag zur formgeschichtlichen Erforschung der
synoptischen Evangelien (StNT 8), Giitersloh 1974

Tillich, Paul: Systematische Theologie, Bd. 12/1956

Vielhauer, Philipp: Geschichte der urchristlichen Lite-
ratur. Einleitung in das Neue Testament, die Apo-
kryphen und die Apostolischen Viter, Berlin/New
York 1975

Weder, Hans: Wunder Jesu und Wundergeschichten, in;:
VF 29 (1984), Heft 1,S. 25-49

Wegenast, Klaus: Religionsdidaktik Grundschule. Vor-
aussetzungen, Grundlagen, Materialien. Stuttgart
u.a. 1983

Anmerkungen

Vgl. BeckerAVibbing 1966, S. 70

Vgl. Schweitzer 1987, S. 142

Sievers in: Burk/Sievers 1981, S. 156

Ebd. S. 155

Vgl. ebd., S. 157

Vielhauer 1975. S. 331

Bultmann 1957, S. 228; Kertelge 1970, S. 175

Gnilka 1980, S,, 108

Kertelge, a.a.0., S. 180

10.  Vgl. Gnilka, a.a.0., S. 110; Weder 1984, S. 35

11. Vgl TheiBen, a.a.0., S. 60ff

12.  Gnilka, a.a.0.. S. 109

13. Vgl ebd.,S. 111

14.  Kertelge. a.a.0., S. 182

15, Vgl Jes. 29, 18; 32,4; 35,5 u.6.; Jer 31,8; Hiob
29,16. Als klagende Zustandsbeschreibung: Ps
38, 11; mit Bitte um Hilfe: Ps 119, 18; als Lob:
Ps 18,29; 27,1; 146.8

16.  Theilen, a.a.0O., S. 295

17.  So nennt Ricoeur 1970, S. 213, die notwendige,
aber nicht hinreichende Etappe der Interpretati-
on

18. A.aO.S.50

19.  Tillich, SthI.S.139ff.

20.  Ebd. S. 73ff.

21.  Ebd. S. 79

22. Vgl Barth, KD 1, I, S. 191

23.  Rahmenrichtlinien, S. 41. Dort auch die nach-
folgenden Zitate.

24.  Vgl. Wegenast 1983, S. 72ff.

25.  Baldermann 1991, S. 36; dort geht es um Mk
2,1-12

26.  Ders., 1986, S. 47

27.  Vgl.ebd., S. 43ff

28. Vgl.ebd. S. 12

29.  Vgl.ebd. S. 39

30. Vgl.ebd. S. 39ff

31.  Ebd. S.23

O RN P W~

67



Hanna Lohmannsroben

Sucht als Thema im Religionsunterricht

an Sonderschulen

A) - Kkritische Bemerkungen zu den Rahmenrichtlinien -

orperliche Abhéngigkeiten entstehen
Kum so schneller, je jiinger Menschen
sind. Deshalb sind Jugendliche besonders
gefdhrdet. Eine Sommerferienldnge regel-
maiBigen Konsums - am Badeteich, an der
Bushaltestelle oder beim Ferienjob -
reicht, um 14jdhrige manifest alkohol-
oder nikotinabhidngig werden zu lassen.
Das Thema Sucht und Hilfen gegen die
Sucht ist daher ein auBlerordentlich sinn-
volles Unterrichtsthema von hoher lebens-
praktischer Bedeutung im evangelischen
Religionsunterricht.

Offen fiir gefihrliche Experimente

Die niedersdchsischen Rahmenrichtlinien
fiir den Evangelischen Religionsunterricht
an Sonderschulen fiir Lernbehinderte grei-
fen das Thema ,,Hilfen gegen die Sucht®
und damit ein sehr lebensrelevantes The-
ma auf. Zugeordnet ist das Thema dem
Rahmenthema 5.2: ,,Die eigene Zukunft
und Gottes Wort®“. Fiir die Jahrgangsstu-
fen 7-9 wird das Lernziel formuliert: ,,Die
Schiiler erfahren, dal3 der christliche Glau-
be helfen kann, vor Suchtgefahren zu
schiitzen und aus solchen Abhéngigkeiten
zu befreien.” (Rahmenrichtlinien Seite
26).

Suchtgefahren am Beispiel des Alkoholis-
mus darzustellen, ist populdr. Auswirkun-
gen sind sichtbar und bekannt: sozialer und
korperlicher Verfall beispielsweise oder
Betroffenheit der Angehorigen von Alko-
holkranken. Ebenso geeignetes Beispiel im
Unterricht scheint mir Nikotin zu sein. An
Schulen verbreiteter als Alkohol ist die
Einstiegsdroge Nikotin, das Rauchen. Das
betrifft nicht mehr vor allem Jungen, son-
dern Jungen und Méadchen haben zum Teil
regelmdBige Erfahrungen mit Zigaretten-
rauchen und sind bereits regelrecht kor-
perlich abhédngig. Das Einstiegsalter bei
allen Drogen sinkt. Schiilerinnen und

68

Schiiler kennen Suchtstoffe und experi-
mentieren damit.

Glaube als Gegengift?

Ganz praktisch geht es um kirchliche Be-
ratung und um Selbsthilfegruppen. Christ-
licher Glaube wird vorgestellt ,,als Schutz
vor gefdhrlichen Abhéngigkeiten und als
Hilfe zur Befreiung® (S. 26) aus der Sucht.
In dieser Allgemeinheit ist die Aussage
gewagt. Konkretionen in den Rahmen-
richtlinien: ,,Kirchliche Beratung, Selbst-
hilfegruppen usw.“ So reicht es nicht!

Ich md&chte noch einen Schritt weiter ge-
hen. Kein Suchtproblem wird geldst, in-
dem eine Abhdngigkeit durch eine andere
ersetzt wird. Angefragt werden muf}, ob
die geglaubte totale Abhéngigkeit von ei-
nem allschaffenden, alles konnenden, al-
les bestimmenden und alles heilenden Je-
sus statt der Abhéngigkeit von einer Dro-
ge nicht Ziige einer sekundidren Abhéngig-
keit trdgt. Ein geradezu fanatisch sucht-
haftes Glaubensverstidndnis triagt cher neu-
rotische als evangeliumsgeméfBe Ziige und
verhindert die Entwicklung einer eigen-
stindigen Personlichkeit, die Vorausset-
zung zum selbstbewuBten Umgang mit -
und das heiit zum Ablehnen von - Sucht-
mitteln ist, eher als es die Personlichkeits-
entwicklung fordert. In diesem Sinne ist
manche kirchliche Beratung und sind man-
che kirchlichen Selbsthilfegruppen, insbe-
sondere wenn sie Gebetsgemeinschaften
zum Gesundbeten einschlielen, durchaus
kritisch zu beobachten.

Christlicher Glaube kann in der Tat per-
sonliche Stabilitdt und ein tragendes Wer-
tesystem vermitteln, das Menschen weni-
ger suchtanfillig macht. Jugendliche je-
doch, in der Pubertdt besonders verunsi-
chert und aufder Suche nach Sinn, Orien-
tierung, Gliick und Freundschaft, haben

Sekundarstufe II
Sekundarstufe I
Orientierungsstufe

Grundschule

selbst als ,,Fromme® selten ein derartig
immunisierendes Glaubensfundament (ha-
ben es Erwachsene?).

Spal} ohne Stoff

Lebbare Alternativen, Lebensfreude und
Experimente jenseits von Sucht erschliefen
sich nicht unmittelbar aus dem Glauben,
sondern vielmehr aus der Lebenswelt Ju-
gendlicher - fiir die eine gute kirchliche
Jugendarbeit in der Tat wesentliche Beitrd-
ge liefern kann. Dem Religionsunterricht
kommt hier also Briickenbaufunktion zu. Er
vermittelt Kenntnis von Sucht und Geféhr-
dungspotentialen, informiert iiber Bera-
tungs- und Hilfsangebote und hilft, grund-
legende Orientierungen zu entwickeln.

Lebenskonflikte und Sehnsiichte konnen
im Horizont des Christusglaubens und in
Riickbindung auf gute Jugendarbeit leich-
ter bearbeitet werden als in trockener (Be-
hauptungs-)Theorie. Religionsunterricht
erschliefit iiber medizinisch-biologische
Informationen hinausgehende Bedeu-
tungszusammenhdnge und Handlungsper-
spektiven. ,,Die eigene Zukunft und Got-
tes Wort™ (Rahmenrichtlinien 5.2) konnen
so im Religionsunterricht exemplarisch in
einen spannungsvollen, vitalen Dialog tre-
ten.

Die Rahmenrichtlinien fiir die Schule fiir
Lernbehinderte bieten als Thema des evan-
gelischen Religionsunterrichtes unter
»Wege aus der Sucht” neben Alkoholis-
mus ,,Ddmonie* an. Hier nun wird es kri-
tisch.

Sucht und Dimonie?!
Déamonie (Okkultismus, Schwarze Ma-

gie?) ist ein heifl diskutiertes Phdnomen.
Gefahrliche Neugier zeigt sich in der Ex-
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perimentierfreude, mit der Jugendliche
sich auch okkulte Phinomene erschliefen
wollen, ,,mal gucken. Fiir diesen Bereich
ist die Uberschrift ,,Sucht* falsch und fiihrt
auf Abwege. Seit Erscheinen der Rahmen-
richtlinien 1987 sind zahlreiche religions-
péddagogische ErschlieBungshilfen zu die-
sem Thema erschienen, die den Themen-
bereich sinnvoll strukturieren. Das Thema
gehort nicht unter die Uberschrift ,,Sucht*!

Sucht - Krankheit oder Besessen-
heit?

Die Verbindung von Sucht und Dédmonen
in den Rahmenrichtlinien fiir die Schule
fiir Lernbehinderte, Evangelische Religi-
on, ist unbegriindet und falsch. Das gilt
ganz grundsétzlich. Gerade aus der Sucht-
beratung haben auch Lehrerinnen und Leh-
rer, kirchliche Mitarbeiterinnen und kirch-
liche Mitarbeiter lernen konnen, daf
Suchtkrankheiten angesehen werden als
Krankheiten und nicht etwa mit Kategori-
en von Ddmonie oder Besessenheit zu be-
schreiben sind.

Besessenheit, ein ,,unsauberer Geist* wird
in der Gegenwartssprache haufig abwer-
tend bezogen auf psychiatrische Erkran-
kungen. Auch hier haben wir inzwischen
ein weitaus differenzierteres Verstindnis
entwickeln konnen, das gezielte medizi-
nische und soziale Therapien einschlief3t.
Ein ddmonisch-magisches Geisterver-
stindnis im satanistischen Kontext be-
schreibt diesen Bereich menschlichen See-
lenlebens absolut irrwegig, ja geradezu
anmafend zynisch. Also auch kein Vorbild
fir ,,Befreiung aus der Gewalt lebenszer-
storender Méchte durch Jesus im Namen
Gottes*“?

Die Rahmenrichtlinien regen an, ,,die Be-
freiung aus der Gewalt lebenszerstérender
Maichte durch Jesus® durch eine Beispiel-
geschichte zu erschlieBen, ndmlich ,,Jesus
treibt Ddmonen aus, Markus 1,23-27% (S.
26).

Jesus ein Musterexorzist

Zur Erinnerung sei dieser Abschnitt aus
dem Markusevangelium noch einmal vor-
gestellt (in der Lutheriibersetzung und
ohne daf} verschwiegen werden soll, da3
die in den Rahmenrichtlinien vorgenom-
mene Textbegrenzung problematisch ist).

Markus 1,23-27 (21 -28 )

21: und sie gingen hinein nach Kaperna-
um und alsbald am Sabbat ging er in die
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Synagoge und lehrte.

22: und sie entsetzten sich {iber seine Leh-
re, denn er lehrte mit Vollmacht und nicht
wie die Schriftgelehrten.

23: und sogleich war auch in ihrer Syn-
agoge ein Mensch, besessen von einem
unsauberen Geist, der schrie

24: und sprach: was willst du von uns, Jesu
von Nazareth?

Du bist gekommen, uns zu verderben. Ich
weil3, wer du bist:

der Heilige Gottes.

25: und Jesus bedrohte ihn und sprach:
verstumme und fahre aus von ihm!

26: und der unsaubere Geist rifl ihn hin
und her und schrie laut und fuhr aus von
ihm.

27: und sie entsetzten sich alle, so dal} sie
untereinander sich befragten und sprachen:
was ist das? Eine neue Lehre in Vollmacht!
Er gebietet auch den unsaubern Geistern,
und sie gehorchen ihm!

28: und die Kunde von ihm erscholl als-
bald umher im ganzen Galildischen Land.

Ratlose Unterrichtende

Kiinftige Unterrichtende des Faches evan-
gelische Religion an Sonderschulen, ge-
fragt, ob sie diese Perikope unterrichten
wiirden, verneinten das spontan und ein-
stimmig. Als Begriindungen wurden ge-
nannt: ,, Das versteh ich selber nicht*, ,,Ich
erzdhl'doch keinen Mirakelglauben!®,
,Das istja Teufelsaustreibung wie im Mit-
telalter, wieviele Millverstindnisse mul}
ich zuerst ausrdumen! Da nehm' ich mir
doch lieber eine andere Geschichte als
Beispiel. oder: ,,Was hat das denn mit der
Lebenswirklichkeit meiner Schiiler zu
tun?“ Lehrerinnen und Lehrer an Schulen
antworten nicht anders. Was ist zu tun?
Zunidchst geht es um eine kldrende Sach-
analyse.

Falsch ausgelegt!

Das Wirken des ,,unsauberen Geistes* wird
in Vers 26 beschrieben: Der Geist rifl den
Menschen hin und her und liel ihn laut
schreien und fuhr dann aus von ihm. Ge-
rade die starken korperlichen Bewegungen
und das Schreien lassen vermuten: hier
geht es nicht um Sucht oder Geisteskrank-
heit (,,Besessenheit®), sondern um einen
Krampfanfall.

Epilepsie nun ist nicht Ddmonie, nicht
Sucht und nicht Geisteskrankenheit. Die
Perikope Markus 1,23 - 27 (21 - 28 ) ist
keine Dédmonenaustreibung. Exorzismus
und Epilepsie sind gefahrliche Nachbarn,

besonders wenn es um das Gesundbeten
vermeintlich Besessenergeht. Exorzismus
ist praktizierter Okkultismus. Soll der Re-
ligionsunterricht das propagieren, was an
okkulten Praktiken auch an Sonderschu-
len fiir Lernbehinderte in Niedersachsen
praktiziert wird? Nie und nimmer! Vorder
Behandlung der Perikope Markus 1,23 -
27 (21-28) mdchte ich dringend warnen,
sofern sie in den Kontext Sucht, Ddmonie
oder Psychiatrische Krankheit gestellt
wird. Die Rahmenrichtlinien sind hier zu
korrigieren.

Hilfen gegen die Sucht im Religi-
onsunterricht - wie dann?

Das Vorbild der Eltern - besonders die
Miitter rauchen immer héufiger ohne
Scheu auch vor ihren Kindern -, ist beim
Thema des NikotinmiBbrauchs ein gesell-
schaftlicher Hintergrund. Die Tatsache,
daBl vorwiegend Brauereien derzeit Ful3-
ball- und andere Sportiibertragungen im
Fernsehen sowie Spielfilme sponsorn, ge-
hort zum Kontext des Themas Alkohol-
krankheit.

Der Einstieg in den Konsum von Sucht-
mitteln ist im Kinder- und Jugendalter in
der Regel an Vorbildern und Idolen orien-
tiert. Das sind die Alteren in der Clique,
die rauchen, der coole Marlboro, die las-
zive Diva mit der Zigarettenspitze, das Bier
der Erwachsenen beim Stammtisch, ritu-
elle Besdufnisse der Junggesellschaft und
vieles mehr. Hier werden Zugehorigkeits-
sehnsucht und soziale Anerkennung er-
kauft um dem Preis korperlicher Gefdhr-
dung und sozialen Risikos.

Der Konsum von Sucht- und Rauschmit-
teln hat wesentlich eine Ursache darin, daf3
vermeintliche Problemlésungen geboten
werden: statt Isolation Zugehorigkeit, statt
Perspektivelosigkeit das Schweben aufder
rosa Wolke, statt niichterner Bilanz und
Arbeit an Perspektiven der Trip auf die
vermeintliche drogengebundene Sonnen-
seite des Lebens. Abhédngigkeit ist also
nicht nur eine korperliche, sondern auch
eine psychische Konstitution.

Dieser Kontext bedarf der Bewuftma-
chung und Reflexion. Gerade an Schulen
fiir Lernbehinderte sind viele Jugendliche
sehr stark verunsichert, orientierungslos
und leicht verfiihrbar, sich an erfolgrei-
chen, coolen, gliicklichen und in Heraus-
forderungen und Konflikten souverdnen
Leitbildern zu orientieren, wie sie bei-
spielsweise Alkohol- und Zigarettenwer-
bung anbieten. Emanzipatorischer Unter-
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richt deckt die zugrundeliegenden Bediirf-
nisse auf, nimmt sie wahr und {iiberlegt,
wie Bediirfnisse entstehen und wie sie
gestillt werden konnen.

Psychosozialer Kontext

Neben Sachinformationen - sie sind gut
projektorientiert und fécheriibergreifend
zu vermitteln! - steht die Beschiftigung
mit solchen Fragen im Religionsunterricht
im Vordergrund, die zum psychosozialen
Kontext ,,Sucht” gehdren. Welche Vorbil-
der habe ich? Wie gehe ich mit Konflikten
um, wie mit Frustrationserfahrungen? Was
ist mit Freundschaften? Was gibt mir Halt?
Wie lerne ich, nein zu sagen? Was bedeu-
tet fiir mich Genuf}, Lebensfreude? Wo
erlebe ich sie? Welche Lebensziele finde
ich sinnvoll? Wie ist Ausstieg aus der
Sucht, wie ist Neuorientierung moglich?

Gefragt ist also eine hilfreiche Bestands-
aufnahme.

Handlungsorientierung und aufler-
schulischer Lernraum mit hoher
lebenspraktischer Bedeutung

Neben der Information und Selbstreflexi-
on wird es fiir Schiilerinnen und Schiiler
interessant und aufschlufireich sein, die
ndchstgelegene Suchtberatungsstelle von
innen kennenzulernen. Suchtberaterinnen
und Suchtberater sind in der Regel gern

B) - Bausteine

1. Geschichte: Jens

Absicht:

Positive Identifikation anbieten. Alterna-
tiven zum durch Rauschmittel gewonne-
nen ,,Wir-Gefiihl“ Jugendlicher aufzeigen.
Maidchen und Jungen zu eigenstindigem
und miindigem Verhalten ermutigen. Un-
diskutierte und unreflektierte Verhaltens-
weisen zum Thema machen.

Material:

Geschichte auf kopiertem Blatt (M 1),
vorgelesen oder Tonbandcassette eines
daraus entstandenen Horspiels. Sitzord-
nung: im Kreis.

Zeit:
Vorlesedauer drei Minuten

70

bereit, Gruppen priventiv iiber Suchtge-
fahren zu informieren. Konkrete lebens-
praktische Relevanz hat ein Besuch in der
Suchtberatungsstelle auch, weil es im Be-
darfsfall leichter fillen wird, die Suchtbe-
ratungsstelle aufzusuchen, wenn sie schon
,,bekannt® ist. Wer den Ful} bereits einmal
iiber die Schwelle gesetzt hat- unverbind-
lich und in der Lerngruppe - wird dieses
moglicherweise leichter tun, wenn eine
Suchterkrankung massiv wird. Notig ist es
und hilfreich, dafl Schiilerinnen und Schii-
ler der Jahrgangsstufen 7 bis 9 lernen, sich
bei Problemen Selbsthilfe zu erschliefen
und nicht daraufzu warten, daf3 ihnen Hilfe
von auflen zuteil wird, oder die Existenz
eines Suchtproblems so lange zu leugnen,
bis Auswege nur noch sehr schwer gefun-
den werden konnen.

Lebendiger Bezug zum Evangelium

Evangelischer Religionsunterricht an der
Sonderschule fiir Lernbehinderte ist ein
lohnendes, schones und schwieriges Un-
terfangen. Lehrerinnen und Lehrer werden
einige Phantasie aufwenden miissen, ihre
gesamte fachliche Kompetenz und vor al-
lem auch ihre menschlichen und personli-
chen Fahigkeiten, um gelungene Unter-
richtsbeziehungen zu Schiilerinnen und
Schiilern herzustellen und von diesen aus-
gehend Inhalte des Religionsunterrichts fiir
Schiilerinnen und Schiiler lebensbedeut-
sam werden zu lassen. Beim Umgang mit
den Rahmenrichtlinien evangelischer Re-

Verlauf/imogliche Impulse/Arbeitsauftrdge:

- die Geschichte in Verbindung mit Grup-
pengespriach entweder als Einstieg vor-
lesen oder als Abschlufl einer Ge-
sprachsrunde iiber ,,stark sein®, ,,cool
sein®

- eventuell nachspielen lassen (,,Birte
erzahlt ihrer Freundin vonjenem Nach-
mittag® - oder: ,,Jens kommt am nich-
sten Morgen in die Schule und begeg-
net XY*)

- ,,Was-wire-wenn-Geschichte* erfin-
den; wenn zum Beispiel Jens nicht wie
beschrieben reagiert hitte?

- bei viel Zeit: Geschichte in ein Horspiel
ibertragen lassen und in der Gruppe
aufnehmen

- eine Szene aus der Geschichte malen
lassen

ligion in Niedersachsen zeigt sich aller-
dings fiir Lehrerinnen und Lehrern an
Lernbehindertenschulen die Notwendig-
keit kritischer Reflexion und Korrektur.

Das iibergeordnete Ziel des evangelischen
Religionsunterrichtes in der Schule fiir
Lernbehinderte, in besonderem Maf3e exi-
stentielle Hilfestellung zu bieten und
Grund und Ziel des Lebens und seiner be-
wullten Ausgestaltung im Horizont des
Evangeliums von Jesus Christus zu suchen
(vgl. Rahmenrichtlinien S.6), kann konkret
werden beim Thema ,Hilfen gegen die
Sucht®.

MiBlingen muB eine Konkretisation, wenn
Suchtgefahren ddmonisiert werden und
Jesus zu einem Dé&dmonenaustreiber ver-
zerrt wird. Gelingen kann die Verbindung
zwischen dem Evangelium und der - durch
Suchtgefahren oder bereits bestehende
Abhiéngigkeit gekennzeichneten - Lebens-
wirklichkeit von Schiilerinnen und Schii-
lern dagegen, wenn sie erfahren: Ich bin
personlich jederzeit und injeder korperli-
chen oder seelischen Verfassung von Gott
angenommen.

Literaturhinweise:

Rahmenrichtlinien fiir die Schule fiir Lernbehinderte.
Evangelische Religion. Schrédel - Schulbuch-
verlag ISDN 3-507-00874-2 (herausgegeben
vom Niedersdchsischen Kultusminister Juli
1987).

Unterrichtsbausteine zum Thema Sucht und Drogen

Unterrichtsbausteine zum Thema Okkultismus/Dédmo-
nie

Gedanken

mdchten wir uns ganz herzlichfiir die bis-
her eingegangenen Spenden fiir den , Pe-
likan

Es sind aber noch Spenden méglich und
notig!!!

Alle, die spenden wollten, es aber bisher
noch nicht getan haben, méchten wir des-
halbfreundlich erinnern. Ihr Spendenbei-
trag ist zur Deckung der hohen Unkosten
im Vertriebs- und Portobereich bestimmt,
denn den ,, Pelikan* selbst mochten wir
Thnen, so lange wir konnen, kostenlos zur
Verfiigung stellen.

Unsere Bankverbindung lautet:
Kirchliche Verwaltungsstelle Loccum,

Spende Pelikan, Konto-Nr. 222 000
Sparkasse Loccum, BLZ 256 515 81
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Ml

JENS

Das ist Jens. Er hat nur eins im Kopf, und
das ist sein Skateboard. In jeder freien
Minute féhrt er und iibt auf Gehwegen,
freien Pldtzen, vor dem Rathaus und in
der FuBgéngerzone. Nach der Schule
nimmt er sein Brett und zieht los. Manch-
mal denkt er: Ein bilchen merkwiirdig ist
das schon. Denn die anderen, Olaf, Bir-
te, Sven, Christian und Timm treffen sich
nachmittags immer und unternehmen was
zusammen.

Irgendwie hatte Jens das Gefiihl, daf} die
anderen ihn beldcheln und sein Skate-
board einfach albern finden. Manchmal
wurde er traurig bei dem Gedanken, nicht
zu den anderen zu gehoéren und nicht da-
bei zu sein, wenn sie Spafie machten und
Spriiche klopften. Er wulite, da3 die an-
deren rauchten (Marlboro wegen der Frei-
heit) und Bier tranken (Flensburger, weils
so schon plopp macht). Er wullte auch,
daf} sie sich dann besonders cool fiihlten

2. Bildgeschichte zum Weiterma-
len: Jan ist konfirmiert

Absicht:

Alternativen zu selbstverstindlichem Al-
koholkonsum durchdenken und fiir die
Konfirmationsfeier reflektieren; die Rol-
le als Jugendliche/r in der Familie wahr-
nehmen und nach Verhaltensméglich-
keiten am Konfirmationstag suchen; ein
Gesprich iiber Angste und Hoffnungen
beziiglich der Konfirmationsfeier initi-
ieren.

Material:

Kopiertes und vorgelochtes Arbeitsblatt
M 2 fiir jede Konfirmandin /jeden Kon-
firmanden, Stifte (gut ist die Mdglich-
keit zum Aufhéngen der Arbeitsergeb-
nisse).

Zeit:

etwa 15 Minuten fiir das Erarbeiten/Wei-
termalen; etwa 15 Minuten, um dariiber
zu sprechen

Verlauf:

- Arbeitsblatt austeilen, Thema vorstel-
len und Arbeitsauftrag erldutern (Zu-
sammenarbeit/Austausch ist wahrend
der Erarbeitungsphase erwiinscht,
aber nicht Pflicht)

- die Blédtter aufhdngen und gemein-
sam ansehen, verschiedene Fortset-
zungen der Geschichte entdecken

- im Blick auf die eigene Konfirmati-
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und gut draufwaren, sozusagen fast erwach-
sen. Jeder wollte dann besser drauf'sein als
der andere. Und er? Er hatte nur sein Skate-
board.

In diesem Moment schwang er sich auf'sein
Brett und fuhr los. Die Bordsteine rauf und
runter und machte so richtig Tempo. In die-
sem Augenblick iiberkam ihn ein Gefiihl,
das sich wie Freiheit anfiihlte. Losfahren
und einfach so dahingleiten.

Er zieht eine Schleife vor dem Cafe Kak-
tus. Und sieht die anderen, wie sie zusam-
men sind, rauchen und trinken. Birte schaut
nach ihm. Er schaut zuriick und dreht noch
einmal eine Schleife mit seinem Brett. Jetzt
sehen die anderen nach ihm und lachen sich
halt schlapp. Zeigen mit Fingern aufihn und
ziehen Birte mit an die Theke. Olaf scheint
es nicht gut zu gehen. Er sitzt zusammen-
gesackt auf dem Sofa, die Augen geschlos-
sen, in der einen Hand eine Flasche Bier, in
der anderen eine Zigarette. Keiner beachtet
ihn. In Jens steigt Unbehagen hoch. Er zieht
noch eine letzte Schleife und fahrt davon.

on das Thema Alkohol erdrtern und da-
bei Erfahrungen der Konfirmandinnen
und Konfirmanden in Freundeskreis,
Schule und Familie behutsam aufgrei-
fen

- Verhaltensmdglichkeiten {iberlegen

- Blitter abnehmen und in die Mappen
heften

Mégliche Arbeitsaufitrige:

In Gruppen kénnen einzelne Geschichten
mit thren Losungsmoglichkeiten als Rol-
lenspiel erarbeitet und der Gesamtgruppe
vorgetragen werden.

Gesprdchsrunde: Gibt es ein in der Grup-
pe als typisch angesehenes Verhalten von
Maidchen oder Jungen in dieser Frage?
Wennja, welches Verhalten erscheint mad-
chentypisch, welches jungentypisch? Wel-
che Folgen hat das jeweils?

Anregung, anhand des Blattes die Thema-
tik zuhause anzusprechen: Das Blatt eig-
net sich gut fiir eine Einzelstunde zum The-
ma Konfirmation und Alkohol. Dann kann
der Rezepte-Vorschlag (M 3) zum Ab-
schluB} ausgeteilt werden.

3. Rezepte fiir alkoholfreie Super-
Getrinke

Absicht:

Konkrete Alternativen zu Wein, Sekt und
Bier mit Korn aufzeigen; zu eigenen Vor-
bereitungen ermutigen; die Beschéftigung
mit dem Thema nicht in leeren Appellen

Er ist traurig und trdumt davon, mal ein
ganz grofler Abenteurer und Frauenheld
zu sein, dem alle zu Fiilen liegen.

Und wie er so traumt, bemerkt er, daf} eine
dicke Qualmwolke aus der Richtung auf-
zieht, in der das Cafe Kaktus liegt. Er
macht eine Kehrtwendung mit seinem
Brett und dann Tempo. Uber Bordsteine,
durch Baustellen, Absperrungen hindurch
bis zum Cafe Kaktus. Er sieht, daf} das
Cafe brennt. Olafs Zigarette war aufs Sofa
gefallen und hatte es entziindet. Keiner
konnte was machen. Alle waren zu dicht
und unféhig. Er sieht die anderen aus dem
Cafe stolpern und stiirzt sich selber in die
verqualmten Réume.

Da liegt Birte auf dem Boden. Thr Kleid
ist ganz schmutzig. Er legt seine Arme
um ihren K&rper und trégt sie vor die Tiir.
Da 6fthnet sie die Augen, ldchelt und sagt:
Du bist der Grofite. Mein Held.

Rita Finkendey

versanden lassen, den Konfirmandinnen
und Konfirmanden und gegebenenfalls
ihren Eltern Argumentations- und Pla-
nungshilfen bereitstellen.

Material:

Rezepte-Blatt mit Schmuckrand, am
besten auf etwas stdrkeren Karton ko-
piert

Zeit:
etwa 5 Minuten zum Vorstellen

Verlauf:

Rezepteblatt austeilen, gemeinsam
durchlesen, offene Fragen besprechen,
weitere Ideen sammeln, gegebenenfalls
gemeinsam gute andere Rezepte aufdie
Riickseite schreiben.

Mogliche Impulse/Arbeitsauftrige:
Das Rezepteblatt kann auf dem Eltern-
abend vor der Konfirmation ausgege-
ben werden, gut mit Hinweisen zum
Thema (Zahlen, Beschéftigung mit dem
Thema im Unterricht...). Es kann den
Konfirmandinnen und Konfirmanden
auch als Geschenk iiberreicht werden.
Bei Eltern- oder Konfirmandenarbeit
kann eines der Rezepte oder mehrere
auch praktisch ausprobiert werden: fer-
tig bereitstellen oder aus bereitgestel-
len Zutaten selbst herstellen! Das macht
viel Spaf} und bietet einen ungezwun-
genen Rahmen zum Reden iiber ein
schwieriges Thema.
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M2

Jan ist konfirmiert
Lies dir die Geschichte durch.

Wie konnte sie weitergehen? Male die Geschichte weiter. Wenn du willst, kannst du auch auf der Riickseite noch mehr Bilder
zeichnen.

" dvrcK die KCchenVOr © Und nur»?
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M3

e
*0
fiir aCf™ofioCfreie Super-Qetrinl”c!
Frichte-Bowle
Fiir ca. 17 Gliser
1 Flasche Sodawasser, 1/4 1Apfelsaft, 1 Fla-
sche Orangeade, 1 kleine Ananas, 1/8 1Zi-
tronensaft, 3/4 10rangensaft, 3/4 1Maracu-
jasaft, 1 Dose Pfirsiche, 1/2 1Pampelmusen-
saft, 15 Eiswiirfel
Die abgetropften Pfirsiche sowie die Ananas in kleine Wiirfel
schneiden. Diese dann mit dem Pampelmusensaft und dem
Zitronensaft iibergiefen. Das Ganze 2-3 Stunden im Kiihl-
schrank ziehen lassen. Das Angesetzte danach mit den restli-
chen Siften und der Orangeade auffiillen. Zum Servieren Eis-
wiirfel und Sodawasser dazugeben.
Lemon-Milk
Fiir ca. 5 Gliser
172 I1Milch, 3 Zitronen (ungespritzt), 5 Eiswiirfel, 100 g Mager-
quark, Zucker
,Den Magerquark mit der kalten Milch in einem Elektromi-
xer schlagen. Den frisch ausgepref3ten Saft der Zitronen
und etwas abgeriebene Zitronenschale sowie die Eis-
wiirfel dazugeben. Alles zusammen noch einmal krif-
tig mixen. Das fertige Getrink nun mit Zucker ab-
schmecken und zum Servieren in hohe Long-
drinkgliser fiillen.
Tee-Bowle Hawaii
Fiir ca. 16 Gliser v

14 Teeloffel schwarzer Tee, 11 Wasser, 1frische Ananas,
100 g Zucker, 5 ungespritzte Zitronen, 12 Eiswiirfel

Den Tee hersteilen (kurz ziehen lassen), siiflen und
abkiihlen lassen. Vier Zitronen auspressen und mit
den Ananasstiicken zusammen in den kalten Tee
geben. Die iibriggebliebene Zitrone in sehr diinne
Scheiben schneiden. Den Tee jetzt mit den Zitro-
nenscheiben sowie den Eiswiirfeln zum Servie-

ren in ein Bowlengefifl geben.
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Dietmar Peter

Texttheater im Religionsunterricht -

Irritation durch biblische Texte

ie Auseinandersetzung mit biblischen
Texten kann im Religionsunterricht der

lerinnen und Schiilern diese Stellen im Text
vorher kenntlich machen. Ausgeschlossen

Sekundarstufe I und II nicht immer als selbstwerden darf dadurch allerdings nicht, daB

verstdndlich bezeichnet werden. Begriindet
wird dieser Verlust des ehemals nicht in Fra-
ge gestellten Umgangs mit christlicher Tra-
dition mit mangelnder Akzeptanz auf Seiten
der Schiilerinnen und Schiiler. Vielfach ver-
lieren Unterrichtende dann den Mut. Jugend-
liche mit Inhalten der Bibel zu konfrontie-
ren. Dal3 es aber insbesondere diesen schein-
bar bibelrenitenten Schiilerinnen und Schii-
lern Spall machen kann, sich auf Texte der
Bibel einzulassen, belegt eine nicht unerheb-
liche Zahl an Beispielen. Dieses gelingt im-
mer dann, wenn die Unterrichtenden die Tex-
te aufungewohnte Weise ins Spiel und damit
ins BewuBtsein der Schiilerinnen und Schii-
ler bringen.

Als Beispiel dafiir steht das Texttheater. Es
zdhlt von seinem Grundgedanken zu den
Theaterformen, die von Bertolt Brecht in sei-
ner differenzierten Theorie des epischen
Theaters bedacht wurden. Die hier von Brecht
entwickelten didaktischen Theaterprinzipen
finden sich in der von Augusto Boal aufge-
griffenen und weiterentwickelten Form des
»Zeitungstheaters® wieder. Urspriinglich hat-
te diese Methode bei Boal einen explizit-po-
litischen Charakter. Im Verzicht aufaufwen-
dige Requisiten, Biithne, Maske etc. sowie in
der Unkompliziertheit und Spontaneitét die-
ser Theaterform sah er einen wesentlichen
Vorteil. Genau wegen dieser Einfachheit ist
sie als Unterrichtsmethode in besonderer
Weise geeignet.

Das Arbeitsprinzip des Texttheaters 148t sich
am echesten vergleichen mit dem der Colla-
ge. Ausgehend von einem von der/dem Un-
terrichtenden gewéhlten biblischen Text er-
halten die Schiilerinnen und Schiiler die Auf-
gabe, alle ihnen wichtigen und/oder proble-
matischen Formulierungen zu benennen und
gemeinsam in einer Kleingruppe zu einem
‘dramatischen’ Text umzuarbeiten. Im Ge-
gensatz etwa zum Schreiben eigener, freier
Texte sind die Schiilerinnen und Schiiler nicht
selber Produzenten, sondern sie erhalten die
Rolle der Bearbeiter des vorliegenden Mate-
rials. Ziel ist, den vorgegebenen Text zu ei-
nem 'dramatischen' Text umzugestalten/an-
dern. So werden Sinnzusammenhidnge auf-
geldst und neue zusammengefiigt. Im Spiel
mit dem Text werden Sdtze verdndert. Wie-
derholungen und Betonungen oder der Ein-
satz eines Chores verdeutlichen den kriti-
schen Kommentar und die eigene Einstellung
zu den Textaussagen. Durch die Montage
wird ihre scheinbar selbstverstindliche Giil-
tigkeit hinterfragt. Moglich ist auch eine
Kontrastierung der Textausziige durch ande-
re Berichte oder Texte. Bei allem ist zu be-
achten, daBB der Wortlaut wesentlicher Stel-
len, etwa eines Jesuswortes, nicht verdndert,
allerdings im Vortrag variiert werden darf.
Dazu miissen die Unterrichtenden den Schii-
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durch die Montage dieser Stellen in andere
Kontexte ihre Inhalte zum Diskussionsstoff
werden.

Ein geschickter sprachlicher Umgang mit
dem Text ist geeignet, Betroffenheit bei den
Spielerinnen und Spielern sowie den Zu-
schauern entstehen zu lassen. Dieses gelingt
z.B., wenn die unverdnderbaren Stellen wie-
derholt, unterschiedlich betont, monoton,
gehetzt, seufzend etc. vorgetragen werden. So
entstehen Bekrédftigungen oder Verfremdun-
gen. Korpersprache kann die Bedeutung ver-
stairken. Rhythmisches Klopfen oder die Zu-
hilfenahme Orffscher Instrumente bietet sich
hierzu in gleicherweise an. Bekannte Perso-
nen konnen imitiert werden, Satzteile iro-
nisch, sarkastisch, in Form eines Befehls oder
naiv deklamiert werden. Durch die Wahl ein-
ander widersprechender Sétze kann eine Po-
larisierung erreicht werden. Des weiteren
kann der Vortrag in Form einer kleinen Re-
vue gestaltet werden. Dariiber hinaus sind
vielfdltige dramaturgische Weiterentwicklun-
gen denkbar.

Fiir den Einsatz im Unterricht sind allerdings
einige grundsitzliche Uberlegungen notwen-
dig: Zunéchst hat der Unterrichtende zu kla-
ren, ob alle Schiilerinnen und Schiiler densel-
ben Bibeltext bekommen oder ob verschiede-
ne ggf. gegensitzliche Texte von verschiede-
nen Gruppen bearbeitet werden. Wie jedes
Theater erfordert auch das Texttheater Zu-
schauerinnen und Zuschauer, denen Ergebnis-
se prasentiert werden konnen. Diese Grund-
voraussetzung sollte nicht unterschitzt wer-
den, da sie von hohem motivationalen Wert
ist, eine produktive Arbeitsatmosphdre und
Konzentration aufden Arbeitsprozefl schafft.

Ebenso wichtig ist, da die einzelnen Grup-
pen in unterschiedlichen Rdumen arbeiten.
Da diese Voraussetzung im Schulalltag nicht
immer leicht zu schaffen ist, ist der Einsatz
des Texttheaters gut im Rahmen von Projekt-
tagen oder auf Klassenfahrten denkbar.

Obwohl die Methode zundchst anspruchsvoll
klingt und bei den Beteiligten gelegentlich
zunédchst zu Ratlosigkeit fithrt, weicht diese
erfahrungsgemf sehr schnell einem lebhaf-
ten, kreativen Arbeiten am Text. Dies liegt
nicht zuletzt daran, daBl die schauspieleri-
schen Fahigkeiten einen relativ geringen Stel-
lenwert einnehmen. Schiilerinnen und Schii-
ler, die Angste haben, sich schauspielerisch
darzustellen, werden nicht iiberfordert. Alles
Tun konzentriert sich auf das Wesentliche,
und das ist der biblische Text. So tragen die
Schiilerinnen und Schiiler ihre Fragen an den
Text heran, erarbeiten Antworten und verlei-
hen der Darbietung interpretatorischen Aus-
druck. Spielerisch wird dabei der aktiv-fra-
gende Umgang mit einem biblischen Text
eingeiibt.

Sekundarstufe 11
Sekundarstufe 1
Orientierungsstufe

Grundschule

Damit das Arbeiten mit den vorgegebenen Bi-
beltexten in beabsichtigter Weise gelingt,
sollte jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer vor dem
Einsatz der Methode die ausgewéhlten Texte
daraufhin priifen, ob sie vom Schwierigkeits-
grad her fiir die entsprechenden Altersgrup-
pen geeignet sind, welche kontroversen In-
terpretationsmdoglichkeiten an sie herangetra-
gen werden konnen, ob sie Fragen bzw. Pro-
blemkomplexe offen lassen und welche Mif3-
verstindnisse sie moglicherweise bei den
Schiilerinnen und Schiilern hervorrufen kon-
nen. Es bietet sich an, die Methode zundchst
an kurzen Texten zu erproben, um zum ei-
nen die Moglichkeiten dieser Art der Texter-
schlieBung aufzuzeigen, aber auch zum an-
deren um den Schiilerinnen und Schiilern Un-
sicherheiten zu nehmen.

Die Priasentation kann sich weitestgehend auf
rein verbale Elemente beschrinken, die Spie-
lerinnen und Spieler konnen ihre umgestal-
teten Texte vom Blatt ablesen, und die in der
Regel gegebene Kiirze der Zeit 148t Anspruch
auf Perfektionismus nicht autkommen. Dar-
iber hinaus lernen die Schiiler auf ein kon-
kretes Ergebnis hin in Kooperation mitein-
ander zu arbeiten. Innere Konsequenz, per-
sonales Engagement, Kreativitét, Ideenreich-
tum sowie KompromiBfdhigkeit in der Grup-
pe werden entwickelt und eingeiibt.

Der Prisentation der verschiedenen Textthea-
terstiicke folgt auf vertiefendem Niveau die
Arbeit am Ursprungstext. Die neuen, unge-
wohnten und vielfach aufschluBireichen Zu-
gidnge des Texttheaters werden nun an den
Text herangetragen. Dabei wird der Text dar-
aufhin befragt, ob er den Interpretationen
standhalt. Ist dieses nicht der Fall, wird ge-
meinsam nach weiteren, angemesseneren
Deutungsmoglichkeiten gesucht.

Die Methode ist dort besonders angezeigt, wo
Schiilerinnen und Schiiler Hemmungen ha-
ben, mit Texten der Bibel zu arbeiten, und
wo Unterrichtende den Mut haben, den Schii-
lerinnen und Schiilern ungewohnte neue Zu-
gidnge zu erdffnen. Damit werden ihnen zu-
gleich Perspektiven erschlossen, die sich zu-
néchst gegen althergebrachte Interpretations-
muster sperren, die aber letztlich weiterfiih-
ren. So erdffnen die durch den experimentel-
len Zugang des Texttheaters geschaffenen Ir-
ritationen Einsichten, die dem Unterricht un-
vermutete Wendungen geben kénnen und
neue Blicke auf scheinbar Selbstverstindli-
ches ermoglichen. Dabei ist ausdriicklich
darauf verwiesen, daB3 der hierdurch geschaf-
fene Gewinn an Erkenntnis nicht nur den Un-
terrichteten Vorbehalten bleibt.
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Alice Schneider

Sekundarstufe I1
Feste im Kirchenjahr

Sekundarstufe I

Jedes Jahr werden Feste gefeiert. Jedes Jahr ergeben sich dieselben Fragen: Orientierungsstufe

Warum feiern wir eigentlich Pfingsten? Wann ist Jesus auferstanden?
. . . Grundschule
Was feiern wir am Reformationsfest?

Was bedeutet Fronleichnam? Wann ist die Passionszeit?

Ergeht es Thnen ebenso wie mir?
Sind Sie es leid, jedes Jahr dieselben Fragen zu beantworten?
Suchen Sie ein Material, das Sie den Schiilern in die Hand geben kdnnen?

Aus dieser Idee heraus ist das folgende Spiel entstanden, ein Legespiel, eine Art Puzzle, das ich hier vorstellen mochte:

Einsatzmoglichkeiten:

- Schiilergruppen/Schulklassen vom 4. Schuljahr an

- Konfirmanden

- Jugendgruppen in Gemeindearbeit

- Erwachsenen (zur Vertiefung)

- Okumene

Das Spiel ist bereits im Religionsunterricht in verschiedenen Altersstufen und Gruppen erprobt: in der Grundschule, in der
Orientierungsstufe, in der Gesamtschule, in der Realschule, im Konfirmandenunterricht und in der 6kumenischen Gemeindear-
beit.

Spielaufbau:

Das Spiel wird auf einer groBen Fliche ausgelegt (siche Spielanleitung).

Es gehoren 12 Feiertage zum kompletten Jahres-Festkreis. Sie haben als Gruppenleiter/Lehrer die Auswahl zwischen 16 Feier-
tagen und Festzeiten, die Sie vor Spielbeginn aussuchen. Dadurch kann man auch die Feiertage der anderen Konfession ken-
nenlernen und das Spiel immer neu zusammenstellen.

Durch die beiden Kartenserien (Textkarten und Symbolkarten) bekommt das Spiel einen Wettbewerbs-Charakter und spornt
die Schiiler an, sich 6fter damit zu beschéftigen.

Arbeitsweise:

Zum Kennenlernen sollte dieses Spiel mit der ganzen Gruppe eingefiihrt werden. Es kann auch eine grof3ere Gruppe beschéftigt
werden, wenn man die Kértchen abwechselnd verteilt. Mit Hilfe des beiliegenden Kalenders und der Spielanleitung kénnen die
Schiiler selbstindig arbeiten.

Dieses Spiel kann als Freiarbeitsmaterial in der Klasse stehen, wenn es in eine stabile Schachtel verpackt wird. So kdnnen Sie
bei auftauchenden Fragen darauf verweisen und selbst die Antworten finden lassen.

Inhalt des Jahres-Festkreises:
Sie wihlen aus folgenden 16 Festen die 12 aus, die die Schiilerinnen und Schiiler im Moment kennenlemen sollen:

Advent Palmsonntag Christi Himmelfahrt Erntedankfest
Weihnachten Griindonnerstag Pfingsten Reformationsfest
Hl. Drei Konige Karfreitag Fronleichnam BuB3- und Bettag
Fastenzeit Ostern Allerheiligen Ewigkeitssonntag
(Passionszeit)

Jeder ,,Strahl* des Spieles (alle Kértchen, die zu einem Fest gehdren) hat auf der Riickseite die gleiche Nummer. Das erleichtert
Thnen das Aussortieren und den Schiilern die Kontrolle.

Eine gute Ergdnzung zu diesem Spiel ist zudem die Arbeitshilfe Grundschule 5 von Lena Kiihl: Mit Kindern das Kirchenjahr
gestalten.
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Wie arbeite ich?

Leg dem Kreis in die Mitte!

Leg die Termin-Teile so hin, wie sie im Kalender Vorkommen!

Uberleg, welches Fest dann gefeiert wird und leg den passenden Namen dazu!
Was wird an diesem Fest gefeiert?

Was bedeutet dieses Fest?

5. Such das passende Bild und leg es dazu!

o

Kontrolle: Auf der Riikseite findest Du die Kontroll-Nummern!

1. Kreis 2. Kreis
weil} orange

3. Kreis 4. Kreis
gelb vielfarbig

SPIEL 1

Wenn Ihr alles ausgelegt habt, konnt ihr noch ein Ratespiel machen:
»Zu welchem Fest palit dieser Satz?“

- Legt die gelen Fragekirtchen auf einen Stapel, die Schrift nach oben.
- Der Reihe nach zieht jeder Mitspieler ein Kiirtchen.
- Wer das Fest erraten kann, behilt sein Kértchen.
Die Nummer auf der Riickseite verrit, ob die Antwort richtig ist.
- Sieger ist, wer am meisten Kirtchen hat.

Andere Spielregel:
- Ein Spielleiter kann die Kiirtchen vorlesen.

Wer als erster die Antwort weil}, erhillt das Kirtchen.
- TIhr konnt eigene Spielregeln erfinden!

SPIEL 2

Zu den Festen passen auch Symbole.
(Es konnen mehrere zu einem Fest gehoren.)

- Legt die blauen Kirtchen auf einen Stapel und spielt wie Spiel1!
- oder: Mischt beide Stapel und spielt so!

- oder: Legt die Symbol-Kértchen auf das Bild im Jahreskreis!

- oder: Findet andere Moglichkeiten!
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KONTROVERSES

Gerald Kruhoffer

Wer ist Jesus von Nazareth?

Neue Diskussionen iiber den Ursprung des Glaubens

as Interesse an Jesus von Nazareth bricht immer neu auf -

keineswegs nur bei iiberzeugten Christen, sondern oft auch
bei skeptischen oder kritischen Zeitgenossen. Ein Indiz dafiir sind
Artikel iiber Jesus und das frithe Christentum in Zeitungen und
Zeitschriften, beispielsweise im Nachrichtenmagazin ,,Der Spie-
gel“, Artikel, die oft in der Zeit vor Weihnachten oder Ostern er-
scheinen, deren Autoren offenbar mit dem Interesse breiter Le-
serkreise rechnen. Dariiber hinaus erscheint eine Vielfalt populér-
wissenschaftlicher Literatur, die oft auf Sensationen abzielt und
den Eindruck erweckt, als wiirden Entdeckungen bisher gehei-
mer Tatsachen présentiert, die das iiberlieferte Bild der biblischen
und kirchlichen Tradition in Frage stellen.
In dieser Situation ist es beachtenswert, dal} jetzt von mehreren
bekannten Neutestamentlern Biicher zum Thema vorliegen. Ge-
nannt seien vor allem die Biicher von Eduard Schweizer (,,Jesus,
das Gleichnis Gottes*), Klaus Berger (,,Wer war Jesus wirklich?%),
Jirgen Becker (,,Jesus von Nazaret®), Gerd Theilen/Annette Merz
(,,Der historische Jesus“) L In der Aufnahme von Fragestellungen
und Erkenntnissen dieser Forschungen soll gezeigt werden, wie
bei der Frage nach dem historischen Jesus ein dullerst verantwor-
tungsbewufiter Umgang mit den Quellen erforderlich ist.

Die Quellen

Bei der Auseinandersetzung mit den Fragestellungen der letzten
Zeit stellt sich immer wieder die Frage: gibt es neue Erkenntnisse
iber Jesus, die aus den auBerbiblischen Quellen gewonnen wer-
den kdonnen? Zundchst mull daran erinnert werden, daf} die au3er-
christlichen Quellen weithin bekannt sind. So iiberliefern der ro-
mische Historiker Tacitus und derjiidische Schriftsteller Josephus
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die Tatsache des gewaltsamen Todes Jesu. Josephus erwihnt auch,
dal3 Jesus als Lehrer gewirkt hat. Die romischen Schriftsteller
Sueton und Plinius setzen die Existenz der christlichen Gemein-
de voraus, die auf Christus (Chrestus) zuriickgeht. Die Bedeu-
tung dieser Quellen besteht darin, dall neutrale Beobachter und
auch Gegner die Geschichtlichkeit Jesu voraussetzen. Die Tatsa-
che, dall Jesus gelebt hat, wird in diesen Quellen nirgends be-
zweifelt.

Besonderes Interesse haben in der letzten Zeit die auBBerbiblischen
(apokryphen) Evangelien gefunden. Die meisten dieser Texte sind
seit langem verdffentlicht2 In diesem Zusammenhang ist zunachst
das Thomas-Evangelium zu nennen. Es enthélt 114 Logien (Gleich-
nisse, Weisheitsworte, Gesetzesworte usw.) und ist zwischen den
Jahren 70 und 140 entstanden. In der Forschung ist umstritten, ob
das Thomas-Evangelium von den synoptischen Evangelien abhén-
gig oder unabhéngig ist. Stellt man fest, dafl beispielsweise das
Gleichnis von den bosen Weingéirtnern (Markus 12, If) im Tho-
mas-Evangelium in einer urspriinglicheren Form iiberliefert wird,
so kann man sagen: im Thomas-Evangelium 148t sich ein eigen-
standiger Traditionsstrang erkennen, der bis in die frithe Zeit zu-
riickreicht. Allerdings mufl man auch feststellen, dal eine Reihe
von Texten durch gnostische Anschauungen geprégt sind.
Besondere Aufmerksamkeit hat das sogenannte ,,geheime Mar-
kusevangelium® gefunden. Im Jahre 1958 wurde ein Fragment
eines Briefes des Theologen Clemens von Alexandrien entdeckt.
Clemens spricht hier von einer zweiten geistlicheren Version des
Markus-Evangeliums. Er bestreitet dabei, daf sich in ihm Passa-
gen finden, auf die sich eine christlich-gnostische Gruppe mit
Recht berufen konne. In diesem Fragment zitiert Clemens die
Geschichte von der Auferweckung eines jungen Mannes, die an
Johannes 11 (die Lazarus-Geschichte) erinnert.
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In der Forschung wird die Frage diskutiert, ob das geheime Mar-
kus-Evangelium eine Vorstufe des synoptischen Markus darstellt
oder eine frithe Erweiterung des Markus-Evangeliums. Die mei-
sten Forscher halten es fiir eine gnostische Uberarbeitung.
Theilen zieht nach griindlicher Analyse der Texte das Fazit: Im
Blick aufdie Frage nach dem historischen Jesus ist ein Uberblick
iiber die aulerbiblischen Quellen insgesamt erniichternd. Denn in
diesen Texten begegnet man nicht dem irdischen Jesus, sondern
verschiedenen Jesusbil-
dern. Das Thomas-Evan-
gelium bezeugt Jesus als
den Vermittler geheimer
Offenbarungen. In den
judenchristlichen Evan-
gelien (Nazaréer -, Ebio-
nder -, Hebrder-Evange-
lium) trdgt die Botschaft
Jesu einen unverkennbar
ethischen Akzent. Die
Evangelienfragmente mit
synoptischen und jo-
hanneischen Elementen
vermitteln kein einheitli-
ches Jesusbild. Gelegent-
lich ist behauptet wor-
den: man miisse sich ge-
gen die ,,Tyrannei des
synoptischen Jesus“
wenden und deshalb stir-
ker die apokryphen
Evangelien beriicksich-
tigten. Es darf allerdings
dann nicht die ,, Tyrannei
des apokryphen Jesus® an
seine Stelle treten. Die
synoptischen Evangelien
bleiben schon wegen ih-
rer Materialfiille die ent-
scheidenden Quellen. Al-
lerdings ist es wichtig, ih-
ren Auswahlcharakter im BewuBtsein zu behalten. So ist es mdg-
lich, andere Quellen als Ergdnzungen und Korrektive mit einzube-
ziehen.

janv Eyck

Jesus und die religiosen Stromungen seiner Zeit
(Qumran)

Das Verhiltnis zwischen Jesus und den verschiedenen religidsen
Gruppierungen seiner Zeit - Pharisdern, Sadduzéern, Zeloten - ist
seit langem untersucht. Besonderes Interesse finden immer wie-
der die Essener, die Schriften aus Qumran. Hier stellt sich die Fra-
ge: geben sie neue Aufschliisse iiber das Leben und Wirken Jesu.
LéaBt sich eine Verbindung zwischen Qumran und Jesus erkennen?
Zu diesen Fragen gibt es eine Reihe von Verdffentlichungen, zum
Teil reilerisch aufgemachte Biicher. Der Gottinger Neutestament-
ler Hartmut Stegemann, der selbst seit langem an der Edition von
Qumran-Texten beteiligt ist, hat in seinem Standardwerk die wich-
tigsten Fakten zusammengestellt.1 Zunéchst ist festzustellen, da3
alle umfangreicheren Schriftrollen bereits in den Jahren 1950-56
verdffentlicht sind. An den restlichen Schriften bzw. den vielen
Fragmenten arbeiten die Forscher aus verschiedenen Landern kon-
tinuierlich weiter. ,,Geheim* ist also gar nichts mehr.

Zum Alter der Handschriften 148t sich sagen: sie sind zwischen
dem 3. Jahrhundert vor Christus und 68 nach Christus entstan-
den. Diese Erkenntnisse sind vor einigen Jahren zusétzlich durch
einen naturwissenschaftlichen Test an den Handschriften besti-
tigt worden, der von einem physikalischen Institut der Universitit
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Ziirich durchgefiihrt wurde. Kein Dokument ist erst nach dem Jahre
30 nach Christus angefertigt worden. In den Jahren zwischen 30
und 68 nach Christus (Zerstorung Qumrans) sind nur dltere Wer-
ke kopiert worden. Der Habakuk-Kommentar (um 50 vor Chri-
stus) ist das letzte essenische Werk.

Diese Erkenntnisse zur Entstehungszeit der Schriften sind nun in

besonderem Malle wichtig fiir die Frage nach dem Verhéltnis zwi-
schen Qumran und dem
Urchristentum. Schon
aufgrund der zeitlichen
Zusammenhédnge und
natiirlich aufgrund der
inhaltlichen Aussagen
148t sich als Fazit fest-
halten: Die Qumran-
Schriften bieten viel fiir
das Judentum sowie als
Verstandnishilfe fiir das
Neue Testament. Sie
bieten aber nichts iiber
Jesus und das frihe
Christentum, vor allem
Hhichts, was die christ-
lichen Glaubensgrund-
lagen auch nur antastet
geschweige denn er-
schiittern konnte* 4.

Jesus, die Jiinger
und die Frauen

Jesus beruft einen Kreis
von Jiingern, wobei die
Zwolfzahl die zwdolf
Stimme Israels repri-
sentiert. Zu der weiteren
Gruppe von Freunden
und Anhéngern, die mit
ihm durch Galilda und schlieBlich nach Jerusalem ziehen, geho-
ren erstaunlicherweise auch eine Reihe von Frauen (Lukas 8, 1-3,
Markus 15, 40f). Nun hat besonders Maria von Magdala immer
wieder besonderes Interesse geweckt: besteht zwischen Jesus und
ihr eine besondere Nédhe, moglicherweise eine besondere eroti-
sche Beziehung? Das (auBlerbiblische) Philippusevangelium nennt
Maria von Magdala die Gefédhrtin, die besondere Offenbarungen
durch den ,,KuB3 aufden Mund“ empfangen habe (vgl. Berger, S.
153). Da das Philippusevangelium gnostisch geprégt ist und Bil-
der der Brautmystik benutzt, miissen diese Aussagen im Rahmen
der gnostischen Anschauung verstanden und konnen nicht als
historische Tatsachen gesehen werden.

Die drei Marien am Grabe Christi

Die neuzeitliche Sensationsliteratur wittert hier natiirlich ein er-
giebiges Feld. So verwundert es nicht, wenn in einigen der er-
wihnten Biicher behauptet wird, Jesus sei mit Maria Magdalena
verheiratet gewesen, sie haben eine Tochter gehabt, Jesus habe
auch die Kreuzigung iiberlebt usw. Dies alles ist natiirlich pure
Phantasie5. Die Quellen geben dariiber hinaus nichts her; und ein
sorgfiltiges Wahrnehmen der Quellen ist hier das erste Gebot der
Wabhrhaftigkeit.

Die Frage nach den Kriterien
Klaus Berger geht bei der Frage nach Jesus auf alle christlichen

Quellen bis zum Jahre 200 nach Christus zuriick. Er lehnt es da-
bei ab, zwischen ,,echt” und ,,unecht” zu unterscheiden. Bei die-
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sen Versuchen komme nur heraus, was man sich ohnehin schon
unter Jesus vorgestellt habe. AuBerdem unterscheidet Berger nicht
zwischen dem vordsterlichen historischen Jesus und dem nach-
osterlichen Christus des Glaubens. Zweifellos hat dieser Zusam-
menhang im Neuen Testament erhebliches Gewicht. Dennoch er-
scheint es m.E. problematisch, die historische Riickfrage einfach
als unzulédssig zu bezeichnen. Wie die anderen Veroffentlichun-
gen zeigen, lassen sich bei einer behutsamen Auswertung der
Quellen durchaus begriindete historische Erkenntnisse gewinnen.
Fiir Jirgen Becker ist dabei das ,,Differenzkriterium* wichtig. Es
besagt: Worte, die gegeniiber dem Friihjudentum wie gegeniiber
dem Urchristentum Originalitdt besitzen, gehen wahrscheinlich
aufden historischen Jesus zuriick. Dabei darf allerdings die Kon-
tinuitdt zwischen Jesus und dem Urchristentum nicht unterschétzt
werden. Auch darf man das Differenzkriterium nicht {iberziehen;
vielmehr geht es darum, zugleich die Verflechtung innerhalb der
Geschichte angemessen wahrzunehmen. Jesus ist ,.kein Nomade
in der Weltgeschichte” 6. AuBlerdem ist fiir Becker das sogenannte
,Kohédrenz-Prinzip* wichtig. Es fragt: Inwiefern stimmt die Ver-
kiindigung Jesu mit seiner Lebensgestaltung und mit seinem Ge-
schick iiberein? Auch diese Fragerichtung ist wichtig, um an den
Texten Erkenntnisse iiber den historischen Jesus zu gewinnen.
Gerd Theilen wendet sich scharf gegen das Differenzkriterium
und vertritt demgegeniiber das ,,historische Plausibilitatskriteri-
um* 7. Es rechnet mit der Einbindung in einen jiidischen Kontext
und mit historischen Wirkungen Jesu auf das Urchristentum. Nun
ergibt sich bei genauerer Betrachtung, dafl die genannten Kriteri-
en sich trotz des scharfen begrifflichen Gegensatzes jedenfalls zum
Teil iiberschneiden. Zugleich zeigt die ausgefiihrte Darstellung in
den beiden Biichern: Die von Becker und Theiflen herausgearbei-
teten Schwerpunkte der Verkiindigung Jesu stimmen in wesentli-
chen Punkten iiberein. Diese Ubereinstimmung ist gerade im Blick
aufdie populdrwissenschaftliche Literatur und ihre zum Teil aben-
teuerlichen Thesen von besonderer Wichtigkeit: bei verantwor-
tungsbewuBter Interpretation der Quellen sind die wesentlichen
Grundziige der Verkiindigung Jesu erkennbar.

Die Gottesherrschaft

Die Verkiindigung der Gottesherrschaft steht im Zentrum des
Wirkens Jesu. Besonders Becker arbeitet dabei heraus, daf3 Jesus
damit eine Tradition aufgreift, die in Israel besonders deutlich
von Deuterojesaja, dem Propheten in derZeit des Exils, vertreten
wird. Dieser Prophet verkiindet eine Hoffnung, nach der der ent-
scheidende Machterweis Gottes noch aussteht. In der Aussage
Jesaja 43, 18f kommt dieses besonders deutlich zum Ausdruck:
,»Gedenkt nicht an das Frithere und achtet nicht auf das Vorige!
Denn siche, ich will ein Neues schaffen, jetzt wichst es auf, er-
kennt ihr’s denn nicht?“ Der Prophet kiindigt die Heimkehr des
Volkes aus dem Exil als das kiinftige Heilsereignis an und ver-
steht seine Verkiindigung damit als Freudenbotschaft (vgl. Jesaja
52,7).

Zugleich sind die Botschaft und das Wirken Johannes des Tau-
fers wichtig. Wenn Jesus sich von ihm hat taufen lassen, dann hat
er damit der Botschaft des Tdufers zugestimmt: die heilsgeschicht-
liche Erwéhlung Israels niitzt nichts mehr, nur eine neue Zuwen-
dung Gottes kann noch Abhilfe schaffen. Doch hier wird bereits
ein Unterschied sichtbar: der Taufer bezeugt einen Gott, der sich
ganz Israel im Zorn zugewandt hatte. Jesus dagegen vertritt den
Gott, dessen eigentliches Werk die Giite ist. Angesichts der Ge-
richtsverfallenheit Israels verkiindigt Jesus Gott als den Retter der
Verlorenen. Die gegenwirtige Zeit wird so zur Zeit des Heils. In
ihr beginnt die Gottesherrschaft sich durchzusetzen. Charakteri-
stisch dafiir ist ein Wort wie Lukas 10, 18: ,,Ich sah den Satan wie
einen Blitz vom Himmel fallen“. Dem entspricht die andere Aus-
sage Lk. 11,20 par.: ,,Wenn ich mit dem Finger Gottes die Ddmo-
nen austreibe, so ist die Gottesherrschaft zu euch gekommen. Die
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kiinftige Gottesherrschaft bricht schon jetzt an“ (vgl. Lukas 17,
20f).

Dieses Geschehen spricht Jesus den Menschen zu, vor allem in
den Gleichnissen. Seine Verkiindigung wird durch sein Verhalten
bestitigt - die gemeinsamen Mabhlzeiten und die Heilungen. Aus
alledem ergibt sich: Im Mittelpunkt der Verkiindigung Jesu steht
nicht die Tora - die Weisung -, sondern die Gottesherrschaft. Er
eroffnet seinen Horern Gotteserfahrung, indem er die ,,Ndhe Got-
tes durch Wort und Tat gegenwértig macht® 8

Das Verstindnis der Gebote - die Tora

Nimmt man ernst, dal Jesus im Judentum verwurzelt ist, dann
stellt sich die Frage, wie er es mit der Tora hélt, welche Bedeu-
tung also der Weisung, der Forderung Gottes zukommt. Theiflen
formul iert in diesem Zusammenhang: Die Ethik Jesu bewegt sich
zwischen Tora-Verschirfung und Tora-Entschiarfung9.

a. Die Antithesen der Bergpredigt (z.B. Matth. 5, 21f, 270 zei-
gen: Die Tora wird nicht interpretiert, nicht kritisiert und nicht
aufgehoben, sie wird vielmehr transzendiert. Man kann den
Willen Gottes erst erfiillen, wenn man den eigenen Willen,
das Herz von ihm bestimmt sein 146t.

b. Am Beispiel des Sabbatgebotes (Markus 2, 23f, 3,1f) wird
deutlich: Der ethische Wille Gottes - Heilung und Hilfe - setzt
sich auch gegen bestehende Sabbatpraxis durch. Die Aussage
Markus 2, 27 ,,Der Sabbat ist um des Menschen willen ge-
macht und nicht der Mensch um des Sabbats willen® stimmt
mit der Intention der Tora iiberein, kann aber Ubertretung der
buchstidblichen Regel bedeuten. Jesus vertritt innerhalb des Ju-
dentums eine ,,liberale Tora-Auffassung® (so auch Berger).

In dhnlicher Weise sieht Pinchas Lapide das Verstdndnis der Tora
bei Jesus innerhalb des Judentums. Mit keiner Aussage, auch nicht
mit seinem Verhalten, verlasse Jesus grundsétzlich den Rahmen
des Judentums. Im Blick auf die verschiedenen Stromungen und
Gruppierungen sieht Lapide eine besondere Nihe zur Gruppe der
Phariséder, und zwar rechnet er Jesus innerhalb der verschiedenen
pharisdischen Schulen zu den ,,Liebespharisdern, also zu der
Gruppe, fiir die das Liebesgebot im Mittelpunkt steht. Und er
spricht von Jesus als dem ,,gekreuzigten Pharisder* 10

Wie immer man die zweifellos zugespitzte These Lapides im ein-
zelnen beurteilen mag, so ist doch fiir den Zusammenhang und
das Verstindnis des irdischen Jesus grundsétzlich zu beachten: In
seiner Verkiindigung und in seinem Wirken steht, wie oben auf-
gezeigt, die Gottesherrschaft im Mittelpunkt. Die Gottesherrschaft
bestimmt daher die Lebensgestaltung. Sie gibt auch die Richtung
an, wie mit der Tora umzugehen ist. Die Auslegung der Tora durch
Jesus ist Teil eines innerjiidischen Dialoges. Dabei bringt Jesus
eine Position ein, die von vielen als unbequem oder &rgerlich an-
gesehen wurde. Von der Gottesherrschaft gewinnt das Liebesge-
bot besondere Bedeutung.

Der Prozef3 Jesu und die Kreuzigung

Jesus hat mit seiner Verkiindigiing und seinem Verhalten nicht
nur Zustimmung gefunden, sondern auch Widerspruch und Ab-
lehnung hervorgerufen. Zu der Frage, wie Jesus selbst seine Zu-
kunft eingeschétzt, was er in Jerusalem erwartet hat, finden sich
nur wenige Worte in den Evangelien. Das Problem, wie es zur
Verhaftung und Verurteilung gekommen ist, hat die Forschung
seit langem beschiftigt. Auch in den letzten Jahren ist dariiber
immer wieder diskutiert worden.

Folgende historische Fakten diirften dabei zu beachten sein:

Die Gegner Jesu in Jerusalem sind vor allem die Sadduzéer, die
judische Priesteraristokratie. Sie ergreifen die Initiative bei der
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Gefangennahme und treten als Ankléger bei Pilatus auf (Markus
14,1,43,53,60; 15, 11; vgl. BeckerS. 426). Im Hause des Hohen-
priesters wird ein Verhdr Jesu und der Zeugen stattgefunden ha-
ben und damit die Vorbereitung der Anklage vor Pilatusll Die
historischen Fragen zum ProzeB Jesu vor Pilatus sind nur noch
sehr allgemein wahrzunehmen. Fest steht im jedem Fall die Ver-
urteilung zur romischen Strafe der Kreuzigung. Als Todesursache
diirfte der politische Aufruhr angesehen werden. Dazu ist die Kreu-
zesinschrift ,,Konig der Juden* zu vergleichen. Nun hat Jesus nie
einen solchen Anspruch in seinem Wirken erhoben. Man kann
sich aber sehr gut vorstellen, wie der sadduzdische Adel, dem das
Wirken Jesu religids sehr suspekt war, ,,so die Jesus-Botschaft
auf den politischen Punkt bringen konnte® 12

Im Zusammenhang der Kreuzigung (und der Kreuzesinschrift)
ist immer wieder die Frage gestellt worden: gehorte Jesus zur
Befreiungsbewegung der Zeloten? So wird in dem Bestseller von
Baigent und Leigh ,,VerschluBisache Jesus“ (1991) behauptet, Je-
sus sei ein kimpferischer Rebell gewesen. Die Quellenlage ergibt
demgegeniiber, dall diese Deutung durch nichts zu belegen ist.
Grundlegende Worte Jesu wie die vom Friedenstiften, von der
Feindesliebe und der Gewaltlosigkeit sowie sein eigenes Verhal-
ten sprechen eindeutig dagegen. Aus der Jesusiiberlieferung ins-
gesamt diirfte sich kaum begriinden lassen, daf Jesus den Zeloten
nahegestanden habe. Nach Lapide bedeutet die Botschaft vom
Gottesreich fiir die Juden immer auch Befreiung im politischen
Sinne. So habe es Jesus gewagt, waffenlos gegen die Romerherr-
schaft zu protestieren als ein ,,Rebell der Gewaltlosigkeit™ 13. Fiir
die Aussagen zur Gewaltlosigkeit lassen sich Stellen aus den Evan-
gelien heranziehen. Jedoch 148t sich aus den Evangelien insge-
samt nicht wahrscheinlich machen, daf} fiir Jesus die Botschaft
vom Gottesreich mit der Befreiung von der Rémerherrschaft ver-
bunden ist.

Fiir eine differenzierte Beurteilung der Kreuzigung Jesu ist vor
allem die folgende Erkenntnis wichtig: Das Neue Testament be-
hauptet nicht, daB die Juden insgesamt am Tod Jesu schuld seien.
Die Evangelien sprechen vielmehr von den Hohenpriestern, also
den religiosen Reprédsentanten Israels, die im Prozel Jesu eine
Rolle spielen, und einer Volksmenge in Jerusalem, die vom romi-
schen Statthalter Pilatus die Kreuzigung fordert. Damit besteht
ein betrdchtlicher Unterschied zwischen der Hauptlinie der neu-
testamentlichen Aussagen und der spéter im Laufe der Kirchen-
geschichte geprigten Bezeichnung, die Juden insgesamt seien die
,Gottesmorder. Es mull immer wieder darauf hingewiesen wer-
den, daf} es sich hier um eine verhidngnisvolle Verzerrung handelt,
die in dufBerst unheilvoller Weise in der Geschichte gewirkt hat
und die bis in die Gegenwart hineinspielt. Eine solche Verzerrung
kann gerade von einer verantwortlichen historischen Besinnung
nachdriicklich korrigiert werden.

Die Auferstehung Jesu

Das Urchristentum verarbeitete die geschichtlichen Spuren Jesu
unter der Voraussetzung, dafl damit die Geschichte eines Leben-
den vergegenwirtigt wird. Die Sammlung der Uberlieferungen
stand von Anfang an unter besonderen Bedingungen, ndmlich unter
der Voraussetzung der Ostererfahrung. Die verschiedenen neute-
stamentlichen Texte lassen deutlich erkennen, dafl kurz nach der
Kreuzigung Jesu die Jiinger mit dem Bekenntnis auftreten: ,,Je-
sus ist auferweckt”. Sie griinden dieses Bekenntnis auf Erschei-
nungen des lebendigen Christus: ,,Er ist erschienen®. Betrachtet
man diese Zusammenhénge unter historischer Fragestellung, so
148t sich sagen: Der Osterglaube der Jiinger, ihr Bekenntnis sowie
das Entstehen der christlichen Gemeinde sind historische Tatsa-
chen. Dagegen sind die Erscheinungen sowie die Auferweckung
Jesu selbst mit den Mitteln historischer Erkenntnis nicht zu fas-
sen. Dieses ist keine bedauerliche Einschrankung, sondern in der
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Natur der Sache begriindet. Die Ostererfahrung bestétigt und ver-
tieft die Gotteserfahrung, die Jesus mit seiner Botschaft und sei-
nem Leben bezeugt hat. Sie erschliet die GewiB3heit: Auch ange-
sichts von Schuld und Tod bleibt Gott den Menschen als seinen
Geschopfen zugewandt.

Glaube und Geschichte

Abschlielend sollen einige Einsichten formuliert werden zu der
Frage, welche Bedeutung das Erforschen und Verstehen der Ge-
schichte des Urchristentums fiir den Glauben hat. Der christliche
Glaube braucht die kritische Untersuchung seiner Grundlagen
nicht zu scheuen und sich nicht verunsichern zu lassen. Als Fazit
der jiingsten Diskussion mochte ich folgende Thesen formulie-
ren, die natiirlich ihrerseits der weiteren Entfaltung und auch des
weiteren Gespraches bediirfen:

a. Historische Forschung kommt zu mehr oder weniger wahr-
scheinlichen Ergebnissen, und manche Fragen bleiben offen. Eine
verantwortungsbewuflt wahrgenommene historische Forschung
zeigt aber: Uber Jesus von Nazareth sind wichtige Tatsachen sei-
nes Lebens erkennbar, vor allem aber die Grundziige seiner Bot-
schaft und seines Wirkens.

b. Der christliche Glaube ist aufeinen geschichtlichen Menschen
bezogen. Darin kommt eine wichtige Erfahrung zum Ausdruck:
Christlicher Glaube ist nicht ein Gebdude von Ideen oder Dog-
men, sondern er hat seinen Grund in einem gelebten Leben.

c¢. Der christliche Glaube entsteht nicht dadurch, daf3 ein Wort mit
hoher Wahrscheinlichkeit auf den historischen Jesus zuriickge-
fithrt werden kann. Vielmehr entsteht christlicher Glaube, wenn
ein Wort in das Leben von Menschen hineinspricht und sie iiber-
zeugt. Dies kann durch Worte Jesu geschehen oder durch die Chri-
stusbotschaft der ersten Zeugen in dem Sinne, wie es im Johan-
nes-Evangelium formuliert wird (Joh. 7,1 6f): Jesus sprach: ,,Meine
Lehre ist nicht von mir, sondern von dem, der mich gesandt hat.
Wennjemand dessen Willen tun will, wird er innewerden, ob die-
se Lehre von Gott ist oder ob ich von mir selbst aus rede.*
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GEMEINSAMES -
AUS SCHULE UND GEMEINDE

Martin Kiisell

Das Recht des Kindes auf'sein Gottesbild

s ist eine alte Frage der Religionspé-

dagogik, ob die anthropomorphen
Gottesbilder der Kinder ihr Recht haben
oder ob sie moglichst schnell durch ab-
straktere Vorstellungen ersetzt werden sol-
len, was dann eine Aufgabe der Erwach-
senen wire. Die Frage wurde zu verschie-
denen Zeilen verschieden beantwortet. Der
im Folgenden vorgestellte Ansatz ergreift
fiir die Gottesbilder der Kinder Partei, und
er tut es nicht allein, um ihnen ihre Bilder
zu lassen, sondern vor allem, weil es die-
ser Phase des Menschseins angemessen ist,
sich Gott menschlich-konkret vorzustellen,
und weil diese Vorstellungen aufdem Weg
zum Erwachsenen und damit zu abstrak-
teren Vorstellungen geradezu notwendig
sind. Diese Position ist Ende der 80iger
Jahre zundchst von Anton Biicher im ka-
tholischen Raum entfaltet worden und hat
dort zu heftigen Auseinandersetzungen
gefiihrt. 1Aufevangelischer Seite wurde sie
zuerst von Frieder Harz vertreten- - des-
sen Darstellung ich in weiten Teilen folge
- und hat unter dem Stichwort ,,Perspek-
tivenwechsel" Eingang in die Kundgebung
»Aufwachsen in schwieriger Zeit - Kin-
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der in Gemeinde und Gesellschaft* der
EKD gefunden.3

I ,Warum ist die Banane krumm?*

Kinder fragen nach Gott und der Welt und
deuten ihre Lebenszusammenhénge.

Kinder setzen sich mit ihrer Wirklichkeit
fragend auseinander: ,,Warum...?*. Sie fra-
gen nach Gott und der Welt, nach Gott
auch dann, wenn dieses Thema von El-
tern und/oder Erziehern/innen gemieden
wird. Sie fragen nach Gott, weil unsere
Kultur christlich geprigt ist, vor allem
aber, weil diese Frage im Menschen an-
gelegt ist. Denn wenn die Frage nach dem
Woher und Wohin des Lebens nicht nur
in ihren biologischen Zusammenhéngen
gesehen wird, enthélt sie die Frage nach
dem Ursprung und dem Sinn des Lebens.
Damit sind religiose Dimensionen ange-
sprochen, die sich in Vorstellungen von
Gott verdichten, die aber noch nicht durch
die biblisch-christliche Tradition geprégt
sein miissen.

Dabei haben Kinder grundsétzlich diesel-
ben Schwierigkeiten wie Erwachsene. Gott
kann man nicht sehen, anfassen, beweisen
(wie viel an Ersterfahrung geht bei Kin-
dern iiber das Tasten, Fiihlen, Schmek-
ken!). Und dennoch leben Menschen in der
GewibBheit, da3 Gott fiir sie da ist. Dieser
Gegensatz macht ihn nicht nur fiir Kinder
zu einem geheimnisvollen Wesen, das in
ihrer Vorstellungswelt dennoch - wie al-
les andere - seinen Platz haben muf.

Auf die meisten Fragen erhalten die Kin-
der in der Regel bereitwillig Antwort, mit
der Frage nach Gott stoBen sie aber nicht
selten auf Schweigen oder erhalten vage
Antworten. Denn sie treffen auf Erwach-
sene, die sich mit einer Antwort schwer
tun, weil sie selber unsicher sind. Die ei-
genen Gottesvorstellungen der Kindheit
tragen nicht mehr; von ihnen gilt es, sich
abzugrenzen. ,,Erwachsen werden heil3it
auch, die kindlichen Vorstellungen von
Glauben bewuBt hinter sich zu lassen!*“4
Und vielleicht muB} es so sein. Vielleicht
sind diese Gottesbilder zu klein, zu eng,
zu festgelegt, wie ein paar Kinderschuhe,
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aus denen man herauswéichst. Nur werden
Schuhe dann durch andere ersetzt, fiir
Gottesbilder trifft das nicht gleichermaBen
zu.Die Griinde dafiir kénnen ganz ver-
schieden sein. Vielleicht:

fehlten den heute Erwachsenen schon Ge-
sprachspartner, also Menschen, die zu ei-
nem offenen Gespréch - auch iiber Gott -
in der Lage und dazu bereit waren, Men-
schen, die dieses Gespréch partnerschaft-
lich, also mit den Kindern und nicht als
die alles Wissenden fiihrten;

tragen die Antworten der biblisch-christ-
lichen und kirchlichen Tradition nicht
mehr;

ist das Abstraktionsvermdgen groBer ge-
worden und Gott kann damit auch weni-
ger konkret gedacht werden;

haben sich durch die Kenntnis anderer
Religionen und alles, was mit dem Begriff
»New Age" bezeichnet wird, Vorstellun-
gen ins BewuBtsein, die sich immer wei-
ter von den biblisch-christlichen Aussagen
iiber Gott als einem personalen Gegeniiber
zum Menschen entfernen.

Es kann also sein, daf3 die Fragen der Kin-
der an Erwachsene gerichtet werden, de-
nen darin ihre eigene, iberwunden ge-
glaubte Kindheit begegnet, und mit ihr die
uneingeldste Aufgabe bzw. unbeantworte-
te Frage, wie sie denn weitergehen soll,
,»die Sache mit Gott*“ (Heinz Zahmt).

Wenn die Fragen der Kinder aufgegriffen
und nicht - wie so oft - beiseitegedringt
werden, dann stellt sich die Frage, wie zu
reagieren ist:

Sollen die Kinder moglichst schnell von
ihren kindlichen Gottesbildern ,,befreit
und zur Annahme moglichst abstrakter
Vorstellungen gedrangt werden, um ihnen
den spiteren mithsamen Abldseprozel3 zu
ersparen, also frithzeitig zu den ,,richtigen®
Gottesbildern zu verhelfen?

Oder sollen die Kinder bei ihren Gottes-
bildern bleiben und vielleicht sogar noch
darin bestirkt werden, obwohl der Erwach-
sene/die Erwachsene sie doch selber als
iiberholt abgelegt hat?

Beide Ansétze sind in der Religionspéd-
agogik vertreten worden und werden wei-
ter vertreten. Der erste orientiert die reli-
gionspddagogische Aufgabe an den Er-
wachsenen: es gilt, die kindlichen Gottes-
bilder abzustofen, um zu ,,Erwachsenen-
vorstellungen® vorzudringen, die auch bei
einer differenzierteren Sicht der Wirklich-
keit Bestand haben. Ziel ist es also, von
vorneherein fiir Erwachsene tragfiahige
Gottesbilder anzubieten.

Der zweite Ansatz orientiert die religions-
padagogische Aufgabe an den Kindern: Es
gilt, die kindlichen Gottesbilder ernst zu
nehmen, sie von dem Erleben und Den-
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ken, den Bedingungen und Méglichkeiten
der Kinder (kurz: im Rahmen ihrer Ent-
wicklung) her aufzunehmen, so daf} sie
ihre Vorstellungen entfalten und weiterent-
wickeln konnen.

Der zweite Ansatz fiigt sich ein in das
Stichwort vom ,,Perspektivenwechsel” und
bedeutet, daf3 sich die Erwachsenen aufdie
Perspektive der Kinder einstellen, dal3 sie

1.0 ist Gott*

ihre eigenen Bedenken zuriickstellen und
sich auf die Denkbewegung der Kinder
einlassen.

Ihn mochte ich im Folgenden begriinden.
Doch um MiBverstindnisse auszuschlie-
Ben, sei zuvor noch einmal betont: Es geht
weder darum, den Kindern kindliche Got-
tesbilder anzubieten, so als wiilliten die
Erwachsenen, was den Vorstellungen der
Kinder angemessen ist, noch geht es gar
darum, kindliche Gottesbilder zu zemen-
tieren und Kinder auf eine fiir Erwachse-
ne vielleicht niedliche Kindlichkeit fest-
zulegen. Ziel ist es vielmehr, die Kinder
zu ermutigen, ihre Vorstellungen, ihr Ver-
trauen zu Gott, ihre Fragen an Gott in ei-
genen Bildern auszudriicken und dariiber
in einen offenen Dialog zu treten, bei dem
die Erwachsene wirkliche Gespriachspart-
ner sind. Damit ist auch Verdnderung mog-
lich, ja, sie ist sogar erwiinscht.

Fiir solches Vorgehen gibt es eine Reihe
guter Griinde.

Kinder erobern sich schrittweise ihren
Lebensraum und ziehen die Kreise dabei
immer weiter. Sie versuchen, ihre Erfah-
rungen in ,,ihr* Weltbild - also das Bild
von der Welt, wie sie sich ihnen darstellt -
einzubauen. Gleichzeitig wird sich damit
das Weltbild selbst immer wieder verédn-
dern. Das gilt fiir den Bereich der sichtba-
ren Dinge ebenso wie fiir den Bereich der

unsichtbaren. Im Bereich der sichtbaren
Dinge werden Kinder immer wieder dazu
ermutigt, eigene Erfahrungen zu machen.
Eine ganze pddagogische Richtung hat es
sich zur Aufgabe gemacht, den Kindern
Erfahrungsrdume zu erdffnen, in denen
sinnliche Wahrnehmung, die in der tech-
nisierten und fiir Kinder oft iiberbehiite-
ten Welt verkiimmern kdnnen, ermoglicht
werden. Ganzheitlichkeit ist ein Schlag-
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wort. Warum sollen Transzendenzerfah-
rungen nicht zur Ganzheitlichkeit des
Menschen dazugehdren? Warum nicht
auch zum Suchen und zu eigenen Erfah-
rungen mit Gott ermutigen?

Kinder fragen nicht nur nach sichtbaren
Dingen, sondern durchaus auch nach den
nicht sichtbaren. Vertrauen und Angst,
Annahme und Abgewiesenwerden, Freu-
de und Traurigkeit begleiten sie ja vom
ersten Lebenstag an. Und sie machen sich
- aufihre Weise - Gedanken iiber Gott und
die Welt. Kinder sind - wie es einmal hief3
- ,kleine Philosophen®. Sie sind auch
,kleine Theologen®. Neben das spieleri-
sche Einordnen der Dinge, mit denen die
Kinder in Kontakt treten, kann und muf}
ein gedankenspielerisches Einordnen sol-
cher Erfahrungen und Fragen nach dem
Woher und Wohin und dem Sinn treten.

Der Platz, den Kinder Beobachtungen und
Erfahrungen in ihrem Weltbild zuweisen,
ist selten ein endgiiltiger. Vielmehr expe-
rimentieren sie, suchen sie so lange nach
Antworten, bis ,,es paBt“ - fiir den Mo-
mentjedenfalls. Da verhalten sie sich dhn-
lich wie mit ihren Fragen. Sie verlangen
ja keine lexikalisch umfassende Antwort
auf ihre Fragen. Wenn ihr Wissensdurst
gestillt ist, weisen Kinder den Becher der
Antworten zuriick und wechseln das The-
ma. Aber vielleicht kniipfen sie einige
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Wochen spidter mit einer weiteren Frage
genau dort wieder an - und jetzt wollen
sie weitergehen.

Alle abstrakten Gottesvorstellungen errei-
chen zumindest kleinere Kinder im Kin-
dergartenalter nicht, weil die Fahigkeit zu
abstraktem Denken noch nicht vorhanden
ist. Untersuchungen zur kognitiven Ent-
wicklung haben gezeigt, daBl Kinder erst
im Schulalter - oft erst mit 10 und mehr
Jahren - in der Lage sind, z. B. den viel-
schichtigen Sinn von Gleichnissen zu er-
fassen. Bis dahin kann nur konkret gedacht
werden, auch im Blick auf Gott. Wenn Gott
keine sichtbare Gestalt hat, in der er sich
manifestiert - so wie sich Liebe und Zu-
wendung in der Person der Eltern manife-
stieren konnen -, dann muf} ihm eine Ge-
stalt gegeben werden, damit er verstehbar
wird und bleibt. So kommt es zu anthro-
pomorphen Gottesvorstellungen: Gott
braucht eine Gestalt, er braucht einen Ort,
er braucht eine Wohnung. Wo sollen die
Bilder dafiir herkommen, wenn nicht aus
der konkreten Erfahrungswelt? Menschli-
che Gestalt, Himmel (= oben), vielleicht
ein Haus, ein Garten auf einer Wolke.
Umgekehrt sind ja auch Gegenstidnde be-
seelt (Kuscheltiere!).

Es ist anzunehmen, daB3 diese anthropo-
morphen, konkreten Gottesbilder neben
den abstrakten, die von Erwachsenen an-
geboten werden, weiter existieren. Ubri-
gens nicht nur bei Kindern. Auch Erwach-
sene sind selten ganz frei davon, und es ist
kein Fehler!

Nicht zuletzt kann dieses Vorgehen fiir die
beteiligten Erwachsenen entlastend sein.
Sie miissen gerade nicht das tun, was im
Bereich religioser Fragen oft so mithsam
ist, und was der Struktur der Sache nach
eigentlich auch gar nicht moglich ist: Giil-
tige, unwiderruflieche Antworten zu geben.
Stattdessen konnen sich die Erwachsenen
auf die Suchbewegungen der Kinder ein-
lassen, konnen sich mit ihnen auf die Su-
che begeben und ihre Antworten als ihre
Antworten anbieten. Kinder werden sie
aller Subjektivitdt und aller Vorbehalte
zum Trotz annehmen koénnen. Das ent-
spricht den Erfahrungen der Erwachsenen
eher, denn - wie schon gesagt - auf reli-
gidse Fragen gibt es keine allgemeingiilti-
gen, unumstoBlichen, wahren Antworten.
Es gibt zwar unumstofliche Wahrheiten,
die aber nur dann als solche erkannt und
angenommen werden konnen, wenn es
gelingt, sie in Bezichung zu den eigenen
Erfahrungen zu setzen. Von daher driicken
sie sich immer wieder anders aus, in an-
deren Bildern, in anderen Worten, in an-
deren Gesten und Ritualen. Biblische Bil-
der und Formen der kirchlichen Tradition
bieten ein Fundament fiir viele Menschen
und Erfahrungen, auch iiber Generationen
hinweg. Garanten fiir Einheitlichkeit kon-
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nen und diirfen sie dennoch nicht sein.
Wenn Kinder und Erwachsene in einen
offenen Dialog treten, konnen letztere von
den Kindern lernen. Deren Bilder mdgen
anders, aus der Sicht der Erwachsenen
kindlich, vielleicht sogar lacherlich sein.
Aber was sie ausdriicken, ist oft gar nicht
so weit von den abstrakten Aussagen ent-
fernt. Lassen wir sie gleichberechtigt ne-
beneinander stehen und versuchen viel-
leicht sogar, ihnen Bilder der biblisch-
christlichen Tradition zuzuordnen.

II Warum kann man Gott nicht
sehen?

Kinder und ihr theologisches Denken

Sowohl die Bilder der Bibel als auch die
der Menschen lassen sich nicht mit dem -
in der lutherischen Tradition ilibergange-
nen - 2. Gebot: ,,Du sollst Dir kein Bild-
nis machen* verurteilen. Es kann folglich
auch kein Argument dafiir sein, Kinder
moglichst schnell von ihren anthropomor-
phen Vorstellungen abzubringen. Denn

S0 ist Gott*

zum einen konnen Menschen von Gott
nicht anders als in Bildern sprechen, wo-
bei sie sich allerdings bewult sein miis-
sen, daB sie auf Vergleiche und Vorlaufig-
keit angelegt, also immer eine Hilfskon-
struktion sind und Gott nie ginzlich erfas-
sen konnen. So gesehen bietet die Bibel
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selbst eine Fiille bildhafter Aussagen. Zum
anderen hat das atl. Bilderverbot eine ein-
heitliche, konkret-dingliche Darstellung
im Blick, die zudem Objekt von Anbetung
und Verehrung wird. Damit will das Bil-
derverbotjede Festlegung und damit Ver-
einnahmung Gottes abwehren, mit ande-
ren Worten seine Freiheit und Souverini-
tdt wahren.

Auf menschliche Vorstellungen von Gott
ibertragen verhindert das Bilderverbot
jede starre Fixierung aufein Gottesbild als
dem einzig wahren und richtigen; m. a. W.:
es 1t dem Menschen die Freiheit, Gott
in immer neuen Bildern zu deuten und zu
beschreiben.

Die Bilder, die sich Kinder von Gott ma-
chen, sind oft nicht nur fiir Erwachsene
befremdlich, sondern ebenso oft von den
Aussagen und Bildern der biblisch-christ-
lichen Tradition entfernt. Denn Kinder
entwickeln ihre Bilder i. d. R., bevor sie
die der biblischen Tradition kennenlernen.
,»Sie fragen auch unabhidngig vom bibli-
schen Angebot, wie sie sich angesichts der
Unsichtbarkeit Gottes eine Beziehung zu
ihm vorstellen kdnnen.“5
Doch wenn sich Gottesbil-
der wandeln, muf} das
nicht zwingend bedeuten,
dal sich damit auch die
Aussagen, fiir die sie ste-
hen, wandeln. Daher kon-
nen verschiedene Bilder
gleichberechtigt nebenein-
ander stehen. So gesehen
liegen die Bilder der Kin-
der und die Aussagen von
Erwachsenen manchmal
vielleicht gar nicht so weit
auseinander, wie es der er-
ste Eindruck nahelegt. Und
wenn dann noch zutrifft,
daB die Bilder der biblisch-
christlichen Tradition es
vielen Menschen ermdgli-
chen, ihre Erfahrungen
auszudriicken - sonst wé-
ren sie nicht zur Tradition
geworden - , dann lassen
sie sich vielleicht auch in
Beziehung setzen zu den
Vorstellungen der Kinder.
Noch einmal: Es geht auch
hier nicht darum, die eine
Vorstellung durch die ande-
re zu ersetzen, sondern dar-
um, Bilder der biblisch-
christlichen Tradition anzu-
bieten, damit Kinder, wenn
ihnen ihre Bilder zu eng werden, daraufzu-
riickgreifen kdnnen - vorausgesetzt, dieses
Bild pal3t ihnen und erscheint ihnen als trag-
fahig. Das ist aber nur der Fall, wenn diese
Bilder in Beziehung zu den eigenen Uber-
zeugungen, Vorstellungen und Fragen ge-
bracht werden und sie ausdriicken konnen.
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Die Fragen der Kinder nach Gott lassen
sich grob in drei Bereiche gliedern:

,Das Problem seiner Unsichtbarkeit dréngt
zu Fragen nach dem Aussehen Gottes.*
,Die Frage, wo er denn in unserer Welt
erfahren werden kann, drédngt zu Versu-
chen, ihm einen Ort, einen Wohnort zuzu-
weisen.*

,,Das Bekenntnis zu ihm als dem in unse-
rer Welt Schaffenden und Wirkenden sucht
nach Vorstellungen, wie dieses Wirken
gedacht werden kann.“6 Diesen Fragen-
kreisen entsprechen Flerausforderungen,
die K. E. Nipkow im Blick auf Jugendli-
che beschrieben hat und die in dhnlicher
Form auch fiir Erwachsene gelten7:Die
Unsichtbarkeit Gottes fiihrt zu der Frage,
ob Gott nicht eine Fiktion ist.Die Zweifel
an seiner Erfahrbarkeit drdngen zu der Fra-
ge, wo Gott in der Welt erfahren werden
kann.

Das unermeBliche Leiden in der Welt 1463t
danach fragen, wie sich das Leid mit dem
Glauben an einen ,lieben Gott* vereinba-
ren 1aft.

Wie die ,,theologische Theoriebildung der
Kinder* zu den Fragen und Antworten der
Erwachsenen und denen der biblisch-
christlichen Tradition in Beziehung gesetzt
werden kann, soll im Folgenden an den
skizzierten Grundfragen veranschaulicht
werden.

sWarum konnen wir Gott nicht
sehen?*

In dieser Frage schwingt Enttduschung mit
- Enttduschung dariiber, dafl die Bezie-
hung zu Gott so ganz anders ist als die,
die Erwachsene und Kinder gewohnt sind.

Und zugleich schwingt in dieser Frage -

zumindest fiir Erwachsene - der Zweifel
mit, ob Gott nicht doch nur eine Fiktion
ist, ein Hirngespinst, ein Produkt unerfiill-
ter Sehnsiichte und Wiinsche des Men-
schen, und ob nicht diejenigen Recht ha-
ben, die sagen: ,,Ich glaube nur, was ich
sehe.”

Kinder suchen anschauliche Antworten auf
ihre Fragen, und so wird Gott wenigstens
in ihren Gedanken anschaulich. Er gewinnt
eine Gestalt, die sich an den Gestalten ori-
entiert, die ihnen bekannt und vertraut
sind; sie entwickeln eine Beziehung, die
sich an den Beziehungen orientiert, in de-
nen sie leben. ,,In ihrem anthropomorphen
Gottesbild kommt zum Ausdruck, daf} er
lebendig ist, wir uns ihm mitteilen kon-
nen, er in unserer Welt wirksam ist.“ 8Aber
es ist Gott, der da Gestalt gewinnt. Darum
werden die bekannten menschlichen Ziige
ibersteigert: Gott wird riesengrof3, er hat
viele Fiile oder viele Hénde, grofle Au-
gen oder groBe Ohren, um iiberall hin zu
kommen und zu helfen, um alle Menschen
zu sehen und zu horen.
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Auch die Gottesbilder vieler Erwachsener
tragen dhnliche Ziige - menschliche, um
dem personalen Gegeniiber Ausdruck zu
geben, iibersteigerte, bzw. abstrakte (d. h.
aufdas Wesentliche reduzierte - z.B. Drei-
eck, Auge), um der Gottheit Gottes gerecht
zu werden.

Selbst die Bibel spricht vom Angesicht
Gottes, vom Schemel seiner Fiile, von
seiner rechten Hand. Und Jesus hat z.B.
im Gleichnis vom verlorenen Sohn Gott
ganz menschliche, positive viterliche (ei-
gentlich altorientalisch-patriarchalische)
Ziige gegeben.

»,Wohnt Gott im Himmel?“ -
,Wie kann er dann zu uns
Menschen kommen?“

Auch hinter solchen Fragen steht die Sehn-
sucht nach der Erfahrbarkeit Gottes. Er soll
einen vorstellbaren Platz im Leben und in
der Welt haben.

Fiir die Erwachsenen ist es letzlich die
Frage, welcher Platz Gott in dieser Welt
bleibt, die doch genausogut ohne ihn zu
existieren und zu funktionieren scheint.
Oder diese Frage begnet in der skeptischen
Form, wo denn Gott gewesen sei, als die-
ses oder jenes Schreckliche passierte.
,Flr den unsichtbaren, aber anthropo-
morph vorgestellten Gott ist der Himmel
ein angemessener Wohnort“ 9, dort ist er
gut aufgehoben. Wenn Gott aber auch bei
den Menschen ist, dann mul3 er diesen
Wohnort verlassen. Fiir die Vorstellungs-
welt der Kinder ist das kein Problem: Gott
setzt sich in Bewegung.Erwachsene kon-
nen da abstrakter denken. Fiir sie kann
Gott in allem und in allen sein. Und der
Himmel kann dann weniger einen zuge-
wiesenen Ort bezeichnen, als mehr ein
Prddikat fiir das Gottliche und seinen
Herrschaftsbereich sein, die Sphére sei-
ner Macht und Liebe bezeichnen, die auch
auf der Erde erlebt und erfahren werden
kann.

Wieder finden sich diese Vorstellungen in
der Bibel. Da sieht Gott auf die Erde nie-
der, da hort er das Schreien der Menschen,
da fahrt er hernieder, setzt Zeichen und
hinterldt Spuren. In den Geschichten von
Jakob und der Himmelsleiter oder der
Geburtsgeschichte Jesu werden Briicken
zwischen Himmel und Erde geschlagen.
Und von Jesus hei3it es in einem alten Lied
der Christen, daf} er nicht um jeden Preis
daran festgehalten, sondern darauf ver-
zichtet habe, Gott gleich zu sein. Er hat
menschliche Gestalt angenommen, um den
Menschen in allem gleich zu sein, auch
im Tod.

Das Reden von Gottes Geist spiegelt da-
gegen mehr die abstrakten Vorstellungen
von Gottes Wirken in der Welt.

Kann Gott zaubern?“

Wenn Kinder sich Gott mit ganz mensch-
lichen Ziigen vorstellen, ihm eine Woh-
nung im Himmel zuweisen, die er verladfit,
um zu den Menschen zu kommen, dann
wird auch sein Wirken ganz konkret ge-
dacht - aber auch wieder mitjenen Uber-
zeichnungen, die schon bei seinem Aus-
sehen auffielen: Gottes Wirken ist nicht
den Begrenzungen menschlichen Han-
delns unterworfen. Zugleich erfahren
Kinder, daB ein konkret gewiinschtes
Handeln Gottes ausgeblieben ist. Sie er-
fahren die gleiche Spannung wie die Er-
wachsenen.

Zwar stellen die Erwachsenen sich Gottes
Handeln nicht mehr so handgreiflich vor,
aber der Gegensatz von Gottes Macht und
seiner ,,Tatenlosigkeit angesichts des
Unrechts und des Leidens in der Welt oder
personlich erfahrenen Unrechts und Lei-
dens bricht genauso auf. Die ,,Warum?*“-
Fragen der Kinder sind auch die ,,War-
um?“-Fragen der Erwachsenen. Die Rat-
losigkeit der ,,Kleinen trifft auf die der
,,Groflen*.

Darum ist im Umgang mit Kindern hier
besondere Sensibilitdt gefordert, denn es
existieren Antworten, die Kinder zwar an-
zunehmen bereit sind, die die Erwachse-
nen, die sie geben, fiir sich selber aber nicht
akzeptieren wiirden. Sei es, da3 das Aus-
bleiben von Gottes Hilfe als erzieherische
MaBnahme gedeutet oder auf einen ver-
borgenen Sinn verwiesen wird. Oder sei
es nur so, daf3 das grenzenlose ,,kindliche*
Vertrauen den Erwachsenen deshalb so
beriihrt, weil er selbst sich dazu nicht mehr
in der Lage sieht.

Dagegen soll das Leiden auch an Gottes
ausbleibendem Eingreifen nicht vorschnell
weggetrdstet werden, denn es drdngt zur
Auseinandersetzung und darauf, eigene
Antworten zu finden.

Allenthalben kann und sollte die Antwort
der Erwachsenen daraufhinweisen, daf} es
in den meisten Féllen zu einem Ineinan-
der von Gottes Handeln und der Verant-
wortung des Menschen kommt, bei dem
sich beide nicht immer eindeutig vonein-
ander abgrenzen lassen.

Das Leiden an dem verborgenen Gott fin-
det sich vielféltig auch in der Bibel (z. B.
Psalmen). In der Deutung des Geschicks
Jesu findet sich dann auch die Vorstel-
lung von dem leidenden Gott: Gott setzt
sich den Verhiltnissen dieser Welt und
dem Leiden aus, die vielfach daher riih-
ren, daB sich der Mensch seiner Verant-
wortung fiir gelingendes Leben nicht
stellt. Er fahrt nicht dazwischen, aber er
leidet mit denen, die an diesen Verhilt-
nissen leiden.
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III Die Entwicklung der Kinder
und Grundaussagen der Bibel

F. Harz zeigt Parallelen in der Entwicklung
und der Suchbewegung der Kinder zu den
Intentionen biblischer Gottesbilder auf.
Grundlage dafiir ist, dafl nach biblischem
Zeugnis sich Gott und Mensch (als Schop-
fer und Geschopf) gegeniiber stehen und
in Beziehung zueinander treten kdnnen.
Gegeniiber und lebendige Beziehung sind
also die entscheidenden Stichworte. Sie
pragen auch die Entwicklungsschritte des
Kindes zu anderen Menschen und der Welt.

Gott, der Fiirsorger und Begleiter

Am Anfang eines Lebens ist diese Bezie-
hung i. d. R. auf eine Person, die Mutter
fixiert. Mit ihr hat das Kind bis zu Geburt
in korperlicher Einheit gelebt. Sie steht
nach der Geburt fiir Nahrung, Fiirsorge,
Niéhe. ,,Sie ist...das Lebenspendende, Ber-
gende, alles umfassende Gegeniiber I0und
wird so der ,,erste Gott des Kindes“." Ein
diesen Grunderfahrungen entsprechendes
Gottesbild zieht sich wie ein roter Faden
durch die Bibel. Es reicht von den Viter-
geschichten (Abraham, Isaak, Jakob) iiber
die Befreiung des Volkes Israel aus der
Sklaverei bis ins NT. Es ist das Bild von
Gott, der sich den Menschen zuwendet, der
sie (durch das Leben) begleitet, der zu de-
nen geht, die am Rande sind.

Gott, dessen Treue weiter reicht als die
der Menschen

Wenn sich die Wahrnehmung der Kinder
weitet, kommen mehr und mehr die sie
umgebende Welt und mit ihr andere Men-
schen in den Blick. Trennungsidngste und
erste Abloseprozesse stehen als Erfahrung
nebeneinander. Gott wird zu der Kraft, von
der Schutz und Begleitung erwartet wer-
den, die iiber die menschlicher Bezugsper-
sonen hinausreicht. Gott ist groBer und
stirker als Menschen. Dogmatisch gespro-
chen wird Gott zum ,,Allméchtigen. Die-
ses Bild erscheint in den Geschichten des
AT und NT, in denen in plastischen Bil-
dern von Gottes wunderbarem und uner-
wartetem Eingreifen erzéhlt wird: z. B. die
Rettung am Schilfmeer oder die Sturmstil-
lung; aber auch in solchen Geschichten,
vor allem des NT, die von Gottes grenzen-
loser Liebe erzdhlen; z. B. das Gleichnis
vom verlorenen Sohn.

Gott, der Garant der Welt und

des Lebens

In einem néchsten Schritt, mit der Wahrneh-
mung rdumlicher und zeitlicher Dimensio-
nen, wird nach Gottes Wohnen und Wirken
gefragt. ,,Gott wird von den Kindern am
Rand der wahrnehmbaren Welt lokalisiert,
dort, wo sich unsere Welt ins Unendliche
zu verlieren droht”. RGott ist nicht mehr nur
der, der sich dem Menschen liebevoll zu-
wendet und sie auf wunderbare Weise be-
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schiitzt, sondern er ist auch der, der den
Bestand der erfahrbaren Welt garantiert, ,,in
den hinein sich das eigene Leben entfalten
kann“. BDie personale Beziechung wird um
die rdumliche ergénzt, und beide gehoren
zusammen. Das gibt Kindern Sicherheit, die
Kreise ihrer Aktivitditen immer weiter zu
ziehen und Neues zu erkunden.

Biblisch gesehen sind es vor allem die
Bilder vom Himmel als ,,Deiner Finger
Werk® (Psalm 8) und als der Wohnung
Gottes, der sich z. B. in der Geschichte von
Jakob und der Himmelsleiter oder der lu-
kanischen Weihnachtsgeschichte mit der
Erde verbindet. Sie sind gerade weit da-
von entfernt, Gott ins Jenseits, in ein Re-
fugium auBerhalb der sichtbaren Welt ab-
zuschieben.

Gott, der Schopfer der Welt und

des Lebens

Eng damit verbunden sind die neugierig
bohrenden Fragen der Kinder nach dem
Ursprung und dem Ziel der Welt und des
Lebens. Hier versuchen die Geschichten
von der Schopfung aufganz verschiedene
Weise Antwort zu geben; aber sie sind sich
darin einig, da Anfang und Ziel bei Gott
liegen - fiir die Welt und die Menschheit
ebenso wie fiirjeden Einzelnen.

Gott, der Mitleidende

Je differenzierter die Welt, in der sie le-
ben, von den Kindern wahrgenommen
wird, desto néher riicken Erfahrungen, die
bisherige Erfahrungen mit Gott und ihnen
entsprechende Bilder in Frage stellen:
Leid, Zweifel, Situationen, in denen Got-
tes Wirken und seine Néhe nicht zu spii-
ren sind. Es hat keinen Sinn, solche Er-
fahrungen verzweifelt von den Kindern
femzuhalten oder mit dem Hinweis aufdie
Allmacht Gottes zu verharmlosen. Sie sind
Teil dieses Lebens, und sie konnen bitter
sein. Das bisherige Bild von Gott bekommt
Risse und verlangt nach Korrekturen. Auch
in der biblischen Uberlieferung tritt- nicht
erstim NT - das Bild von einem Gott, der
mitleidet, der sich dem klagenden, ver-
zweifelten Menschen an die Seite stellt,
neben die bereits beschriebenen Bilder.
Gott leidet z. B. an der Sturheit der Men-
schen, er bereut die Sintflut und garantiert
den weiteren Bestand der Welt, und nicht
zuletzt liefert er sich in Jesus von Naza-
reth dem Leiden und dem Tod aus - und
tiberldaBt ihnen doch nicht das letzte Wort.
Diese Spannung 148t sich nicht aufldsen.
Sie 1Bt immer neu nach Gott fragen, und
sie schérft den Blick fiir die eigene Ver-
antwortung.

IV Kinder und Erwachsene im
Dialog

Das Nachdenken iiber Gott, das Fragen
und Zweifeln sind ein Prozef3, in dem sich

die Sichtweisen und Fragestellungen im-
mer wieder verdndern.

Er ist auch von Spannungen geprigt. Die
Gleichung geht nicht immer glatt auf. Kin-
der sind zwar bemiiht, hier Klarheit zu
schaffen, und oft gelingt es ihnen auch. Je
differenzierter sie aber die Wirklichkeit
wahrnehmen, deso héufiger gelingt es
nicht. In solchen Féllen konnen Kinder
beide Erfahrungen nebeneinander stehen
lassen. Solche Fahigkeit geht aber mit zu-
nehmendem Alter verloren.

Beides - die prozeBhaften Verdnderungen
und die Spannungen - sind ein Zeichen
von Lebendigkeit. So wie sich der Mensch
stindig nicht nur duBerlich verdndert, so
verdndert sich auch das Verhiltnis zu Gott
und damit das Gottesbild. Die stirksten
Verdnderungen finden natiirlich in den Jah-
ren der Kindheit und im Jugendalter statt;
aber im Verhiltnis zu Gott sollten sie nie
authoren. Denn jede Erstarrung (und sei
es die Erstarrung in kirchlich-dogmati-
schen Formeln) verhindert Lebendigkeit.

,Bleibt solches bewegliche Nachdenken
iber Gott in Gang, dann miissen die Got-
tesvorstellungen auch nicht in Konkurrenz
geraten zu dem sich nach und nach diffe-
renzierenden Bild der Welt und den zuneh-
menden naturwissenschaftlichen Einsich-
ten, sondern sie begleiten es, werden von
ihm immer wieder herausgefordert. An
und mit Kindern kénnen wir lernen, wie
das Nachdenken iiber Gott offen bleiben
kann und mufB!“ KEs sollte also alles ver-
mieden werden, was Kinder auf ein Bild
von Gott festlegt - sei es kindlich konkret
oder (vorzeitig) erwachsen abstrakt.Im
ersten Fall kann es geschehen, daB3 spéter
mit dem kindlich-konkreten Gottesbild
auch die Beziehung selbst verworfen wird;
im zweiten Fall kann es geschehen, daf
sich mit dem erwachsen-abstrakten Got-
tesbild keine vertrauensvolle Beziehung
entwickeln kann.

D. h.; Kinder muten den Erwachsenen zu,
eigene Bedenken zuriickzustellen und sich
auf ihre Denkbewegungen einzulassen.
Zugleich diirfen die Erwachsenen darauf
vertrauen, dal Kinder in der Lage sind,
sich zur rechten Zeit (d. h. zu dem in ihrer
Entwicklung richtigen Zeitpunkt) von eng-
gewordenen Vorstellungen zu 16sen und
tragfdhigere zu suchen.

In einem Gespriach mit Kindern, das ihre
Gedanken und Uberzeugungen, ihre Fra-
gen und Zweifel ernst nimmt, kann es also
weder darum gehen, deren Aussagen nur
zu bestdtigen oder die eigenen Antworten
als ,,richtig® zu verkaufen. Vielmehr ist es
ein Dialog, in dem die Kinder spiiren, daf3
sie ernstgenommen werden und darum
auch die AuBerungen der Erwachsenen
ernst nehmen konnen; ein Dialog, in dem
die Kinder erfahren, dafl ihre Gedanken
und Uberzeugungen, ihre Fragen und
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Zweifel auch die der Erwachsenen sind
und daB sich beide mit ihnen Gott anver-
trauen konnen.

Die eingangs formulierte Grundthese, daf3
die menschlich-konkreten Vorstellungen
von Gott im Kindesalter eine wesentliche
Voraussetzung dafiir sind, im Dialog zu
abstrakteren Vorstellungen zu gelangen,
wird durch eine Untersuchung von Hel-
mut Hanisch bestétigt. 5In den neuen Bun-
desldndern hat er zwei Schiilergruppen im
Alter von 7-16 Jahren, von denen die
eine religios, die andere nicht-religids er-
zogen worden ist, nach ihren Gottesbildem
befragt.

Das Ergebnis zeigt, da3 anthropomorphe
Gottesbilder im Alter zwischen sieben und
neun Jahren in beiden Gruppen etwa gleich
stark vertreten sind (um 90 %). Ab zehn
Jahre ninmt der Anteil bei den religids
Erzogenen dann aber kontinuierlich ab und
erreicht bei den 16jéhrigen einen Wert von
ca. 20 %. Bei den nicht-religios Erzoge-
nen pendelt sich dieser Anteil bei 75 - 80

Kerstin Gefken-Track:

Zur Zukunft des Konfirmandenunterrichts

Die Situation im KU in Theorie und Pra-
xis ist gegenwaértig gut mit einer Fiille von
ganz verschiedenen Luftballons zu cha-
rakterisieren. Es werden stindig neue
Luftballons gestartet, manchen davon geht
schneller, manchen anderen langsamer die
Luft aus, einige sind schon geplatzt. Es
gibt aufdiesem Feld fast scheinbar nichts,
was es noch nicht gibt, wirklich neue Luft-
ballons aufzublasen, wird immer schwie-
riger. In der letzten Woche kam ein neuer
aus dem Rheinland zugezogener Konfir-
mand und erzédhlte, er habe dort NT und
AT in Gedichtform gelernt. ,,Alle Fragen
sind gestellt und alle Phrasen
eingeiibt...Denn alle Wunder sind gesche-
hen und alle Grenzen sind zerstdrt. Wir
haben jedes Bild gesehen. Uns alle Kldn-
ge totgehort.” Trifft damit die harte Situa-
tionsbeschreibung unserer Gegenwart aus
dem neuen Musical Elisabeth auch auf
Kirche und den KU zu?

1. Der KU hat immer neu die
Welt, die Welt der Jugendlichen
wahrzunehmen.

Davon ausgehend mochte ich einige Punk-
te gegenwirtiger Welterfahrung aufzéhlen,
die die zukiinftige Gestalt von KU
(weiter)mitbestimmen werden.

88

% ein. Umgekehrt entwickeln die religios
Erzogenen sehr viel frither und héiufiger
abstraktere Bilder (in der Untersuchung
»symbolische Vorstellungen genannt) als
die nicht-religios Erzogenen.

Ahnliche Tendenzen zeigen sich bei an-
thropomorphen Attributen wie Bart, Wol-
ken, Heiligenschein, Fliigel. Es ist leicht
auszudenken, welche zusidtzliche Hiirde
anthropomorphe Vorstellungen fiir eine
spatere Gottesbegegnung sein kénnen,
wenn sie sich im Jugend- und Erwachse-
nenalter verfestigt haben und den Bereich
des Glaubens als kindisch qualifizieren.

Anmerkungen

1. Biicher, Anton: Gottesvorsteilungen in der kind-
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S. 654ff.Grom, Bernhard: Zuriick zum alten

1. Zwei Uberlegungen zur Medienthema-
tik von Niklas Luhmann will ich exempla-
risch nennen. Luhmann stellt fest, dall wir
gegenwirtig immer weniger Primérerfah-
rungen mit der Wirklichkeit machen, son-
dern unsere Wirklichkeitswahrnehmung
immer mehr eine medial vermittelte ist.
Nur in meinem privaten Umfeld nehme ich
noch nicht nur medial vermittelte Wirk-
lichkeit auf: Familie, Freundeskreis, Ar-
beitswelt, Vereine und Kirche. Die Erfah-
rungen, die ich dort mache, die Interpre-
tation dieser Wirklichkeit sind medial mit-
bestimmt. Uber die Medien wird vermit-
telt, was Familie ist, eine soap opera.
Mein Bild von Mallorca habe ich aus den
Medien, wenn es dort ganz anders sein
sollte, droht fiir viele der Urlaub an Wert
zu verlieren. Die immer stirker werdende
Mediatisierung hat die Frage nach der
Wabhrheit in den Hintergrund treten las-
sen, zugunsten der Frage nach dem Infor-
mationsgehalt. Die Frage lautet nicht
mehr, ist etwas wahr, sondern ist es infor-
mativ, schéirfer: hat es einen Unterhal-
tungswert? Es wird zu {iberlegen sein, wie
wir mit der Wahrheitsfrage im KU umge-
hen wollen: sie erledigen, trotzig an ihr
festhalten oder sie informativ riiberbrin-
gen?

2. Das neue Lebensgefiihl. Einige Elemen-
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lung des Gottesbildes bei Kindern und Jugend-
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Nk

te: Inline Skater schnell, flieBend, Trep-
pen sind kein Hindernis, und die Strafle
wird in Besitz genommen. Das Chaos Lied
von Herbert Gronemeyer ,,Theorien ver-
blassen, nichts gilt mehr, die Kirche
schachmatt, wir schlagen wie wild mit den
Fliigeln, dal uns der Absturz verschont,
koénnen ohne Halt nicht leben.* Jugendar-
beitslosigkeit, das Gefiihl nicht mehr ge-
braucht zu werden. Extremerfahrungen,
ultimative Erlebnisse sind gesucht: Tech-
no - Tanzen bis zur Ekstase. Gefiihle von
Ecstasy.

3. Die gnadenlose Individualisierung von
Leben in einer grenzenlosen Angleichung
von Leben. Die verzweifelte Sehnsucht
gerade aufgrund einer unverwechselbaren
Individualitdt als Person anerkannt zu
werden, deshalb die schrillsten Klamotten
und eine gepiercte Zunge. Leben einen
Sinn zu geben, ist zur individuellen Auf-
gabe geworden.

Die Subjektivitit von Sinn fordert den Ein-
zelnen heraus, fiir sich alleine Sinn zu kon-
struieren. Gemeinschaftliche Sinnreservoi-
re sind aufgebraucht.

4. Life after God. Gott ist zur subjektiv

behebigen GroBe geworden. Menschen
konnen sich aus einer Vielfalt klassischer
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und neuer Gotter und Gottesvorstellungen
etwas aussuchen. Menschen kdnnen aber
auch ganz daraufverzichten, an einen Gott
zu glauben, und sich selbst theologisch
gesprochen vergéttlichen: ihre innere
Stimme entdecken, ihr Sonnengeflecht, ihr
Kraftfeld. Ich denke, wir leben vielleicht
in einem postchristlichen Zeitalter, aber
nicht in einem areligidsen. Jugendliche
habe jede Menge religidser, auch spiritu-
eller Erfahrungen: Stiihle riicken, Horo-
skope lesen, Reiki, Wiinsche nach Wieder-
geburt und Duftstibchen, um offen zu
werden fiir die Kraft des Lebens.

Life after God. vielleicht eine Utopie, die
nicht auf Dauer durchgehalten werden
kann, weil dann Leben wie ein sinnloses
Floaten in einem lauwarmen Swimming-
pool wird. So wird es in dem neuen Kult-
buch von Douglas Coupeland ,,Life after
God. Die Geschichten der Generation X*
dargestellt. Und das Buch endet mit der
Einsicht: ,,Das ist mein Geheimnis, ich
brauche Gott - die Worte, die uns sagen,
dal3 wir heil sind.*“ Genau dies ist das Ge-
heimnis des KU.

2. Die zukiinftige Gestalt des KU
ist untrennbar verbunden mit

der zukiinftigen Gestalt von Kir-

che. Die zukiinftige Gestalt von

Kirche ist untrennbar verbun-

den mit der zukiinftigen Gestalt

von Welt.

Der Dreiklang KU - Kirche - Welt ist fiir
mich Grundlage aller Uberlegungen zum
KU. In New York gibt es im Halbparterre
eines der modernsten Wolkenkratzer, dem
City Corp Gebédude, eine Kirche. Eine
moderne Kirche unter Geschiften und
Galerien, Restaurants und Biiros, Apart-
ments oder Geschifte und Galerien, Re-
staurants und Biiros, Apartments auf ei-
ner Kirche, gleichsam mit einer Kirche im
Fundament. Um die Kirche herum das
Leben der GroBstadt. Drinnen in der Kir-
che Ruhe, Stille - der Larm bleibt drau-
Ben, nicht aber die Welt. Ein halbrunder
Kirchenraum, ein Tischalter, iiber dem
Altar von der Decke her ein schlichtes
Kreuz und hinter dem Altar ein grofBes
Fenster - ein Fenster zur Welt. Durch das
Fenster sind die umliegenden Wolkenkrat-
zer zu sehen, Taxis, Rettungswagen, Busi-
nessmen im noblen Anzug, perfekt gestylte
Frauen, Schulkinder, Jugendliche im Dis-
co-Look. Ein Penner liegt direkt vor dem
Fenster. Der Himmel ein Stiick Natur in
der Stadt. Hinter dem Kreuz die Welt. Und
die Menschen vor dem Fenster der Kirche,
sie sehen von drauBlen dasselbe Krenz,
sehen den Altar, die Kirche. Hinter dem
Kreuz die Kirche. Kirche und Welt beriih-
ren sich, kdnnen einander sehen. Aus der
Kirche in die Welt, aus der Welt in die
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Kirche, die Grenze ist durchsichtig,
manchmal bringen Regentropfen oder
Sonnenstrahlen die Grenze zum Glénzen.

Diese Kirche in New York ist mein Bild
von Kirche und von KU. Ein KU, der die
Welt wahrnimmt, hineinnimmt, in den Ju-
gendliche aus der Welt hineingehen und
wieder in sie zuriick. Im KU, in Kirche
und Welt gibt es Erfahrungen der Nahe und
Ferne Gottes, Erfahrungen von Kreuz und
eschatologischer Tischgemeinschaft. Die
Welt als Schopfung ist von Gott bestimmt,
und zugleich ist sie eigenstindig. Die Ei-
genstindigkeit in Beziehung von Gott und
Welt ist die theologische Grundspannung
von KU. KU gelingt immer dann, wenn
die Spannung zwischen Gott und Welt,
Heilig und Profan ausgehalten und Mog-
lichkeiten zur Beziehung eréffnet werden.
KU - als Ort des Dialoges zwischen Gott,
Mensch und Welt. Aus dem KU geht die
Luft raus, wenn ich einen Pol vernachlas-
sige. Und er zerplatzt, wenn ich einen Pol
iiberbetone.

Welt und Menschen, Kreuz und Altar ver-
weisen auf die Geschichte von Gott,
Mensch und Welt. KU lebt von dieser Ge-
schichte, ist als Teil dieser Geschichte zu
begreifen. Das Kreuz als Zeichen des Hin-
eingehens Gottes in diese Welt, der gren-
zenlosen Zuwendung zur Welt. Das Kreuz
als Zeichen der Ablehnung Gottes durch
die Welt genauso wie als Zeichen der Ab-
wesenheit Gottes in der Welt pragt den KU
- diese Spannung ist fiir den KU unhin-
tergehbar. Der Altar dann als Zeichen fiir
die eschatologische Tischgemeinschatft,
die Auferstehung, fiir die neue Welt. Span-
nung der Aonen - Spannung des KU. KU
»zwischen den Zeiten“. Die Zukunft des
KU kommt nicht um diese grundlegenden
Spannungen herum, sondern liegt inmit-
ten der Spannung, zwischen den Zeiten.
Ein Ort der Herausforderung, machen wir
uns da nichts vor. Damit dieser herausfor-
dernde Ort zur Heimat in der Zeit, nicht
zur Heimat auf Zeit werden kann, sind
Mensch und Welt erst einmal wahrzuneh-
men.

3. KU Ortdes Dialogs zwischen
den Zeiten

In der Auswertung der Untersuchung zum
KU in der westfdlischen Kirche stellt Hans
Martin Liibking fest, daf3 die meisten Pfar-
rerinnen und die meisten KU-Biicher die
klassischen Themen: Gott-Kirche-Zehn-
Gebote-Taufe-Abendmahl und Konfirma-
tion behandeln, dann aber unzufrieden
sind, weil damit nicht ihr Ziel, den Zusam-
menhang von Glauben und Leben aufzu-
zeigen, erreicht werden kann. Deshalb
werde in Zukunft verstiarkt zu den Proble-
men ,,Jugendlicher brauchbares Unter-

richtsmaterial zu erarbeiten sein, In seinem
eigenen Unterrichtsentwurf gibt es aber
wieder all die klassischen Themen, und nur
,,S0 wie ich bin®, vielleicht noch ,,Leben
und Tod“ geht schon thematisch auf die
Jugendlichen ein. Es wird dann versucht,
bei den einzelnen Themen an Erfahrungen
oder Probleme von Jugendlichen anzu-
kniipfen, ankniipfen, im Sinne von Hin-
fiihrung zum Eigentlichen. Es findet sich
nicht nur im ,,Kursbuch Konfirmation* die
klassische religiose Interpretation von
Wirklichkeit nachzulesen von Schleierma-
cher, tiiber Bultmann bis hin zu Pannen-
berg. Oder auch mal Ziige mehr Barthscher
Provenienz: die Zeitung lesen und dann
steil von oben das Evangelium predigen.
Vorherrschend aber ist der Typus religio-
ser Interpretation von Wirklichkeit, die
Menschen haben die Fragen, wir haben die
Antworten, die Menschen suchen Sinn
oder Wahrheit, wir haben beides. Das Pro-
blem ist nur, sie wollen die Antworten
manchmal einfach nicht horen, vor allem
die Konfirmandinnen.

Der Ausgang bei der Wahrnehmung der Si-
tuation von Gott, Welt und Menschen ist die
niichterne Festellung, daB in jeder Situati-
on immer schon Gott, Welt und Mensch da
sind, zu entdecken sind. Injeder Situation
gibt es Fragen und Antworten. Menschen
wissen um die Wahrheit und um das, was
Sinn macht. Menschen kénnen die Wahr-
heit und den Sinn verfehlen. Menschen su-
chen Heil, finden Heil. Dall Gott und Welt
zwar zu unterscheiden sind, aber Gott im-
mer in der Welt, in der Situation dabei ist
die Konsequenz der Rede von der Inkarna-
tion Gottes in Jesus Christus. Dadurch wird
Gott nicht zum greifbaren und der Glaube
nicht zum verfligbaren Habitus. Gott und
Glaube werden aber so erfahrbar inmitten
aller Erfahrungen. Wenn ich die Situation
und die Erfahrung von Jugendlichen ernst-
nehme, darfich so ein Modell des Ankniip-
fens, der religiosen Interpretation ihrer
Wirklichkeit im KU nicht vertreten. Ich
kann im KU mit den Jugendlichen gemein-
sam die Situation wahrnehmen, die Fragen
und Antworten bedenken und meine von
Gott gepréigte Sicht der Wirklichkeit in die-
sen offenen (!) Dialog einbringen. Dabei
wird die Rede von Gott bleibend umstritten
sein, wird vom Glauben zur Situation Kri-
tisches zu sagen sein: KU als Einladung zu
heilsamer Unterbrechung von Lebens-,
Denk- und Handlungsweisen. Der Einla-
dungscharakter und die Offenheit des Dia-
logs sind Grundprinzipien des KU und weh-
ren aller schnellen Plausibilisierung von
christlichen Antworten. Wenn eines von
zwei pragenden Elementen von Bildung bei
Nipkow in Aufnahme Schleiermachers als
,freie Kommunikation* verstanden wird,
findet genau hier die Bildung im KU statt -
wechselseitig zwischen Pastorinnen und
Konfirmandinnen und unter den Konfir-

89



mandInnen. In der ,,freien Kommunikation*
steht Gott, steht mein Glaube ernsthaft auf
dem Spiel, das war, ist und bleibt im KU
systemimmanent. Vielleicht wéren wir Pa-
storinnen mit uns selbst zufriedener, wenn
wir dies annehmen konnten.

4. Die Erfahrungen der Jugend-
lichen miissen die Themen des
KU stirker bestimmen.

Logische Konsequenz des Ansatzes bei der
Sicht der Wirklichkeit der Konfirmandin-
nen und ihren Erfahrungen ist eine stéirke-
re Orientierung der Themen genau daran.
Im KU wird in Zukunft der Dialog gefiihrt
werden {iber Religionen und Sekten, Eso-
terik, Okkultismus, Wiedergeburt, iiber
Medien und deren Werte und Normen, Uber
Lebensentwiirfe, Sinn und Identitit,
Mannsein und Frausein, iiber Arbeit und
Arbeitslosigkeit, Gesundheit und Krank-
heit, Jugend und Alter, Leben und Tod, iber
Rituale, Lebenszeiten, iiber das Fremdsein,
Leben in einer multikulturellen Umgebung,
uber die Zukunft, - die Fiille des Lebens
ist der Themenplan des KU, und er kann
es sein, weil Gott mit dabei sein will. In all
den Fragen und Antworten, die es gibt,
werden die Fragen und Antworten des
christlichen Glaubens zur Sprache kom-
men konnen, sind sie zu bewdhren. KU
wird, wenn er so von der Situation her
denkt, auch keinen festen Themenplan ha-
ben konnen, sondern versuchen, das zum
Thema zu machen, was gerade dran ist. Das
ist das eine, dazu kommt das andere: die
Jugendlichen, die zum KU kommen,
mochten denn auch schon wissen, wozu
Kirche, wozu Glauben an den Gott Jesu
Christi. Die Jugendlichen erwarten zu recht
vom KU einen Informations- und Kompe-
tenzgewinn im Umgang mit religidsen Fra-
gen und vorfindlicher Kirche. Gott, als das
Geheimnis des KU, ist genauso auch um
der Jugendlichen willen zur Sprache zu
bringen. Gott in seiner Dreifaltigkeit, Glau-
ben als Lebens-, Denk- und Handlungswei-
se, Kirche als Gemeinschaft, Gerechtigkeit,
Versohnung, Hoffnung. Begegnungen mit
dem Heiligen durch Gebet, Meditation,
Musik sind anzubieten, und die Scheu vor
dem Heiligen ist zu respektieren. Und das
dritte: es ist nicht immer alles dran. KU
braucht den Mut, die Themen, die in ei-
nem Jahrgang dran sind, zu behandeln und
andere dafiir wegzulassen. Nur so kann die
schon seit einigen Jahren immer wieder
geforderte ,,subjektive Plausibilitit* wach-
sen. Diesen indirekten Abschied von Lehr-
biichern und Katechismen hat schon
Schleiermacher als notwendig erachtet,
aber auch die darin liegende Gefahr der
Uberforderung gesehen.

Methoden, wie solche Themen bearbeitet
werden kOnnen, sind in den letzten Jahren
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in einer Fiille erarbeitet worden, die oft
noch nicht vor Ort angekommen ist und
die vielfach aus mancherlei Griinden noch
nicht benutzt werden. Es wird in Zukunft
wichtig sein, die erarbeiteteten Methoden
wirklich zu nutzen. Fiir die Zukunft des
KU brauchen wir weniger neue Methoden
als neue Inhalte bzw. neue inhaltliche Fiil-
lungen von Themen und neue Zielbestim-
mungen von KU. Es geht von daher um
ein neues Selbstverstindnis des KU, ein
neues Setting. Dies versuche ich ansatz-
weise in drei weiteren Punkten kurz zu
umreifien.

5. KU ist eine Gemeinschaft ge-
genseitigen Vertrauens

KU ist nicht nur Ort von Bildung in einem
ganz umfassenden Sinn, sondern er ist
zugleich ein Ort gemeinsamen Lebens.
Das von Nipkow wieder im Anschlufl an
Schleiermacher gebrauchte zweite Ele-
ment seines Bildungsbegriffs ist das der
,freien Geselligkeit”, modern: der freiwil-
ligen Gemeinschaft. Es ist wichtig, sich
deutlich zu machen, dal3 de facto der KU
letztendlich vom wirklich freiwilligen
Kommen der Jugendlichen lebt. KU ge-
hort zwar immer noch zum Leben der
meisten Jugendlichen dazu, aber die Ju-
gendlichen spiiren ganz genau, daB sie
keinen Verlust an gesellschaftlicher Ach-
tung, aber an Geschenken erleiden wiir-
den, wenn sie nicht kimen. Es ist an uns,
mit dieser Freiwilligkeit gut umzugehen.
Die ,,freie Geselligkeit™ von Kirche auch
im KU ist Ausdruck gut lutherischer Frei-
heit eines Christenmenschen - mit diesem
Pfund sollten wir wuchern. KU als Raum
fiir die Erfahrung von Freiheit. Und KU
zugleich als Raum von Vertrauen, denn
Freiheit zu wagen, braucht Vertrauen und
umgekehrt: wo Vertrauen herrscht, kann
Freiheit gelebt werden. ,,Vertrauen ist die
Kunst, nicht nur in Gemeinsamkeiten, son-
dern auch in Differenzen, nicht nur mit
Gleichen, sondern auch mit anderen zu-
sammenzuleben. (J.Moltmann)l Weil
KU im Zusammenhang der Gemeinschaft
der konkreten Ortsgemeinde steht, geht es
auch um die Freiheit und das Vertrauen
zwischen den Generationen. C. Bizer weist
immer wieder darauf hin, daB es fiir die
Zukunft des KU entscheidend ist, inwie-
weit die Erwachsenengeneration von Ge-
meinde die Freiheit hat, auch ein Stiick
zuriickzutreten, um den Jugendlichen ge-
rade auch im Gottesdienstbereich Raum
zu geben zur Verwirklichung ihrer Vorstel-
lungen, und inwieweit diese Generation
Vertrauen in die Jugendlichen setzt. Die
Erwachsenengeneration einschlieBlich
kirchlicher Amtstréger ist auch die Gene-
ration, die in Verantwortung steht fiir die
gegenwirtige Gestalt von Kirche. Die Zu-
kunft des KU wird letztlich auch davon

abhdngen, ob es in der Kirche genug Frei-
heit zu weiteren Reformen und Vertrauen
in die Zukunft von Kirche gibt.

6. KU ist Heimat in der Zeit

Wenn es auch nur ansatzweise gelingt, KU
zu einem Ort ,,freier Geselligkeit”, gekenn-
zeichnet durch Freiheit und Vertrauen wer-
den zu lassen, dann wird KU zur Heimat
in der Zeit. Es wird darum gehen, daf} Kir-
che als bleibende Heimat aller Getauften
begriffen wird. Eine Heimat, aus der ich
ausziehen und in die ich zuriickkommen
kann. Ich stehe allen Versuchen skeptisch
gegeniiber, die den KU durch Jugendgrup-
penarbeit zu intensivieren versuchen oder
darauf hinarbeiten, mdglichst viele Kon-
firmandinnen fiir die Jugendarbeit zu ge-
winnen. Glauben hat seine Zeit im Leben,
und KU hat die Aufgabe, erfahrbar wer-
den zu lassen, daf} die Kirche, wann im-
mer es in einem Leben darauf ankommt,
einlddt, dort wieder ein Stiick Heimat zu
suchen. KU und Kirche ein lebensbeglei-
tendes und Sozialisation eroffnendes An-
gebot von Heimat, unverzichtbar in einer
Zeit groBer Heimatlosigkeit. Es geht um
die Freiheit, Konfirmandinnen wieder zie-
hen zu lassen, und die Freiheit, sie jeder-
zeit wieder in der Gemeinschaft der Kir-
che aufzunehmen. So begreife ich Konfir-
mandenzeit als eine Lebenszeit mit Zeit
zum Leben, mit Zeit fiir Gott. Begegnun-
gen mit Gott, Gott allein weil}, wann sie
in einem Leben an der Zeit sind.

7. KU heifit von einer
Hoffnung leben

KU ist schlieBlich ein Ort, wo Visionen
riskiert werden konnen. Visionen von ei-
nem anderen, von einem heilen Leben.
»,Wenn Du ein Schiff bauen willst, so
trommle nicht die Leute zusammen, um
Holz zu beschaffen, Werkzeuge vorzube-
reiten,... sondern wecke in ihnen die Sehn-
sucht nach dem weiten, endlosen Meer.
(A. Saint-Exupery) KU, der Sehnsucht
weckt nach einem gelingenden Leben,
nach Gerechtigkeit und Frieden, nach ei-
ner neuen Kirche, hat Zukunft. Auch wenn
es uns manchmal am Tag der Konfirmati-
on so geht, als fotografierten wir Blinde.
Coupeland erzéhlt von solchen Blinden,
die sich fotografieren lassen, weil sie noch
an das Sehen glauben, und kommentiert
es mit den Worten: ,,Ich glaube, das ist kei-
ne schlechte Haltung.*

Anmerkungen
1. J. Moltmann, Der Geist des Lebens, S. 252
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WISSENSWERTES

Rudolf Bleckwenn

Tagungsriickblick

Tagung fiir evangelische Religionslehre-
rinnen und Religionslehrer in den ersten
Berufsjahren vom 21.02. bis 23.02.1997
im Kloster Loccum

Die Einladung zu dieser Tagung kiindigte
ein durchaus interessantes und anspruchs-
volles Vorhaben des RPI an. Dabei sollten
drei Tagungsziele im Mittelpunkt stehen:
I. Gespriache/Informationsaustausch iiber
die besonderen Probleme des Berufsan-
fangs; 2. Kennenlernen der RPI-Angebo-
te, 3. Gemeinsame Besinnung und Ein-
kehr.

Hierzu trafen sich am letzten Februarwo-
chenende 1997 etwa 20 Religionslehrerin-
nen und Religionslehrer mit Vertretern
vom RPI und der Landeskirche Hannover
im Kloster Loccum. Die Probleme des
Berufsanfangs wurden zunichst am Nach-
mittag des ersten Tages in Gruppen und
dann am Abend des zweiten Tages mit al-
len Teilnehmern zusammen diskutiert.
Besonders in dem zweiten Gesprich, an
dem auch Landesbischof Hirschler teil-
nahm, wurden die schulischen Probleme,
auf die die Religionslehrerinnen und Re-
ligionslehrer treffen, thematisiert. Unter
anderem dadurch, daBl Lehrkrifte fast al-
ler Schulformen vertreten waren, war das
Spektrum der angesprochenen Probleme

Eberhard Sievers

sehr grof} (es liegen wohl Welten zwischen
dem Religionsunterricht in einer Grund-
schulklasse und in einer Klasse des Be-
rufsvorbereitungsjahres). Vieles konnte
nur angerissen werden, eine Vertiefung war
dabei aus Zeitgriinden nicht immer mog-
lich. Vielleicht hitten einzelne Themen in
Kleingruppen im Rahmen der Tagung
nochmals aufgegriffen werden kdnnen.
Trotzdem lassen sich aus den beiden Ge-
sprachsrunden durchaus positive Ergebnis-
se ableiten: So boten sie fiir alle Lehrkraf-
te Einblicke in den Schulalltag des Reli-
gionsunterrichts, nicht nur der eigenen,
sondern auch anderer Schulformen. Dar-
iber hinaus fand ein konstruktiver Infor-
mationsaustauch zwischen Lehrkriften
und Landeskirche bzw. RPI statt. Laut Ein-
ladung sollte die Tagung aber auch Gele-
genheit zum Kennenlernen der RPI-Ange-
bote, z. B. bei Fort- und Weiterbildung und
bei unterrichtlichen Arbeitshilfen, bieten.
Vielleicht habe ich hier etwas iibersehen,
denn hierzu konnte ich eigentlich nicht viel
entdecken. Schade, denn das RPI hitte hier
einiges zu bieten. Ein Biichertisch mit Ar-
beitshilfen, aktuellen Fortbildungsangebo-
ten und aktueller Fachliteratur hétte schon
gereicht.

Ganz wesentlich fiir das Gelingen der Ta-
gung schien mir das dritte Ziel zu sein:
Sie sollte auch Gelegenheit zur gemein-

Religionsunterricht in Schwerin

Religionsunterricht in Mecklenburg-Vor-
pommern ist immer noch ein Wagnis wie
ein Gang aufverheifungsvollen unbekann-
ten Wegen. Ein Schull Abenteuerlust muf3
die teilweise aufregend neuen Erkenntnis-
se und teilweise befremdlichen Erfahrun-
gen mit dem Religionsunterricht wiirzen,
den man bisher an den Schulen iiberhaupt
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nicht kannte. Fiir die, die sich darauf ein-
lassen, gibt es genug zum Seufzen: an je-
dem zweiten Wochenende freitags und
sonntags nach Schwerin, bis gegen 16 Uhr
der Kopf so raucht, daB nichts mehr hin-
eingeht. Dann die Hausaufgaben fiir das
Wochenende dazwischen: Lesen in der
Bibel und in Kommentaren, Durcharbei-

samen Besinnung und Einkehr bieten.
Dieses Ziel zog sich wie ein verbinden-
des Band durch die drei Tage. Zunédchst
war ich etwas iiberrascht, da3 nicht die
Evangelische Akademie, sondern das Klo-
ster Loccum Tagungsort sein sollte. Doch
mir wurde schnell klar, warum das so ge-
plant war. ,,Gelegenheit zur gemeinsamen
Besinnung auf die eigenen Religion bie-
ten®, stand in der Einladung. Und hierfiir
war genau der richtige Rahmen gewdihlt
worden: Nicht die Betriebsamkeit einer
Akademie, sondern die Ruhe und Aus-
strahlung und auch ein bifichen die Abge-
schiedenheit des Klosters. Das gemeinsa-
me Erleben der Horen. Die Sing- und
Tanzspiele am Freitagabend: Religion fiir
Leib und Seele. Und schlieBlich die Mil-
gestaltung des AbschluBlgottesdienstes
und dann der AbschluBgottesdienst selbst.
Fiir mich waren das die entscheidenden
Akzente dieser Tagung, das was in Erin-
nerung bleiben wird.

»Wenn uns diese Tagung gelingt, konnte
daraus so etwas wie eine neue Tradition
entstehen®, schrieb Bernhard Dressier in
seiner Einladung. Ich meine, diese Tagung
war insgesamt so gut, daf} sie kein einma-
liger Versuch bleiben sollte, sondern es
wire zu wiinschen, dal3 sie wirklich der
Beginn einer neuen Tradition werden
konnte.

ten von theologischen Aufsédtzen, Beant-
worten schlauer theoretischer Fragen, An-
fertigen von Entwiirfen, Praxis-Erprobun-
gen, Unterstreichen, Diskutieren, Fragen
formulieren,......... Und natiirlich die Wo-
che iiber der iibliche Lehrerstrel in der
Grundschule, Hauptschule, Realschule, im
Gymnasium. Religion ist nun zusétzlich
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und neu und sehr schwer, aber Religion
ist auch interessant und ist Mangelfach und
sichert auch Lehrerstellen. Andererseits ist
Religion umstritten und Konkurrenz zu
anderen Féchern und, wie viele Kollegin-
nen und Kollegen im Lehrerzimmer mei-
nen, iiberhaupt iiberfliissig. Wenn man
dann noch die einzige im Kollegium ist,
die iiberhaupt in der Kirche ist, und wenn
dann der Schulleiter sowieso noch aus der
Vergangenheit iibriggeblieben ist und neue
Stellen fiir alle mdglichen Facher aus-
schreiben 1d6t, nur nicht fiir den evangeli-
schen Religionsunterricht....

Immerhin lieBen sich 29 Lehrerinnen und
Lehrer aller Schularten in Mecklenburg-
Vorpommern 2 Jahre auf das Abenteuer
eines ,,Kurses zur Nachqualifikation von
Lehrern fiir das Fach Evangelischer Reli-
gionsunterricht ein. Viele hatten kaum
eine Ahnung von Bibel und Theologie,
wuBten nichts von Sklavenschaft in Agyp-
ten und Paulus in Philippi, aber alle wa-
ren hoch motiviert und stiirzten sich mit
tausend Fragen und pddagogischer Krea-
tivitdt in das Abenteuer Religionsunter-
richt.

Dietmar Peter

Nicht minder aufregend war das Unterneh-
men fiir die beiden Leiter des Kurses, die
mangels landeseigener religionspddagogi-
scher Erfahrungen jeweils aus dem Westen
nach Schwerin fahren mufiten zu den Se-
minartagungen: der gymnasiale Religions-
lehrer Wolfgang Klein aus Bremen und der
Dozent i.R. Eberhard Sievers aus Loccum.
Es gab keinen ausgefeilten Lehrplan fiir
diesen berufsbegleitend und erwachsenen-
pddagogisch zu gestaltenden Weiterbil-
dungskurs. So lag der Reiz des Unterneh-
mens - man mdchte sagen, der Charme -
auch in der selbstidndigen Entwicklung ei-
ner Tagungsdidaktik und -methodik be-
griindet, die sowohl den Anforderungen
des Faches als auch den aktuellen Bediirf-
nissen und Fragen der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer entsprach.

Der Vergleich der Leistungen des abschlie-
Benden Examens (mit mehrstiindiger
Klausur und einstiindiger miindlicher Prii-
fung) mit den am Anfang mitgebrachten
theologischen Kenntnissen, damals teil-
weise unterhalb des Konfirmandenniveaus
- woher auch? - ist dann doch eine stolze
Bilanz: Religionsunterricht als die Chan-

ce, ganz neue padagogische Moglichkei-
ten zu erdffnen und mit der Frage, was das
Ganze des Lebens iiberhaupt soll, Schiile-
rinnen und Schiiler, Lehrerinnen und Leh-
rer neu zu motivieren. Eine christliche
Andacht morgens vor Beginn eines Semi-
nartages gehdrte genauso dazu wie eine
Studienreise nach Israel und ein feierlicher
Vokationsgottesdienst mit Abendmahl als
abschlieBender Hohepunkt des Kurses.
Mit etwa zehn Kursen dieser Arbeit bringt
das Land Mecklenburg-Vorpommern den
evangelischen Religionsunterricht in
Schwung. Denn bis die universitéren reli-
gionspddagogischen Studiengénge in Ro-
stock und Greifswald einigermallen fla-
chendeckend Lehrerinnen und Lehrer aus-
gebildet haben werden, mag noch eine
ganze Generation ins Land gehen. Von
seiten des PT1 der Nordelbischen Kirche
in Kiel und des RPI Loccum der Hanno-
verschen Landeskirche wird die schwere
neue Aufgabe des neuen Bundeslandes
tatkraftig unterstiitzt - wie man sieht. Und
ganz nebenbei: fiir einen Dozenten aus
dem RPI Loccum ist ein solches Projekt
genau das richtige als gleitender Ubergang
im Ruhestand.

Religionspiidagogischer Tag des Sprengels Liineburg
- Religionspddagogik bei Menschen mit geistiger Behinderung -

Am 23. April 1997 fand in Melbeck der
Religionspddagogische Tag des Sprengels
Liineburg statt. AufEinladung des Landes-
superintendenten Dr. Hans-Christian
Dromann und des Religionspadagogischen
Instituts setzten sich die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer unter dem Motto ,,Normal
ist, verschieden zu sein“ mit Fragen der
Religionspadagogik bei geistiger Behin-
derung auseinander.

Im Anschluf3 an die Andacht, die Herr Dr.
Dromann hielt, referierte Professor Dr.
Fulbert Steffensky (Universitdt Hamburg)
zum Thema ‘Ich habe dich bei deinem
Namen gerufen - Uber den Grund der
Wiirde von Behinderten und Nicht-Behin-
derten'. Dabei benannte er den Gesund-
heitszwang und den Ganzheitszwang als
die groBen Krankmacher und Zerstorer
unserer Zeit. Zwar sind - nach Steffensky
- Bewuftheit, Rationalitidt und Sprache die
groflen Gaben der Menschheit, allerdings
steht die zwanghafte UberbewuBtheit dem
Glauben eher im Weg als der Mangel an
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BewuBtheit. Konsequent stellte er die Fra-
gen: ,,Welcher licherliche Wicht will da
unterscheiden zwischen der Wiirde von
Behinderten und Nicht-Behinderten? Wel-
cher lacherliche theologische Wicht will
da Behinderten Abendmahl und Konfirma-
tion vorenthalten?* Als Ursache dieser
Ausgrenzung und Diskriminierung von
Menschen mit Behinderungen benannte
Steffensky die verlorene Fahigkeit, das
Leben anzunehmen und auch im Fragment
als sinnvoll zu betrachten. Ob unsere Kir-
che bewohnbar wird liegt daran, wen sie
im Auge hat und von wem sie her denkt.
Daran macht sich ihr ,,Markterkennwert*
aus.

Im AnschluB} an die Mittagspause arbeite-
ten die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
in Workshops zu verschiedenen Aspekten
der Thematik. Christa und Gottfried
Berndt stellten dabei ihre Erfahrungen mit
einer integrativen Kinderbibelwoche in der
Lutherkirchengemeinde in Soltau vor. Ele-
mente einer sensorischen Vermittlung in

der religionspddagogischen Arbeit mit
Menschen mit schwersten geistigen Behin-
derungen standen im Mittelpunkt der Ar-
beitsgruppe von Hans-Giinther Buhl. Die
Moglichkeiten des Einsatzes Orffscher In-
strumente in der Arbeit mit Menschen mit
geistiger Behinderung arbeitete Gisela
Darbowski heraus.

Wiéhrend des Abschlulplenums wurde
eine Wiederholung dieser Regionalveran-
staltung von allen Beteiligten ausdriicklich
gewiinscht. Dabei wurden die themati-
schen Angebote und der hohe Wert des
Austauschs hervorgehoben.

Im néchsten Jahr ist ein Religionspddago-
gischer Tag mit gleichem Schwerpunkt
in Zusammenarbeit mit dem Landessuper-
intendenten des Sprengels Osnabriick ge-
plant. Er wird am 06. Mai 1998 stattfin-
den. Der Veranstaltungsort und das genaue
Programm koénnen ab Anfang néchsten
Jahres im RPI unter der Telefonnnummer
05766/81139 erfragt werden.
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Buchbesprechungen

Ohlemacher, Jorg (Hrsg.): Religions-
unterricht. Auftrag und Funktion.
Loccum: Religionspadagogisches Insti-
tut 1995. 323 S., Kart. DM 38,-, ISBN
3-925258-43-3.

Der Religionsunterricht (RU) steht immer noch im
Schnittpunkt einer engagierten Debatte. Wenn auch
nicht hervorgerufen, so doch zugespitzt wurde die-
se Debatte durch die Existenz der neuen Bundes-
lander und eine damit ins Blickfeld geratene vollig
verschiedene Ausgangslage fiir den RU. Man konn-
te es auch so formulieren: Die Debatte um den RU
ist auch Indiz fiir die virulente Frage nach der Be-
deutung der christlichen Kirchen in und fiir die Ge-
sellschaft der Bundesrepublik Deutschland. Sie
spiegelt auch die Verdnderungen in der Selbst- und
Fremdwahrnehmung der Kirchen wider, exempla-
risch konzentriert aufdie Thematik der kirchlichen
Mitwirkung bei dem RU in der 6ffentlichen Schu-
le. Nicht zuletzt unter diesem Gesichtspunkt ist das
Thema der Konfessionalitdt des RU nicht nur eine
Frage der Religionspddagogik, sondern der Theo-
logie tiberhaupt.

In dem Thema ,,Konfessionalitdt/Konfession® ist
die bestimmende Mitte der Beitrige des von dem
Greifswalder Praktischen Theologen J. Ohlemacher
herausgegebenen Sammelbandes zu sehen, in dem
- mit zwei Ausnahmen - ausgewdhlte Beitrdge von
Veranstaltungen des RPI Loccum dokumentiert
sind. Sowohl die Tatsache, dafl drei der insgesamt
vierzehn Autoren katholischer Konfession sind,
insbesondere aber der im Anhang dokumentierte
Bericht kirchlicher Schulreferenten in Niedersach-
sen ,,Zu 6kumenischer Kooperation im konfessio-
nellen RU“ machen die konfessionsiibergreifende
Dimension der Fragestellung deutlich.

Zwei Beitrdge wenden sich stirker einer systema-
tisch-theologischen Grundlegung zu. J. Ohlemacher
erinnert an die soteriologische Bestimmung der
christlichen Religion, die allen ihren Konfessionen
vorausliegt (7-15). W. Bréndle (16-35) klért den
Begriff der Konfession nicht durch Zuordnung zu
einer Lehre, sondern durch Riickbindung an Jesus
Christus vermittels der spezifischen theologischen
Lehre. ,,Confessio ist nicht die vom Lehrenden zu
fordernde Voraussetzung, sondern erst das Ergeb-
nis seines Unterrichts...” (31).

Die Frage eines konfessionell-kooperativen RU be-
handeln die beiden folgenden Beitrdge. G. Lange
befal3t sich mit den ,,Chancen eines konfessionell
kooperativen RU in der offentlichen Schule” (36-
55), gibt aber sofort zu bedenken, daf3 nicht die Fra-
ge der Konfessionalitit. sondern die der Plausibili-
tdt und der Relevanz des RU die grofere Herausfor-
derung darstellt. Unter diesem Gesichtspunkt gelte
es, die Moglichkeiten, ebenso aber die Gefahren ei-
ner vorschnellen Fixierung zu erwégen, wie es dann
vom VT. beispielhaft vorgefiihrt wird. R. Englert pla-
diert fiir eine gemeinsame Verantwortung der christ-
lichen Kirchen fiir ,,ihren diakonischen RU" (56-69).
V. Drehsen beschreibt ,, Konfessionalitit im Wandel
(70-105), ndmlich im ProzeB der Modernisierung der
Gesellschaft. Mit dem Abschmelzen der konfessio-
nellen Milieus im Zusammenhang der Subjektivie-
rung von Religion kommt der konfessionellen Her-
kunft kein normativer Geltungsanspruch mehr zu.
Andererseits bleibt die eigene Konfession ein iden-
titdtsstiftender Ausdruck des herkunftsgeprig-
ten So-Seins und ist als solcher weder ohne weite-
res austauschbar noch darf er unberticksichtigt blei-
ben. Auch B. Dressier (106-123) setzt bei dem
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Schliisselwort Subjektivitit ein. um dann zu didak-
tischen Konsequenzen zu gelangen: Lernen im Me-
dium des Unvertrauten, des Entkonventionalisierten.
Wird der RU so als Wahrheitssuche im Dialog ver-
standen, kommt dem Lehrer/der Lehrerin eine un-
vertretbare konfessorische Aufgabe zu. Chr. Roger
unternimmt es, die Regelungen zum RU in Deutsch-
land in den Zusammenhang der europdischen Eini-
gung einzuzeichnen, als Herausforderung fiir reli-
gionspddagogisches Nachdenken (123-129).
Vor dem Eindruck weitgehender Ubereinstimmung
zwischen evangelischer und katholischer Religions-
pidagogik arbeitet H.-J. Fraas (130-146) Unter-
schiede hinsichtlich der anthropologischen Grund-
legung an vier Konkretionen heraus, um daran auch
weiterfithrende Fragestellungen anzuschliefen. In-
teressant erscheint insbesondere die Frage: ,,Wie
verhalten sich Religiositdt und Glaubigkeit zuein-
ander?* Und daran anschlielend: ,,Ob man erst re-
ligios werden muf3. um ein Christ sein zu kénnen?*
In mehreren Beitrdgen wird dann die Grundfrage-
stellung exemplarisch an regionalen Dokumenten
bzw. Regelungen erdrtert. B. Haunhorst (147-187)
bietet eine instruktive Synopse. Sie ist das Ergeb-
nis einer Untersuchung der niederséchsischen Rah-
menrichtlinien fiir das Gymnasium in unterschied-
lichen Féchern hinsichtlich deren Korrelationen mit
Themen und didaktischen Aspekten des katholi-
schen RU. G. Bohm diskutiert die Legitimation des
Schulfaches Religion im Zusammenhang der (all-
gemeinen) ,,Richtlinien als Bestandteil jedes Lehr-
plans fiir Gymnasien in NRW (188-205). J. Uhl-
horn bemiiht sich um ein angemessenes Verstéind-
nis der ,,Grundsitze der Religionsgemeinschaften®
(GG 7,3) vor dem Hintergrund personlich beglei-
teter Praxis in Niedersachsen (206-223). A. Stein
geht es darum, die Tragweite der Regelung von
Artikel 7 und 141 GG in umfassender Weise in das
BewubBtsein zu heben, um vorschnellen Fixierun-
gen vorzubeugen (224-243).
Stérker erziehungswissenschaftlich ausgerichtet ist
der Beitrag von H. Schmidt (241-258), der die breit
rezipierte Bezugnahme von religionspiadagogischen
Konzeptionen aufdie ,,Schliisselprobleme* hinsicht-
lich ihrer Angemessenheit angesichts der Heraus-
forderungen der Moderne in Frage stellt. Demge-
geniiber mochte Schmidt - mit Joachim Fischer -
die vier ,,Leibexistentialien" mit den Dispositionen
Vertrauen, Begehren, Beherrschung und Vernunft zur
Begriindung fiir einzelne Lernbereiche heranziehen.
Von F. Stiblein stammt ein erhellender Beitrag zu
den mit dem ..Ersatzfach* gegebenen Konstellatio-
nen, wiederum exemplarisch anhand der niedersach-
sischen Gesetzeslage dargestellt (259-275).
Fiinf Dokumente zur religiosen Bildung im euro-
pdischen und im 6kumenischen Zusammenhang
vervollstindigen den Sammelband, der nicht nur
eine anregende Lektiire bietet, sondern in Teilen
die Funktion eines Arbeitsbuches einnehmen kann.
Franz-Heinrich Beyer
(m. frdl. Gen. aus: Theologische Literaturzeitung
Nr. 10, 1996)

Materialien zur Medienpadagogik 8
Mensch - Natur - Technik

Ethisches Handeln mit Medien?!
Einzelpreis: 7,- DM, Herausgeber: Nie-
dersdchsisches Landesinstitut fiir Fortbil-
dung und Weiterbildung im Schulwesen
und Medienpéddagogik (NLI)

Die Publikationen des NLI sind bisher wohl nur ei-
nigen Insidern bekannt. Das ist schade. Denn insbe-

sondere die ,,Materialien zur Medienpédagogik™ -
mittlerweile sind 10 Ausgaben erschienen-sind fiir
Kollegen/Kolleginnen, die an Medienarbeit interes-
siert sind, eine wichtige und reichhaltige Informati-
onsquelle. Sie werden seit einiger Zeit vom Dezer-
nat ,,Medienpidagogik® im NLI herausgegeben und
bestechen durch ihre praxisnahen Beitrége.

So auch die neue Ausgabe. Der Titel verwirrt zu-
néchst: ,,Mensch-Natur-Technik®. Sollte es sich
um eine weitere der ohnehin zahlreichen EXPO-
Broschiiren handeln? Der Untertitel 148t aufmer-
ken: ,,Ethisches Handeln mit Medien?!* Doch wer
nun aufden folgenden 70 Seiten trockene Abhand-
lungen erwartet, die begriinden oder widerlegen,
ob und wie Medien ethisches Handeln beeinflus-
sen, wird angenehm iiberrascht. Denn die Heraus-
geber setzen zunidchst einmal voraus, dafl Medien
stets eine Rolle spielen in Bezug auf das Denken
und Handeln der Rezipienten. Die Frage ist nur,
welche Medien wie eingesetzt werden
konnen, damit sie im Vermittlungsprozef3 von Wer-
ten und Normen bewuf}t wahrgenommen werden.
Es wird also nicht einem unreflektierten Medien-
einsatz das Wort geredet, sondern es wird gezeigt,
daB3 Medien offene und kompetente ,,Gespréchs-
partner® in einem kommunikationsorientierten und
diskursiven Verfahren sind. Sowohl die Methoden-
vielfalt als auch die Fiille von handlungsorientier-
ten Vorschldgen, die in den vorgestellten Beitrigen
beschrieben werden, reizen daher zum Ausprobie-
ren und Nachmachen.

In den konkreten Bearbeitungsvorschlégen fiir die
Medienpraxis liegt die grole Stirke dieses Heftes.
Die Beispiele kommen sowohl aus dem Grund-
schulbereich als auch aus der gymnasialen Ober-
stufe; sie reichen inhaltlich von Bearbeitungsvor-
schldgen fiir einen Kurzfilm bis zum Einsatz von
Computersimulationen. Diese Bandbreite bedeutet
natiirlich, daB nicht jeder Beitrag fiir jeden Kolle-
gen/jede Kollegin in gleicherweise verwendbar ist.
Aber vieles ist iibertragbar, es fordert geradezu zum
Transfer heraus.

Ein Blick auf die Auswahlliste der Medien, die zu
diesem Thema geeignet sind, macht deutlich, dafl
die Herausgeber sich mit ihren Vorschldgen keines-
wegs auf ein Unterrichtsfach oder ein Thema
festlegen, sondern den Medieneinsatz gleichsam als
ein Unterrichtsprinzip verstanden sehen mdochten.
So bleibt es fiir die interessierten Kollegen/Kolle-
ginnen offen, ob z B. die Analyse von Werbespots
eher in den Biologieunterricht paf3t oder in das Fach
Religion/Werte und Normen. Deutsch, Kunst, po-
litische Bildung oder Sozialkunde.

Insgesamt bleibt festzuhalten, daB3 auch dieses Heft,
das diesmal zusammen mit Sachsen-Anhalt heraus-
gegeben wird, ein Schritt in die richtige Richtung
ist: ndmlich neben der - notwendigen - Diskussi-
on iliber Medien praxisorientierte Beispiele vorzu-
stellen, die eine Fundgrube sind fiir Praktiker, die
moglichst konkrete Bausteine fiir ihre Alltagsarbeit
suchen. Rolf-Peter Ingelhoff

Reinhard Becker u.a.

Predigtbilder ’97

Gemeinschaftswerk Evangelischer Publi-
zistik (GEP), Frankfurt 1996

Eine neue Gestalt, wenn auch nicht zwingend im
methodischen Repertoire, sondern im Ansatz des
Umgangs mit gegenwartiger Kunst, findet sich in
den seit 1986 erscheinenden ..Predigtbildern®, her-
ausgegeben von Reinhard BACKER vom Pidago-
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gischen Institut der Evangelischen Kirche von
Westfalen, jeweils in Zusammenarbeit mit einer
Arbeitsgruppe und vertrieben durch das Gemein-
schaftswerk Evangelischer Publizistik (GEP) in
Frankfurt. Seit 10 Jahren wird hier mit einem sich
nach und nach verdndernden Konzept versucht, der
Autonomie moderner Kunst einerseits Rechnung
zu tragen und sie andererseits in theologischen Ar-
beitsfeldern ins Gespréch zu bringen. Urspriinglich
nur fiir die Gottesdienstgestaltung gedacht, kam
doch zunehmend auch der Konfirmandenunterricht
in den Blick, der sich dann in den letzten Jahren
auf den schulischen Religionsunterricht ausweite-
te und dessen Situation schon 1998 noch stirker
berticksichtigt werden soll. Das Gespréch von Kir-
che und Kunst, das als gefordertes hinter den ,,Pre-
digtbildem* steht, ist zwar insofern einseitig, als
die Kirche hier redet und die Kunst ihr schweigend
ausgeliefert ist bzw. in der Kirche durch die Kir-
che erst zur Sprache gebracht wird, das Neue ist
jedoch, daB die Kunst als autonome Kunst ernst
genommen wird. Ins Praktische gewendet bedeu-
tet dies die Herausgabe einer Arbeitshilfe von 30 -
50 Seiten Umfang mit 4 - 6 farbigen Kunstdruck-
blattem im Format Din A 5. Die Drucke sind auf
der Riickseite mit einem von der Arbeitsgruppe als
passend erachteten Bibeltext versehen - in der Re-
gel an den wesentlichen Anldssen des Kirchenjah-
res orientiert -, dem dann kurze technische Daten
zum Kiinstler bzw. zur Kiinstlerin und zum darge-
stellten Werk folgen. Die dem Arbeitsheft beige-
fiigten Drucke konnen zudem separat im Mengen-
satz bezogen werden, so daB3 die Teilnehmer des
Gottesdienstes oder des Unterrichts jeweils ihr Bild
fiir sich in Ruhe betrachten wie auch mit nach Hause
nehmen konnen. Bei den Bildern selbst handelt es
sich, und hier zeigt sich das Ernstnehmen des Ge-
sprachspartners Kunst, nicht um Verkiindigungs-
bilder, die zur Illustration oder Interpretation des
christlichen Glaubens oder eines bestimmten bibli-
schen Textes gemalt wurden. Vielmehr werden je-
weils durch eine Arbeitsgruppe Bilder ausgewdhlt,
die ihren Sinn in sich selbst haben und deren Bot-
schaft sich nicht durch einen Verweis auf urteilen-
de Instanzen auBlerhalb ihrer selbst legitimieren
mulB, bzw. deren Sinn sich erst von dort her er-
schlieft. Das Bild soll sich durch sich selbst und in
seiner Beziehung zum Rezipienten zur Sprache
bringen. Bild und Texteigenart beschreibt BAK-
KER folgendermallen: ,,Trotz grofer Unterschie-
de in der Formsprache, dem Stil und der Thematik
gibt es bei den Bildern Gemeinsamkeiten, die der
Arbeitsgruppe bei der Auswahl wichtig waren. Alle
Bilder sind viel mehr als bloe Veranschaulichung
oder Dekoration vordergriindiger Wirklichkeit. Sie
machen Aspekte und Dimensionen des Lebens
sichtbar, die iiber das unmittelbar Wahrnehmbare
hinausgehen und unseren Horizont erweitern. Sie
provozieren Seh- und Denkprozesse, die den Au-
genblick, das Zufillige und Alltigliche in einen
groferen Zusammenhang stellen. Sie laden ein zur
Besinnung und zum Diskurs iiber wesentliche Fra-
gen des Lebens und ermdglichen Fragestellungen
und Einsichten, die uns auf der Suche nach Wahr-
heit weiterhelfen kénnen. Jedem Bild ist (...) ein
Bibeltext zugeordnet nicht als Ergénzung oder
Kommentar, sondern als autonomes Gegeniiber
zum autonomen Bild. Die Textauswahl ist nicht
zuféllig, aber auch nicht die einzig mogliche. In
den Ausfiihrungen zu Bild und Text wird jeweils
begriindet und beschrieben, welche Assoziationen,
Bezichungen, Parallelen und Kontraste die Auto-
rinnen und Autoren zwischen Bild und Text ent-
deckt und sie dann zu der Zuordnung veranlaf3t
haben. Im letzten Abschnitt wird jeweils skizzen-
haft aufgezeigt, welche Konsequenzen und Kon-
kretionen sich aus der Begegnung von Bild und Text
ergeben konnen." Diese Offenheit der Auswahl der
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Bilder gegeniiber einer relativen Offenheit bei der
Wahl der Texte (schlieBlich ist der Predigtanlal3
bzw. diejeweilige Situation im Kirchenjahr zu be-
ricksichtigen) korrespondiert mit einer Offenheit
in der Methodik, die sich mehr dem Imaginativen
als dem Stringenten verdankt und die eine rezipi-
entenorientierte Vorgehensweise favorisiert, wie sie
in padagogischen Prozessen der Erwachsenenbil-
dung beliebt ist, die aber im zielorientierten Ge-
schehen des Religionsunterrichts nur an niher zu
bestimmenden Stellen ihren Platz haben kann. Den-
noch sollen die methodischen Hilfestellungen, die
BACKER anbietet, hier um der Vollstindigkeit
willen genannt werden:

Zeit der Stille fiir erste Wahrnehmungen und Ge-
danken mit der Moglichkeit, sie zu notieren - even-
tuell mit folgender Anleitung:

Du hast viel Zeit, mit deinen Augen und Gedanken
auf dem Bild und in dem Bild spazierenzugehen.
Was sichst du?

Was fillt dir auf? - Was fllt dir ein?

Was gefillt dir? Was érgert dich?

Was ist dir besonders wichtig?

Was verstehst du nicht?

Wo bleibst du mit deinen Augen und Gedanken
héngen?

Bildbeschreibung - eventuell mit folgender Anlei-
tung: Wir wollen das Bild beschreiben. Dabei wol-
len wir uns bemiihen, zundchst nur das mit unse-
ren Worten zu formulieren, was wir sehen: die Far-
ben und ihre Beziehung zueinander, - Licht und
Schatten, - die Linien, Formen, Figuren und ihre
Zuordnung, - den Aufbau und die Komposition.
Jeder Beitrag sollte mit den Worten beginnen ,,Ich
sehe.” (Zur Wahrnehmung und Beschreibung von
Bilddetails, die in den Beitrdgen nicht genannt
werden, sollte die Leiterin/der Leiter Impulse ge-
ben.)

Bildinterpretation und Informationen zum Bild
eventuell mit folgender Anleitung:

So, wie wir zunédchst die Details des Bildes be-
schrieben haben, versuchen wir jetzt, das Bild als
Ganzes zu sehen und zu verstehen: Welche Motive
sind in der Bildkomposition wichtig, und welche
Bedeutung haben diese Motive im Gesamtbild?

- Welche Motive weisen iiber das Bild hinaus, und
welche auBerbildlichen Beziige entdecken wir auf
dem Bild (Hier sind eventuell Informationen Uber
Bildbeziige - zum Beispiel zur Biographie des
Kiinstlers, zu anderen Kunstwerken, zu geschicht-
lichen oder aktuellen Situationen oder Personen,
zu Texten usw. - erforderlich)

- Welche Beziige zu eigenen Erfahrungen, Erwar-
tungen, Fragestellungen und zur gegenwirtigen Le-
benswirklichkeit entdecken wir auf dem Bild?

- Wie kann die Thematik oder die Botschaft, die
das Bild zum Ausdruck bringt, mit Worten formu-
liert werden - in einer Aussage, einer Frage, einem
Titel?

Zunichst soll geniigend Zeit sein, um eigene For-
mulierungen zu finden und zu notieren. Anschlie-
Bend werden die Vorschldge vorgelesen, eventuell
erldutert und - wenn das Bild einen Titel hat - zum
Schlufl mit dem Bildtitel verglichen.

Nachfolgend werden dann Moglichkeiten der Wei-
terarbeit benannt. Anderen Bildkonzeptionen ge-
geniiber werden hier keine ontologischen Qualité-
ten von Kunst oder Symbolen formuliert oder
vorausgesetzt.Die Auswahl erfolgt nicht a priori

unter theologischen Aspekten, auch wenn die Bil-
der selbst spéter in einen theologischen Verwer-
tungszusammenhang geraten, aber sie diirfen doch
zumindest eine Zeitlang auf ihrem Eigenleben be-
harren und ein Stiick weit mitteilen, was sie zu sa-
gen haben. Auch wenn der methodische Kanon
nicht iiber das Bekannte hinaus erweitert wird und
er sicherlich, auch dem Selbstverstidndnis von Kunst
entsprechend, moglicherweise zu rezipientenorien-
tiert funktionalisiert eingebracht wird, kommt die
Kunst doch in diesem Ansatz iiber weite Strecken
zu ihrem Recht. Darin liegt die Besonderheit des
BACKERschen Impulses, und das macht ihn er-
wihnenswert und fiir die Praxis gut brauchbar.
Michael Kiiime

Herbert Jochum: Kirche und Synago-
ge. Aus der Reihe: Im Dialog. Kurs Reli-
gion fiir die Sek. 1II,

Kosel-Verlag Miinchen 1996, 123 S.

Herbert Jochum, der 1980 zusammen mit Heinz
Kremers die immer noch grundlegende Untersu-
chung ‘Juden, Judentum und der Staat Israel im
christlichen Religionsunterricht in der Bundesrepu-
blik Deutschland' verdffentlicht hat, gehort zu den
ersten, die schon vor bald 20 Jahren angefangen
haben, dariiber nachzudenken, wie eine Religions-
péadagogik nach Auschwitz zu entwickeln sei. Umso
gespannter konnte man nun auf sein Arbeitsheft
'Kirche und Synagoge’ fiir den Religionsunterricht
im Gymnasium sein. Mit der zunéchst befremdlich
klingenden Frage, ,,0b denn Gott, der Gott Israels,
eine Kirche haben wollte", setzt Jochum gleich zu
Beginn seiner theologischen Uberlegungen zu ei-
ner Ekklesiologie mit Israel neue Zeichen. Diese
Fragestellung bindet in der Tat ,,den Vorgang der
Kirchengriindung an die Erwdhlungsgeschichte
Gottes mit seinem Volk und verzahnt notwendiger-
weise die Existenz der Kirche mit der der Synago-
ge." Mit Jochums Begriindung einer Ekklesiologie
mit Israel ist zweierlei gewonnen. Zum einen hebt
sie die traditionelle Deutung des Verhéltnisses zwi-
schen Judentum und Christentum, die darauf be-
ruhte, dafl mit der Erwéhlung eines neuen Volkes in
Jesus Christus das jiidische Volk als Volk Gottes
substituiert sei, auf. Zum anderen wird deutlich, wie
Jochum sich eine Theologie, resp. Religionspédago-
gik nach Auschwitz denkt: Es geht ihm nicht allein
darum, aus einer Riickschau heraus mit Schrecken
auf die tragische christlich-jiidische Geschichte zu
blicken, Kritik an theologischen und kirchenpoliti-
schen Fehlentwicklungen zu {iben und historische
Gemeinsamkeiten wiederzuentdecken, sondern
ganz radikal, von den Urspriingen her das Verhalt-
nis zwischen Israel und den Vélkern zu bedenken.
In dieser Perspektive kann ,,Kirche, nicht nur ihr
Ursprung, sondern auch ihr Wesen, ihre Aufgabe,
ihre Ziele, kurz ihr Selbstverstindnis, nicht mehr
isoliert fiir sich betrachtet werden, sondern im Blick
auf die ihr vorausgegangene und sie weiterhin be-
gleitende Erwédhlungsgeschichte Gottes mit seinem
Volk Israel. ,,Folglich hat die Kirche ihre ekklesio-
logischen und auch christologischen Grundlehren
in bezug auf die bleibende Erwihlung Israels neu
zu definieren.” Unter Rekurs auf Rom 9/11 stellt
Jochum fest, daf das Judentum mit Blick auf Chri-
stus als Offenbarung des gottlichen Heilswillens mit
den Volkern nicht 'verstockt' im Sinne von 'ver-
worfen' ist, sondern durch die Verstockung Israels
Erwéhlung und Besonderheit aufrecht erhalten
bleibt. Synagoge und Kirche sollen nun ,,in einen
Wettbewerb um das Heil der Welt treten (...) bis am
Ende alles in allem und dem Einen unterworfen sein
wird (1. Kor 15,28).“ Der Religionsunterricht hat
nach Jochum die Aufgabe, der Versohnung und Ver-
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stindigung zwischen Christen und Juden nicht nur
in Worten, sondern auch in der Praxis des Umgangs
miteinander zu dienen.

In diesem theologischen Zusammenhang leitet sich
fir den Religionsunterricht die Aufgabe ab, der
Versohnung und Verstiandigung zwischen Christen
und Juden nicht nur in Worten, sondern auch in der
Praxis des Umgangs miteinander zu dienen.
Problematisch sind zum Teil Jochums religionspad-
agogische Zielbestimmungen. So positiv es ist,
angesichts der Werteverunsicherung heutiger Ju-
gendlicher die Utopie einer Welt- und Heilsge-
schichte gegeniiberzustellen, ,,so daf3 der Schiiler
ein Deutungsangebot der Welt und seines Lebens
erhilt", umso schwieriger istjedoch Jochums Ab-
sicht, ,,angesichts der durch nichts zu rechtfertigen-
den Gewalttaten am jiidischen Volk bei Jugendli-
chen Betroffenheit zu erzielen.” (S. 9) Abgesehen
davon, daB es mit den vorgestellten Arbeitsmate-
rialien gelingen diirfte, mehr als 'Betroffenheit’ zu
erlangen, ist hier einzuwenden, dafl das Lernziel
'Betroffenheit' eine Inszenierung der Gefiihle be-
deutet, aufdie Jugendliche versténdlicherweise mit
Abwehr reagieren. Schiilerinnen und Schiilern ist
vielmehr die Moglichkeit zu erdffnen, sich ihrer
eigenen Position zum Thema bewulit zu werden,
ohne gleich Gefahr zu laufen, gefiihlsméBig ver-
einnahmt zu werden.

Der vorgeschlagene Kursverlauf gliedert sich in vier,
chronologisch aufeinander bezogene Kapitel: Ur-
spriinge (Anfinge des Monotheismus, jiidisches
Selbstverstidndnis, Verhiltnis des frithen Christen-
tums zum Judentum), Geschichte des Unheils (Ver-
héltnis von Christen und Juden vom Mittelalter bis
in das 20. Jahrhundert), Zeitzeichen Auschwitz (Ho-
locaust, Staatsgriindung Israels) und Zeit fiir Um-
kehr (neues Verhiltnis von Christen und Juden nach
dem Holocaust). Die jeweiligen Kapitel werden
durch einen kurzen Lehrerkommentar eingefiihrt.
Die Textmaterialien, die in ihrer Lange recht kon-
zentriert und damit gut handhabbar sind, werden
durch Texterlduterungen, Aufgabenvorschliage,
Skizzen, Schwarzweifl- und Farbfotos ergénzt und
schlieBlich durch einen Materialanhang abgerundet.
AbschlieBend sei hervorgehoben, daf3 das fiir die

Hand des Lehrers gedachte Kursmaterial sowohl
fiir den evangelischen wie auch den katholischen
Religionsunterricht gedacht ist und auch in der Er-
wachsenenbildung sinnvolle Verwendung finden
kann.

Michael Wermke

Gegen das Vergessen,
Navigo Multimedia GmbH & Co,
ISBN 3-931293-47-5, DM 99.-

Dal} das Medium CD-Rom durchaus auch fiir den
Unterricht oder die Vorbereitung darauf interessant
sein kann, beweist die Anfang dieses Jahres erschie-
nene CD ,,Gegen das Vergessen". Damit wird erst-
mals eine umfassende interaktive Dokumentation
des Holocaust vorgelegt, die die Verfolgung der
Juden im Dritten Reich, ihre beinahe vollstindige
Vernichtung und die heute noch spiirbaren Auswir-
kungen kompetent nachzeichnet und den Nutzerin-
nen und Nutzem damit eine intensive Auseinan-
dersetzung mit der Thematik ermoglicht.

Der Einstieg in diese Zeitreise zu einem der dun-
kelsten Kapitel deutscher Geschichte erfolgt Uber
die Auswahl dreier verschiedener Meniipunkte.
Diese gliedern das gesamte Material in die Kapitel
‘Hitlerdeutschland’, ‘Holocaust’ und ‘Nachwirkun-
gen’. Hier finden sich jeweils thematische Unter-
gliederungen, die vom Aufstieg der Nazis, dem
Dritten Reich, dem Rassenstaat, dem Weg zur Aus-
rottung, den Vernichtungslagern, der Teilnahmslo-
sigkeit der Welt bis zur Befreiung nach 1945, den
Niirnberger Prozessen, der Aufarbeitung des Ho-
locaust und demjiidischen Leben nach Kriegsende
reichen. Das Geschehene wird in Form umfangrei-
cher und differenzierter Texte dargeboten, die durch
authentische Videos sowie Bild- und Tondokumente
erginzt werden. Dabei 6ffnen sich zusétzlich Ober-
flachen, von denen man interaktiv durch das An-
klicken von Fotos in die einzelnen Themenberei-
che weiter vordringt. Insgesamt werden aufder CD
iiber 500 Fotos aus den Archiven des Yed Vashem

Veranstaltungshinweise

Die mit einem Stern versehenen Veranstaltungen werden im Rahmen der Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen ausgeschrieben.

Treffpunkt Konfirmandenunterricht

Fiir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenarbeit Tatige

23. bis 24. Juni 1997
Leitung:  Carsten Mork

KONFERENZEN

Fachtagung Schulaufsicht
(47. Schulritekonferenz) *

Museums in Jerusalem, des Holocaust Museums
in Washington, des Bundesarchivs in Berlin, des
Auschwitzmuseums in Oswiecim sowie Uber drei-
Big Minuten Ausziige aus nationalsozialistischen
Propagandafilmen und alliiertem Filmmaterial mit-
geliefert. Originaltexte werden durch ausfiihrliche
Biographien, ein umfassendes Glossar und Hyper-
links ergénzt, die den Zugriff aufjeden Teil des
Programms ermdglichen. Weiterhin verfiigt die CD
iiber interaktive multifunktionale Landkarten und
Zeittafeln, die Auskunft iiber Lager und Ghettos in
Europa, Deportationsrouten und die Ausbreitung
des nationalsozialistischen Machtbereiches geben.
Eine Aufstellung der deutschen Wahlergebnisse seit
der Weimarer Republik steht den Nutzern ebenso
zur Verfiigung. Neben den genannten Moglichkei-
ten ist insbesondere auf den Exkurs iiber die Ent-
stehung und Geschichte des Judentums hinzuwei-
sen, der die Fiille der Informationen zum Holocaust
in besonderer Weise erginzt. Fiir die Weiterarbeit
werden sdmtliche Quellen der CD in einer Biblio-
graphie zusammengefaft.

So ist diese multimediale Dokumentation all de-
nen zu empfehlen, die sich umfassend aus religi-
onsiiber die Zusammenhénge des Holocaust infor-
mieren wollen. Dabei 16sen Auswahl und Umfang
des Materials sowie die Form der gewéhlten kla-
ren und sachlichen Darstellung Betroffenheit aus.
Dieses ist durchaus beabsichtigt und motiviert, sich
vertiefend mit dem Dargestellten auseinanderzu-
setzen. Insgesamt steht die CD als gelungener Be-
weis dafiir, dal durchaus auch anspruchsvolle,
ernsthafte Themen von den Méglichkeiten multi-
medialer Dokumentationsformen profitieren kon-
nen.

Systemvoraussetzungen: Windows 3.x/95; PC 486
SX 33MHz, 8 MB RAM, VGA-Monitor, Sound-
blasterkompatible Soundkarte, Double Speed CD-
ROM Laufwerk.

Macintosh; 68030 Prozessor, System 7.0, 8 MB
RAM, Farbmonitor mit 256 Farben bei 680x480
Pixel, Double Speed CD-ROM Laufwerk.

Dietmar Peter

Konferenz Schulnahe ev. Jugendarbeit

Forschungsprojekt FHS
8. Juli 1997
10.00 bis 19.00 Uhr

Leitung: Inge Lucke/Martin Cordes

Konferenz der Leiter/innen der Religionspidagogischen Arbeitsgemeinschaften *
Fiir Lehrer/innen an Grund-, Haupt- und Realschulen, Orientierungsstufen, Pastorinnen und
Pastoren, Diakoninnen und Diakone

8. bis 10. September 1997

Leitung: Inge Lucke

Fiir Schulamtsdirektoren/innen und Verantwortliche aus den Bezirksregierungen und aus

dem Kultusministerium
12. bis 14. Mai 1997
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Konferenz der kirchlichen Regionalheauftragten *

Fiir kirchliche Regionalbeauftragte der Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersach-

Jahreskonferenz Berufsbildende Schulen *
Fiir Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen, Berufsschuldiakone/-dia-

koninnen

12. bis 13. September 1997

Leitung: Bernd Abesser/Hans-Jorg Schumann

sen und Regionalbeauftragte der katholischen Kirche in Niedersachsen sowie deren Vertre-

ter
28. Mai 1997
10.00 bis 16.00 Uhr
19. November 1997
10.00 bis 16.00 Uhr
Leitung: Inge Lucke

11. Loccumer Hauptschulrektorentagung *

Fiir Hauptschulrektorinnen und -rektoren sowie Dezernentinnen und Dezernenten der Be-

zirksregierungen.
16. bis 17. Juni 1997
Leitung: Siegfried Macht
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Thema und Inhalt werden in einer gesonderten Einladung mitgeteilt.

Regionalkonferenz Diepholz-Nienburg

17. September 1997

10.00  Uhr bis 16.00 Uhr

Leitung: Inge Lucke/Ulrich Rémhild (Fortbildungsbeauftragter)

Jahreskonferenz Gymnasien *
Fiir Lehrerinnen und Lehrer an Gymnasien und Fachgymnasien
10. bis 11. September 1997

Leitung: Michael Wermke
Thema und Inhalt werden in einer gesonderten Einladung mitgeteilt.
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SCHULFORM- UND BEREICHSUBERGREIFENDE
KURSE

Freundschaft - Liebe - Partnerschaft
NLI-Nr. 97.23.29
Erarbeitung von Unterrichtsmodellen fiir die Sek I
Fiir Lehrer/-innen, Katecheten/-innen die ev. oder kath. Religionsunterricht an SO/HS/RS/
OS oder IGS/KGS erteilen oder erteilen mochten.

2. bis 6. Juni 1997

Leitung: Aloys Logering, BGV Osnabriick

Siegfried Macht, RPI Loccum

Kreative Medienarheit
NLI-Nr. 97.29.77
flir Lehrer und Lehrerinnen an OS, HS, RS, BBS, 1GS, Gymnasien
Sekundarstufe I und I
16. bis 20. Juli 1997
Leitung: Michael Kiinne/N.N.

Leben mit Leib und Seele in der Schule
NLI-Nr. 97.30.77
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, katechetische Lehrkréfte, die in Grundschule und Orientie-
rungsstufe Religionsunterricht erteilen.
21. bis 23. Juli 1997 (Ferienkurs)
Leitung: Inge Lucke

Medienbérse Sekundarstufe I
NLI-Nr. 97.38.29
fiir Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich 1
15.  bis 17. September 1997
Leitung: Michael Kiinne
Sigrid Gabel - Medienzentrale Hannover

Theologie aktuell - nach 20 Berufsjahren
NLI-Nr. 97.39.30
Kursreihe fiir grundstindig ausgebildete Religionslehrer und Religionslehrerinnen
Thema: ,,Glaube in den Gegensiitzen des Lebens*
(fester Teilnehmerkreis)
22. bis 26. September 1997
Leitung: Dr. Gerald Kruhdéffer

Herbsttagung
97.40.29
‘Wie nah ist die Apokalypse? Endzeitstimmungen und Zukunftshoffnungen am Ende
des 2. Jahrtausends
Fiir Lehrerinnen und Lehrer sowie Katechetinnen und Katecheten aller Schulformen
29. September bis 2. Oktober 1997
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

SCHULE UND GEMEINDE

Sonderpidagogische Aufgaben in Schule und Gemeinde: Religionspiidagogik bei Kin-
dern und Jugendlichen mit geistigen Behinderungen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter an Sonderschulen und in Integrationsklassen, Pfarrerinnen und Pfarrer
und Diakoninnen und Diakone.

24. bis 27. Juni 1997

Leitung: Dietmar Peter

Schule und Gemeinde:
NLI-Nr. 97.38.30
Religiose Rdume erschlieien - ,,Kirchenpiddagogische“ Impulse fiir die religionspid-
agogische Praxis
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, Katecheten/Katechetinnen und Lehrerin-
nen/Lehrer aller Schulformen

17. bis 19. September 1997

Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Thomas Klie

STUDIENTAGUNGEN; KONSULTATIONEN;
SYMPOSIEN UND EXPERTENTAGUNGEN

Die Bibel im Land der Bibel -Bibelseminar zum jiidischen Ursprung des Christen-
tums in Jerusalem
(Veranstalter: Bischofliches Generalvikariat Osnabriick in Zusammenarbeit mit dem Reli-
gionspédagogischen Institut Loccum)
Fiir evangelische und katholische Religionslehrerinnen und Religionslehrer, die bereits in
Israel waren und eine vertiefte Begegnung mit dem Land der Bibel mdchten.
12. bis 26. August 1997 (Ferienkurs)
Leitung:  Prof. Dr. Christoph Dohmen
Aloys Léogering, Schulrati. K.
Inge Lucke
Finanzielle Eigenbeteiligung in Hohe von ca. 2.500,— DM
Anmeldeschlul3: 27. Mai 1997
Vorbereitungstreffen: 14. Juni 1997
Nachbereitungstreffen: 27. September 1997

Expertentagung
Semiotik und Religionspidagogik
18. bis 20. Juni 1997
Leitung: Dr. Bernhard Dressier
Zu dieser Tagung wird gesondert eingeladen.
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CHRISTLICHE ERZIEHUNG IM KINDERGARTEN

Religionspidagogische Langzeitfortbildung J/V
geschlossene Teilnehmergruppe

26. bis 30. Mai 1997

Leitung: Martin Kiisell/Marianne Schmidt

Neue Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im kirchlichen Dienst
s»Kindergarten und Kirchengemeinde*
Berufsanfinger/innen und solche, die zum ersten Mal in einem evangelischen Kindergarten
arbeiten, d. h. vorher bei anderen Trégern gearbeitet haben.
9. bis 13. Juni 1997
Leitung: Heinz-Otto Schaaf/Marianne Schmidt

Erzieher/innen Wolfsburg
Ach du lieber Gott
Das Einmaleins der Religionspiidagogik
Fiir Erzieher/innen

16.  bis 18. Juni 1997

Leitung: Heinz-Otto Schaaf/Helga Plawitzki/

Dietmar Rehse

Der Kurs findet in Zusammenarbeit mit der ev. Fachberatung Wolfsburg statt. Anmeldun-
gen bitte dort.

RELIGIONSPADAGOGIK IN DEN
SONDERSCHULEN/SONDERPADAGOGIK

Zeit fiir Ruhe - Zeit fiir Stille
NLI-Nr. 97.22.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter an Sonderschulen und in Integrationsklassen, Pfarrerinnen und Pfarrer
und Diakoninnen und Diakone.

28. bis 30. Mai 1997

Leitung: Dietmar Peter

Sonderpidagogische Aufgaben in Schule und Gemeinde: Religionspidagogik bei Kin-
dern und Jugendlichen mit geistigen Behinderungen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter an Sonderschulen und in Integrationsklassen, Pfarrerinnen und Pfarrer
und Diakoninnen und Diakone.

24. bis 27. Juni 1997

Leitung: Dietmar Peter

Sonderpidagogisches Colloquium:
Zwischen Biographie und Kultur - Skizzen eines theologisch verantworteten Bildungs-
konzeptes fiir Kinder und Jugendliche der unteren Statusgruppen
12. bis 14. September 1997
Leitung: Dietmar Peter
Zu dieser Tagung wird gesondert eingeladen.

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN GRUNDSCHULEN

Leben mit Leib und Seele in der Schule
NLI-Nr. 97.30.77
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, katechetische Lehrkrifte, die in Grundschule und Orientie-
rungsstufe Religionsunterricht erteilen.
21. bis 23. Juli 1997 (Ferienkurs)
Leitung: Inge Lucke

Die Botschaft der Bilder
NLI-Nr. 97.39.81
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich, vorran-
gig in der Grundschule, ev. Religionsunterricht erteilen.
22. bis 26. September 1997
Leitung: Lena Kiihl

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
ORIENTIERUNGSSTUFEN, HAUPT- UND
REALSCHULEN

Freundschaft - Liebe - Partnerschaft
NLI-Nr. 97.23.29
Erarbeitung von Unterrichtsmodellen fiir die Sek I
Fiir Lehrer/-innen, Katecheten/-innen die ev. oder kath. Religionsunterricht an SO/HS/RS/
OS oder IGS/KGS erteilen oder erteilen mochten.

2. bis 6. Juni 1997

Leitung: Aloys Légering, BGV Osnabriick

Siegfried Macht, RPI Loccum

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
BERUFSBILDENDEN SCHULEN

BBS-Studententagung *
,»Wie man Religionslehrer/in an der Berufsschule wird ...
Fiir Studierende des Lehramts BBS in Niedersachsen

22. bis 24. Mai 1997

Leitung: Bernd Abesser
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Ekstase und Grenzerfahrungen
NLI-Nr. 97.22.30
Fiir Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pastorinnen, Berufsschuldiakone/-dia-
koninnen
26. bis 28. Mai 1997
Leitung: Bernd Abesser

Tagung BBS Celle
24. bis 26. Juni 1997
Leitung: Bernd Abesser
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Spiritualitiit leben und lehren
NLI-Nr. 97.39.29
Fiir Berufsschullehrer/-innen. Berufsschulpastoren/-pastorinnen, Berufsschuldiakone/-dia-
koninnen
24. bis 26. September 1997
Leitung: Bernd Abesser

RELIGIONSUNTERRICHT IN DEN
GESAMTSCHULEN UND IN DEN GYMNASIEN

10 Jahre Religionsunterricht... Was nun?
NLI-Nr. 97.24.29
fiir Lehrerinnen und Lehrer, die an Gesamtschulen, Fachgymnasien und Gymnasien ev.
Religionsunterricht erteilen
9. bis 13. Juni 1997
Leitung: Michael Wermke, N.N.
Referent: Dr. Reinhard Fey, Géttingen

Verinderte Religiositit Jugendlicher - Der Religionsunterricht auf dem Priifstand
NLI-Nr. 97.39.31
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, die ev. und kath. Religionsunterricht in der Sek. II an Gymna-
sien unterrichten

22. bis 26. September 1997

Leitung: Petra Coppenrath/Michael Wermke/Ewald Wirth

FORTBILDUNG FUR FACHBERATER/INNEN DES
RELIGIONSUNTERRICHTS

Fachberater Liineburg
Religionsunterricht in der Pluralitiit
fiir Fachberaterinnen und Fachberater fiir den evangelischen und katholischen Religionsun-
terricht aus dem Bereich der Bezirksregierung Liineburg
2. bis 6. Juni 1997
Leitung: Dr. Gerald Kruhdéffer/Lena Kiihl
Ort: Bergkirchen

Fachberater/innen Weser-Ems
Religion, Bildung, Religionspddagogik
NLI-Nr. 97.26.30
flir Fachberaterinnen und Fachberater fiir den evangelischen und katholischen Religionsun-
terricht aus dem Bereich der Bezirksregierung Weser-Ems
23, bis 27. Juni 1997
Leitung: Dr. Gerald Kruhdffer/Lena Kiihl

ARBEITSFELD KIRCHLICHER UNTERRICHT
IN DER GEMEINDE

FEA-Kurs

Konfis haben Vorrang!

Vom Emstnehmen einer Zielgruppe

Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone in den ersten Berufsjahren
20. bis 23. Mai 1997
26. bis 30. Mai 1997
Leitung:  Carsten Mork

(Ausschreibungstext s. FEA-Programm,

Anmeldung nur iiber FEA-Biiro)
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9. Treffpunkt Konfirmandenunterricht

Fiir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenarbeit Tétige
23, bis 24. Juni 1997
Leitung:  Carsten Mork

Sonderpidagogische Aufgaben in Schule und Gemeinde: Religionspidagogik bei Kin-
dern und Jugendlichen mit geistigen Behinderungen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, piddagogische Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter an Sonderschulen und in Integrationsklassen, Pfarrerinnen und Pfarrer
und Diakoninnen und Diakone.

24.  bis 27. Juni 1997

Leitung: Dietmar Peter

Konfirmandenarbeit in einer Region
Fiir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenarbeit Titige

15. bis 17. September 1997
. Leitung:  Carsten Mork
Uberden eigenen Kirchturm hinauszuschauen tut der Konfirmandenarbeit gut. Das Zusam-
menspiel und die Zusammenarbeit in einer Region {iber Gemeindegrenzen hinweg kann
Lern- und Handlungsspielrdume fiir Unterrichtende und Konfirmanden und Konfirmandin-
nen erdffnen. Die Chancen einer Konfirmandenarbeit in einer Region sollen in den Blick
genommen werden und fiir dieje eigene Gemeindesituation und Region entwickelt werden.

Gemeinde und Schule:
Religiose Rdume erschlieffien - ,, Kirchenpiidagogische* Impulse fiir die religionspid-
agogische Praxis.
NLI-Nr. 97.38.30
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, Katecheten/Katechetinnen und Lehrerin
nen/Lehrer aller Schulformen

17. bis 19. September 1997

Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Thomas Klie

MEDIENPADAGOGISCHE FORTBILDUNG

Kreative Medienarbeit

NLI-Nr. 97.29.77

flir Lehrer und Lehrerinnen an OS, HS, RS, BBS, IGS, Gymnasien Sekundarstufe I und I
16. bis 20. Juli 1997
Leitung: Michael Kiinne/N.N.

Medienbérse Sekundarstufe I
NLI-Nr. 97.38.29
fiir Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich 1
15. bis 17. September 1997
Leitung: Michael Kiinne
Sigrid Gabel - Medienzentrale Hannover -

REGIONALE VERANSTALTUNGEN
ZUR VERNETZUNG VON SCHULE UND KIRCHE

Kreativitit und Schulkonzept
Regionalkurs in der Fortbildungsregion Diepholz-Nienburg
Fiir Religionslehrerinnen und -lehrer, Pastorinnen und Pastoren und interessierte Schulel-
ternrite
14. bis 15. Mai 1997
Ort: RPI Loccum
Leitung: Inge Lucke

Weinen und Lachen - sich in Psalmen wiederfinden
Fiir Religionslehrerinnen und -lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Erzieherinnen und Erzie-
her, Diakoninnen und Diakone

24. bis 25. September 1997

Ort: Rinteln

Leitung: Inge Lucke
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Alice Schneider / Lena Kiihl (Hrsg.)

Unser Kirchenjahr

Der Jahresfestkreis

Ein Spiel fiir die Freiarbeit
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s Michael Wermke (Hg.)
f DIE GEGENWART
. DES HOLOCAUST
T 'Erinnerung'ai* teligiunsplidfigoglsdit Herausforderung
DM 28,00 DM 29,80



Postvertriebszeichen Religionspidagogisches Institut Loccum, Uhlhornweg 10, 31547 Rehburg-Loccum

H7407 F



