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Liebe
Kolleginnen und Kollegen,

was ist das fiir eine Jugend, die da her-
anwichst? Diese extremen Verhaltens-
weisen zwischen ‘Interesse an gar
nichts’, was in Religions- oder Konfir-
mandenunterricht angeboten wird auf
der einen bis hin zu Gewaltbereitschaft
gegen alle Fremden auf der anderen
Seite. ,Was wichst da eigentlich fir
eine Brut heran? Lauter kleine Egozen-
triker, von den Eltern vollgestopft mit
teurem Spielzeug, riicksichtslos, kein
»Bitte“ und kein ,Danke*“ gelernt, unfa-
hig Regeln einzuhalten und miteinander
zu spielen und aggressiv dazu, obwohl
sie doch alles haben®, so der Ausspruch
einer Unterrichtenden, verunsichert,
kopfschiittelnd. Besonders die Alteren
spiiren eine schwer beschreibbare Ver-
dnderung an den Heranwachsenden, die
mehr ist als die normale Distanz und
Differenz zwischen den Generationen.
Es ist auch nicht von ungefiahr, dal die
Frihjahrssynode der Evangelisch-
lutherischen Landeskirche Hannovers
das Schwerpunktthema ,Jugendarbeit”
gewéhlt hat; die alten Formen greifen
nicht mehr, aber auch das Verstandnis
fir die Notwendigkeit der Arbeit mit
Kindern und Jugendlichen unter Pa-
storinnen und Pastoren wie in den Ge-
meinden scheint erheblich im Schwin-
den zu sein. Kirche auf dem Rickzug
von der ,schwierigen® Jugend?

Der analytische Beitrag des Frankfur-
ter Erziehungswissenschaftlers und
Jugendsoziologen Thomas Ziehe, der
sehr positive Resonanz beim Friih-
jahrstreffpunkt des RPI hatte, scheint
geeignet, einige grundsétzliche Verste-
henshilfen fur die neuen Lebensum-
stdnde der jungen Generation zu ge-
ben.

Das Wiederaufleben der ,Euthanasie®-
Diskussion, die niedriger werdende
Schwelle gegeniiber dem , Totmachen®,
der ,Entsorgung® der Nichtleistungsfa-
higen und Un-Schénen beschreibt
Dietmar Peter. Er mahnt zur Wach-
samkeit. Und dies scheint umsomehr
angebracht als die von den Medien - im
Nachrichten- Dokumentér- und Unter-
haltungssektor- betriebene Gewshnung
an das , Totmachen” in Verbindung mit
zunehmender Aggressionsbereitschaft
bei krisenhafter Wirtschaft, Abnahme
traditioneller Wertorientierungen in
Verbindung mit Uberlegungen zu welt-
weitem Einsatz deutscher Soldaten ein
gefahrliches Syndrom der nahen Zu-
kunft entwickeln koénnte. Immerhin
bildet die ,war games generation“ von
heute die Verantwortungstrager von
morgen.

Nicht ganz zufillig zeigt das RPI z.Zt.
eine Ausstellung , Altern als Lebensfra-
ge“,diewirnicht dokumentieren konnen.
Kinstler aus mehreren Léandern Euro-

pas haben sich mit der Thematik aus-
einandergesetzt.

Sind das nur Kassandrarufe? Nein,
niichterne Analyse ist angesagt und
ganze Hinwendung zu den Kindern und
Jugendlichen, um sie zu verstehen und
ihnen angemessene Angebote an Ori-
entierung zu geben, Inseln zu schaffen
fir eine neue Nachdenklichkeit und
modellhafte Alternativen zu Konsum
und Gewalt. Salz und Licht sind die
Christen, wenn aber das Salzkeine Kraft
mehr hat...? (MA 5, 13-16).

Der Beitrag von Friedrich Schweitzer
vom Treffpunkt Kindergarten zum Be-
ten mit Kindern will ermutigen, den
Atem des Christseins, das Beten, ein-
zutiben. Ein Versuch mit Wechselwir-
kungen fur alle, die ihn unternehmen!

Die Ausfihrungen von OLKR Ernst
Kampermann zum konfessionell-koo-
perativen Religionsunterricht markie-
ren einen wichtigen Schritt, um mit der
katholischen Kirche zu praktikablen
Vereinbarungen zu kommen.

Praktisches gibt’s auch wieder und da-
mit hoffentlich eine Anregung fiir jede
und jeden.

DaB Thnen in der kurzen Zeit bis zu den
Sommerferien die Puste nicht ausgeht,
winscht Thnen Thr

Dr. Jorg Ohlemacher
- Rektor -



INFORMATIVES

Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

»verantwortung vor der

Schopfung“ soll ins Schulgesetz

Evangelische Kirchen:
Vorgesehene Formulierung ,sehr flach*

Wolfsburg (epd). Die Evangelischen Kirchen
fordern, daB die ,Verantwortung fir die
Schopfung” oder zumindest die ,Verantwortung
vor dem Leben” als Bildungsziel in das neue
niedersachsische Schulgesetz aufgenommen
wird. Die vorgesehene Formulierung, nach der
die Schiler lediglich lernen sollen, ékonomi-
sche und Okologische Zusammenhénge zu
erkennen, sei ,sehr flach und sehr kognitiv*,
kritisierte der Beauftragte der Konféderation
evangelischer Kirchen in Niedersachsen fir
Schulfragen, Oberlandeskirchenrat Ernst
Kampermann (Hannover), am Mittwoch in
Wolfsburg.

Kampermann berichtete, er habe diese Kritik
dem Schulausschull des Landtages vorgetra-
gen, der derzeit Uber die Novellierung des
Schulgesetzes berat. Sie werde auch von der
katholischen Kirche unterstltzt. Die Schulpoli-
tiker sollten mit ihren Formulierungen nicht
hinter dem Zurickbleiben, was sie selber woll-
ten, meinte Kampermann.

Deutlicher als geplant sollte im Schulgesetz
auch gesagt werden, daBl die Teilnahme am
Religionsunterricht verpflichtend und die Ab-
meldung die Ausnahme sei, forderte der
Oberlandeskirchenrat, der an einer Diskussion
mit Lehrern Uber die Zukunft des Religions-
unterrichtes teilnahm. Gegen die Aufwertung
des Faches ,Werte und Normen“ zum Abitur-
fach sperrten sich die Kirchen nicht. Dieses
Fach musse jedoch in seinen Anforderungen
dem Standard des Religionsunterrichtes ent-
sprechen.

Kampermann und auch Oberlandeskirchenrat

Henje Becker, der im Landeskirchenamt der
braunschweigischen Landeskirche in Wolfen-
buttel fur Schulfragen zusténdig ist, begrifiten
es, dal der Schulgesetzentwurf die Koopera-
tion zwischen katholischem und evangelischem
Religionsunterricht ermégliche. Die Frage nach
einem O6kumenischen Unterricht komme aus
Schule und Gesellschaft und misse dringend
aufgearbeitet werden, meinte Becker. (b0272
10.2.93)

»Islam eine Herausforderung an

den eigenen Glauben*
Lineburger Schulrate diskutierten
Méglichkeiten des Dialogs

Lineburg (epd). Die Prasenz islamischen
Glaubens in der Bundesrepublik, in der ge-
genwartig etwa zwei Millionen Muslime leben,
sollte als positiv zu begreifende Herausforde-
rung an gleichgliltig gewordene Christen auf-
gefal’t werden, sagte Pastor Ralf Geisler
(Hannover) am Donnerstag in Llneburg.
Geisler hielt als Beauftragter der hannover-
schen Landeskirche fir Ausléander- und Islam-
fragen auf Einladung der jahrlichen Schulrate-
konferenz im evangelisch-lutherischen Spren-
gel Lineburg das Hauptreferat zum Thema
,Herausgefordert durch den Islam?*.

Die immer wieder beflirchtete ,Gefahr einer
Islamisierung Europas” wies Geisler als ,ab-
surd“ zuriick. Die realen Zahlen- und Macht-
verhaltnisse der Muslime in der europaischen
Diaspora gaben dazu keinen Anlaf3. Irritationen
in den Gesellschaften Westeuropas, die aus
der Berlihrung mit islamischer Lebensweise
entstehen, hatten nach seiner Auffassung ihre
Ursache im noch nicht abgeschlossenen ei-
genen Empanzipationsprozef3.

Geisler sprach den Dialogbemihungen in Kin-
dergarten, Schulen und Kirchengemeinden in
diesem Zusammenhang eine wichtige inte-
grative Funktion zu und setzte sich dafir ein,
dal die islamischen Nachwuchsgeistlichen fiir
die rund 1.2000 Moscheen in Deutschland an
offentlichen Hochschulen ausgebildet werden
kénnten.

Im zweiten Teil der Schulratekonferenz, an der
neben den Schulamtsdirektoren im Bereich des
Sprengels Lineburg auch Vertreter der Be-
zirksregierung Liineburg, der Landeskirche,
Superintendenten und Propste aus dem
Sprengel und Landessuperintendent Hans-
Christian Drémann teilnahmen, wurden Fragen
aus dem Alltag von Schule und Kirche beraten.
Ein Sprecher der Schulbehorde teilte mit, dal
der Lehrkraftebestand beim Religionsunterricht
im Regierungsbezirk Lineburg zur Zeit bei rund
80 Prozent liege, (b 0280/11.2.1993)

Gemeinsame Religionsstunden

mit Katholiken und Muslimen
An vielen Schulen 6ffnet sich das Fach
Evangelische Religion

Wolfsburg/Braunschweig (epd). Klara Braun
unterrichtet an einer Grundschule in Wolfsburg
evangelische Religion. ,Unter der Hand" pas-
siert hier und auch an anderen Schulen, wie die
Lehrerin weil}, mehr als die Erlasse und Richt-
linien hergeben. In der evangelischen Reli-
gionsstunde sitzen - mit Einverstéandnis der
Eltern - neben evangelischen Kindern auch
katholische Madchen und Jungen und immer
haufiger auch muslimische Klassenkameraden.
,Gerade wir als Christen wollen uns nicht ab-
grenzen®, begrindet Klara Braun diese Ent-
wicklung. Religionsunterricht sollte im Dialog



mit anderen Konfessionen stattfinden, meint
auch Gesamtschullehrerin Veronika Geyer. Fur
die Mehrheit der Schiler und auch der Lehrer
stelle sich Christentum ohnehin 6ékumenisch
dar, hat Gymnasiallehrer Reinhard Altenberg
beobachtet.

Kaum ein anderes Schulfach ist derzeit einem
so starken Wandet unterworfen wie der Reli-
gionsunterricht. In Wolfsburg trafen sich jetzt
Lehrer, Pfarrer und Oberlandeskirchenrate und
fragten: ,Wie soll es weitergehen mit dem Re-
ligionsunterricht?* Das Amt fir Religionspada-
gogik der Evangelisch-lutherischen Landes-
kirche in Braunschweig hatte Ende letzten
Jahres sogar zu einem Symposium zur Krise
des Religionsunterrichtes eingeladen.
Fachleuchte stellen bei solchen Krisensitzun-
gen immer wieder fest, da® Religion ,gar kein
unbeliebtes Fach” bei den Schilern ist. Doch
der nicht zu leugnende Werteverfall werde
splrbar, wie es bei der Tagung in Wolfsburg
Schulamtsdirektor Christian Mierke formulierte.
Die Schiiler suchten Orientierung, der Bedarf
sei da. Andererseits habe eine UbergroRe Zahl
von Schiilern Uberhaupt keine religidse So-
zialisation hinter sich und keine Bindung mehr
an Konfession und Kirche. Die Zusammenset-
zung der Klassen habe sich gewandelt. An den
Wolfsburger Grund- und Hauptschulen, den
Orientierungsstufen, Real- und Sonderschulen
beispielsweise hatten fast 31 Prozent der Kin-
der eine andere Muttersprache als Deutsch.
Fir konfessionellen Religionsunterricht reicht
oft die Schilerzahl nicht mehr aus. Zumindest
in Norddeutschland wird auch deshalb die
Forderung nach einem &kumenisch offenen
Religionsunterricht immer lauter. Der Akti-
konsausschul® Niedersachsischer Religions-
lehrer (ANR) hat sich langst fur eine Koopera-
tion zwischen den Fachern evangelische und
katholische Religion ausgesprochen. Fur die
dkumenische Offnung pladierte im Herbst au-
Rerdem der Verband der katholischen Reli-
gionslehrer an Gymnasien der Didzese Hil-
desheim. Der schleswig-holsteinische Lehrer-
verband wiinscht sogar einen gemeinsamen
christlichen Religionsunterricht.

Die Vertreter der evangelischen Kirchen, die
Oberlandeskirchenrdte Henje Becker (Wol-
fenbdlttel) und Ernst Kampermann (Hannover)
,zeigten sich bei den Tagungen in Braunscheig
und Wolfsburg offen fiir die Zusammenarbeit
mit der rémisch-katholischen Kirche. Sie sehen
auch erste Anzeichen, dal® sich dort etwas
bewegt. Diese Frage sei ,dringend aufzuar-
beiten“, meint Becker.

Die norddeutschen Diézesen haben den An-
stol} dazu gegeben, dal sich demnéachst die
katholische Deutsche Bischofskonferenz mit
der Offnung des Religionsunterrichtes befas-
sen wird, ist aus dem Bischoflichen General-
vikariat in Hildesheim zu erfahren. ,Die katho-
lischen Mihlen Gottes* mahlten etwas lang-
samer, sagte auf dem Symposium im Herbst in
Braunschweig jedoch selbstkritisch ein Ver-
treter der katholischen Kirche.

Immer weniger Lehrer, Eltern und Schiler sind
allerdings bereit, auf den Segen der Bischofe
zu warten. Fir sie ist der gemeinsame Reli-
gionsunterricht langst Wirklichkeit. Aus Angst
vor Schul- und Kirchenbehoérden reden sie je-
doch offentlich kaum darlber. (b0279/
12.2.1993)

»Wir“ gegen Fremdenfeindlichkeit

und Rassismus
EG fordert neues Zeitungsprojekt fur den
Deister-Weser-Raum

Hameln (epd). Ein sichtbares Zeichen gegen
Fremdenfeindlichkeit und Rassismus will die

Zeitung ,Wir“ setzen. Das jlingste Kind auf dem
Zeitungsmarkt im Deister-Weser-Raum werde
als Pilotprojekt fir Volkerverstandigung und
Migration von der Europaischen Gemeinschaft
geférdert und finanziert, sagten seine Hamelner
Initiatoren, Pastor Klaus Piehl und Sozialse-
kretar Gerhard Kéhler, am Freitag gegentiber
epd. Beide sind Mitarbeiter des Kirchlichen
Dienstes in der Arbeitswelt (KDA) der Evan-
gelisch-lutherischen Landeskirche Hannovers.
Herausgeber des zweimonatlich erscheinenden
Blattes ist der Hamelner Arbeitskreis Auslandi-
sche Kinder e.V. (AKAK), der bereits seit 14
Jahren Kinder ausléndischer Mitblrger fordert.
Ziel sei es, betonte Kohler, ihnen eine gute
Schul- und Berufsbildung in qualifizierten und
zukunftssicheren Berufen zu vermitteln. Seit Juli
1991 ist dem AKAK auch eine Beratungsstelle
fur Flichtlinge angegliedert. Die Zeitung ,Wir"
solle, so Kohler, ein Sprachrohr fiir sie sein so-
wie zu einem besseren Verstandnis und mit-
menschlichen Kontakt unter Auslandern und
Deutschen beitragen. ,Das soziale Klima wird
immer rauher”, meinte Kohler.

Im sechskoépfigen Redaktionsteam sitzen zur
Zeit nur zwei auslandische Mitblrger. Das
wollen die Zeitungsmacher schnell &ndern und
hoffen, daR® zu den offenen Redaktionssitzun-
gen weitere Interessierte kommen. ,Jeder und
jede kann bei uns mitmachen®, betonten die
beiden Initiatoren. Auch die Kleinsten werden
dabei nicht vergessen. Die bereits vorhandene
Kinderseite solle weiter ausgebaut und von
multikulturellen Schulklassen selbst gestaltet
werden. Das AKAK-Team habe bereits Zusa-
gen von Hamelner Schulen, die das Projekt in
den Kunstunterricht integrieren wollen.

LWir“ erscheint in einer Auflage von 3.500 Ex-
emplaren und wird kostenlos in Kirchen ,
Schulen, Betrieben , Parteien und Amtern im
Deister-Weser-Raum verteilt.
(b0323/19.2.1993)

Berlin probt zwolf Schuljahre

(rb) Hannover.- Der Berliner CDU/SPD-Senat
macht im Schuljahr 1993/94 den Versuch, an
vier Schulen die Schilerinnen schon nach
zwolf Schuljahren das Abitur machen zu las-
sen. Die entsprechenden Ziige an vier Gym-
nasien beginnen in der finften Klasse mit
Englisch und in der sechsten mit Franzdsisch.
Die achte Klassenstufe soll Ubersprungen
werden mit dem Effekt, dal die gymnasiale
Oberstufe mit den Klassenstufen elf bis 13
unverandert bleiben kann. Das erlaubt in der
Oberstufe den gemeinsamen Unterricht von
Schiilern der Versuchs- und der Normalform.
Wer die halbjahrige Probezeit nicht besteht,
oder am Ende des Schuljahres fiinf oder sechs
nicht versetzt wird, besucht weiter die Grund-
schule bzw. die Normalform des Gymnasiums,
(rb 19.2.1993).

Zwei bzw. drei qm je Kind
Die Standards kommen /
Ausnahmemdglichkeiten erweitert

(rb) Hannover. - Das Kultusministerium hat
jetzt die Verordnung uber Mindestanforderun-
gen an Kindertagesstatten fertiggestellt, die
kurzfristig im Kabinett behandelt werden durf-
te. Fir Krippen ist ein Gruppenraum mit min-
destens drei gm Bodenflache je Kind vorge-
schrieben, fir Kindergarten und Horte ein
Raum mit je mindestens zwei gm. Dazu kom-
men Ruherdume bzw. Spielnischen und in je-
der Kindertagesstatte mindestens eine Kiiche
oder bei Halbtagsbetreuung eine Teekiiche
sowie ein Arbeitsraum fiir die Fachkrafte. Die

AuRenflache zum Spielen muRR mindestens
zwolf gm je Kind umfassen. Die GroRe der
Gruppen darf bei Krippen hdchstens 15 Kinder
betragen, in bestimmten Fallen zwolf Kinder, in
Kindergarten 25 Kinder, in Horten 20 Kinder.
Gesonderte Bestimmungen gelten kleinen
Kindertagesstatten. Gruppen fir Kinder im
Krippenalter oder im Kindergartenalter diirfen
hier nicht mehr als zehn Kinder umfassen,
Gruppen fiir Schulkinder nicht mehr als zwolf.
Die Bestimmungen Uber Kindertagesstatten
gelten nicht fir Einrichtungen, die bis zum In-
kraftreten der Verordnung rechtméagig betrie-
ben worden sind sowie fir Bauten und Um-
bauten, fiir die bis zu diesem Zeitpunkt eine
Baugenehmigung erteilt ist. Das Landesju-
gendamt kann Ausnahmen zulassen, wenn
sonst der Rechtsanspruch auf einen Kinder-
gartenplatz nicht erfillbar ist oder wenn das der
Erfillung besonderer padagogischer Ziele
dient. In der Anhérung sind Forderungen vor-
gebracht worden, die von eime Verzicht auf die
Verordnung reichten bis zu noch besseren
Standards. Das Ministerium ist dem nicht ge-
folgt, zumal es in der Verordnung nur einen li-
beralen Ersatz der Heimrichtlinien sieht. Bei
den AuBenflichen zum Spielen sind Gro-
Renausnahmen denkbar, wenn eine solche
Flache nicht oder nur mit groRem Aufwand
beeitgestellt werden kann. Die AuRRenflache
darf zur Not auch auf einem nicht benachbarten
Grundstick liegen, wenn sie leicht erreichbar
ist. Die Ressorts haben die Vorlage mitge-
zeichnet, die sicher noch Gegenstand der mit
den Kommunen zu bildenden Perspektivkom-
mission zur Erforschung von Einsparungs-
moglichkeiten werden wird, rb 23.2.93

Medienbeauftragter fiir mehr

»gehaltevolle” Kinderprogramme
Hoffmann: Medienerziehung gehort
zum Bildungsauftrag der Schulen

Klecken/Kr.Harburg (epd). Fir die verstarkte
Produktion und Ausstrahlung ,gehaltvoller*
Kinderprogramme in Rundfunk und Fernsehen
haben sich die Medienbeauftragten der han-
noverschen Landeskirche am Dienstag in
Klecken ausgesprochen. Auf ihrer traditionellen
Jahrestagung, die seit 15 Jahren regelmaRig im
Haus ,Tanneck” in Klecken stattfindet, stellten
sich die Medienbeauftragten damit hinter die
Forderung der Synode der Evangelischen
Kirche in Deutschland (EKD) vom vergangenen
Jahrin Suhl.

Klaus Hoffmann, Leiter der Medienzentrale der
Landeskirche, hob am Rande der Tagung ge-
genlber epd die Bedeutung der Medienerzie-
hung hervor. Sie sei nicht allein als Aufgabe der
Eltern, sondern vor allem als Bildungsauftrag
der Kindergarten und Schulen zu sehen, sagte
Hoffmann.

Zu den Hauptthemen, die wahrend der dreita-
gigen Beratungen in Klecken auf der Tages-
ordnung standen, gehérten Méglichkeiten des
engeren Zusammenwirkens zwischen Medien-
. und Offentlichkeitsarbeit und die Frage der
sogenannten ,Offenen Kanale“. Nach einer fir
dieses Jahr erwarteten Novellierung des nie-
dersdchsischen Rundfunkgesetzes, die durch
staatsrechtliche Verédnderungen in Deutsch-
land und Europa erforderlich geworden ist, soll
kiinftig Uber die ,Offenen Kanale“ eine Art ,Je-
dermannfunk und -fernsehen” fiir Birgerinnen
und Birger auf lokaler Ebene die Chance bie-
ten, ihre eigenen Produktionen senden zu
lassen. An die redaktionelle Kontrolle oder gar
eine Zensur dieser Beitrage ist nicht gedacht.
Der Betrieb dieser Kanale soll vor allem durch
Spenden und den ,Kabelgroschen®, den das
Land erhebt, gesichert werden.



Bisher gebe es zum Projekt der ,Offenen Ka-
nale“ noch keine offizeille Position der Lan-
deskirche, sagte Hoffmann. Es lage jedoch
nahe, bei der vielfadltighen Struktur der Kir-
chengemeinden, deren zahlreiche Aktivitaten
durch eigene Beitrége in diese neue Form von
Kommunikation und Information einzubezie-
hen. ,Vorlaufig sind wir jedoch noch nicht in der
Praxis, sondern in der Phase der Recherche,
bei der wir herausfinden wollen, wo es Perso-
nen und Mdoglichkeiten fir diese Arbeit gibt®,
sagte Hoffmann (b0353/24.2.1993)

Erziehungswissenschaften sollen
geschlossen werden

(rb) Hannover. - Offenbar drangt die SPD-
Franktion auf einen baldigen BeschluR (ber die
seit langerem beabsichtigte SchlieBung des
Fachbereichs Erziehungswissenschaften in
Goéttingen. Man nimmt an, dal® das Wissen-
schaftsministerium sich zu dieser Entscheidung
Ruckendeckung durch einen Kabinettsbe-
schlul® holt. Die Exekution der SchlieBung
dirfte auf massiven Widerstand der Uni Goét-
tingen stoRen, der in einem ProzeR minden
dirfte. Die SchlieRung des Fachbereichs war
bereits unterstellt worden in der Kabinettsvor-
lage, die die Herrichtung fir eine Unterbringung
eines Fachbereichs der Fachhochschule Hil-
desheim auf einem Goéttinger Kasernengelan-
de zum Ziel hatte, (rb 26.2.93)

....damit das Sterben

nicht immer einsamer wird*“
In Oldenburg kiinftig regelmaRig Ausbildung
zur Hospizhelferin

Oldenburg (epd). Fur den Aufbau einer ,Am-
bulanten Hospizhilfe“ im Bereich des Olden-
burger Kirchengebietes hat der Evangelisch-
Lutherische Oberkirchenrat jetzt 50.000 Mark
bereitgestellt. Die Kirchenleitung verbindet
damit die Erwartung, daf vor allem ehrenamt-
lich tétige Frauen und Manner aus Kirchen-
kreisen und Gemeinden durch entsprechende
Schulungen dazu beféhigt werden, Sterbende
in der letzten Phase ihres Lebens zu Hause in
ihrer gewohnten Umgebung zu begleiten und
auch den nachsten Angehdrigen Rat und Hilfe
anzubieten.

Pfarrer Klaus Backhaus, Seelsorger am Ol-
denburgischen Diakonissenhaus Elisabethstift,
dem Altenpflegeheim Friedas-Frieden-Stift und
dem katholischen Pius-Krankenhaus, ist mit der
Organisation und Koordiantion der Schu-
lungskurse beauftragt. Im Verlauf der etwa 80
Stunden umfassenden Ausbildung werden
Honorarkrafte tiber Themen aus den Bereichen
Theologie und Seelsorge, Medizin und Pflege
sowie Uber juristische Fragen referieren.

Die kontinuierlich angebotene Ausbildung soll
auch dazu dienen, ein ,Netzwerk" zwischen
Ausbildungsteam und Kirchengemeinden zu
kniipfen. Sozialstationen, Pastorinnenn und
Pastoren sollten darliber informiert sein, welche
Ehrenamtlichen in der Umgebung ihrer Kir-
chengemeinde bereit und féhig sind, im Rah-
men der ,Ambulanten Hospizhilfe* Aufgaben zu
Uibernehmen. Als Pilotprojekt hatte das Diako-
nische Werk Oldenburg Ende Februar zum er-
sten Teil einer Schulung zur Hospizhilfe nach
Bad Zwischenahn eingeladen. Neben ehren-
amtlich téatigen Frauen aus verschiedenen
Kirchengemeinden nahmen an dieser Schu-
lung auch hauptamtlich angestellte Mitarbeite-
rinnen aus Altenheimen und Sozialstationen
teil.

»Frommigkeit im Alltag
ist kein SuBholz

Johannesdotter sprach beim Sprengeltag
der Frauen

Lilienthal/Kr.Osterholz (epd). Mit der Spiritua-
litdt im Alltag der Frommigkeit, die ,kein SuUR-
holz" sei, sondern dem Leben taglich abge-
rungen werden musse, befal3te sich der Stader
Landessuperintendent Jirgen Johannesdotter
vor rund 100 ehrenamtlichen Mitarbeiterinnen
des Frauenwerks im Sprengel Stade der han-
noverschen Landeskirche, die am Wochenen-
de zu ihrem ,Sprengeltag” ins Evangelische
Hospital in Lilienthal gekommen waren.

Die Protestanten hatten verlernt, der From-
migkeit noch etwas zuzutrauen, sagte Johan-
nesdotter. Formen, wie sie in der katholischen
Kirche zur Frommigkeit gehorten, seien ,zu-
rickgelassen” worden, die Predigt habe zu
einer ,Verkopfung“ des Gottesdienstes gefiihrt.
Zwar habe der Protestantismus viele geistige
Bewegungen mitgepragt, aber er habe ,das
Feld der Gestaltung nicht beackert”.

Doch es lohne sich, sagte Johannesdotter, um
den Begriff Frdmmigkeit zu ringen. Die Frage
nach ihr sei eine Frage nach dem Lebensstil,
den es zu Uberprifen gelte. Spiritualitat habe
mit elementaren Erfahrungen zu tun, aber auch
mit dem Umgang mit der Zeit und mit der
Schopfung, die ,aus ihrem Atemrhythmus*
gekommen sei. Spiritualitdt misse wieder in
den Alltagsablauf hineingetragen werden. |hre
Gestaltung habe immer Bedeutung auch fiir die
Gemeinschaft. (b0480/15.3.1993)

Mehr Engagement der Kirchen

fiir Europa gefordert
Président von Vietinghoff: Okumene
ist der Prifstein

Osnabrick (epd). Die Kirchen missen sich
starker als bisher mit der Frage der Gestaltung
der Zukunft Europas auseinandersetzen. Sie
missen Stellung beziehen und sollten Rich-
tungsimpulse geben, damit kein ausschlieRlich
wirtschaftlich orientiertes Europa entsteht.
Diese Forderung erhob der Prasident des
Landeskirchenamtes Hannover, Eckhart von
Vietinghoff, am Wochenende vor dem Kir-
chenkreistag Osnabriick.

LWir haben noch bedenkliche Defizite im
kirchlichen Nachdenken Uber Europa,” sagte
der Prasident. Einen lberzeugenden Leitbe-
griff, der einen spezifisch christlichen Auftrag in
und fiir Europa ausdriicken kdnnte, habe die
Kirche noch nicht entwickelt. ,Wir sollten mehr
einbringen als die Begriffe von Freiheit, Ge-
rechtigkeit und Toleranz®, erklarte von Vie-
tinghoff und betonte, daR die Kirchen fiir die
Schwachen eintreten miiRten. Das kdnnten die
Kirchen in Europa allerdings nur, wenn sie
mehr als bisher gemeinsam handelten und
redeten, unterstrich der Prasident. Von Viet-
ringhoff beklagte in diesem Zusammenhang,
daR die Okumene zur Zeit zu stark ,auf der
Stelle” trete.

Wenn die Okumene keine Fortschritte macht,
ist das ein Offenbarungseid der Kirchen®, sagte
Eckhart von Vietinghoff. Er forderte die Kirchen
auf, Uber die 6kumenischen Graben zu sprin-
gen: ,Die Okumene ist der Priifstein, wie ernst
wir Christen Europa nehmen und wie ernst wir
in Europa genommen werden®, meinte der
Prasident.

Er sprach sich auch dafiir aus, zielstrebiger
kirchliche Gemeinde- und Kirchenkreispart-
nerschaften zu anderen Kirchen europaischer
Lander aufzubauen und fiir die praktische eu-
ropaische Okumene zu nutzen. Die Evangeli-
sche Kirche in Deutschland (EKD), wenngleich

sie auch die weitaus groRte und relativ wir-
kungskraftigste protestantische Kirche in Eu-
ropa sei, kdnne das allein nicht bewirken, be-
tonte von Vietinghoff. (b0478/15.3.1993)

Gisela Fahndrich wird

Superintendentin in Garbsen
Als erste Frau trat Doris Janssen-Reschke
in Hannover ihr Amt an

Hannover (epd). Pastorin Gisela Fahndrich aus
Sehnde wird Superintendentin des Kirchen-
kreises Garbsen und damit dritte Frau in dieser
Leitungsfunktion in der Evangelisch-lutheri-
schen Landeskirche Hannovers. Das gab die
Landeskirche am Montag bekannt. Die erste
Superintendentin, Doris Janssen-Reschke,
wurde am Sonntag in ihr Amt im Kirchenkreis
Hannover-Nordost eingefiihrt. Etwa zeitgleich
mit Féhndrich wird nach den Sommerferien
auch Marie-Luise Junge (Hildesheim) Supe-
rintendentin des Kirchenkreises Sarstedt. Von
den 76 Kirchenkreisen in der Landeskirche war
bisher nur einer in Géttingen zeitweise von ei-
ner Frau geleitet worden.

Die 49jahrige Gisela Fahndrich stammt aus
Tlbingen und studierte dort und spéater in Bonn
und Géttingen Theologie. Nach einem Jahr am
Louisville Presbyterian Theological Seminary,
in dem sie auch zur Klinikseelsorgerin ausge-
bildet wurde, war sie von 1969 bis 1972 wis-
senschaftliche Mitarbeiterin an der Universitat
Goéttingen. lhre erste Pfarrstelle hatte sie an der
Bodelschwingh-Kirche in Hannover-Ledeburg.
1979 ging sie als Dozentin an das Religions-
padagogische Institut Loccum, und seit 1985 ist
sie Pastorin in Sehnde (Kr.Hannover). Sie ge-
hért der Synode der Evangelischen Kirche in
Deutschland (EKD) an.

In Garbsen wird Gisela Fahndrich Nachfolgerin
von Superintendent Joachim |brom, der in den
Ruhestand gegangen ist. Ihre Berufung durch
die Silvanus-Kirchengemeinde in Berenbostel,
deren Pastorin sie gleichzeitig wird, steht noch
aus.(b0476/15.3.1993)

Schwerpunkt der Schulgesetz-
Novelle liegt in der beruflichen
Bildung

,Die entscheidenden materiellen Veranderun-
gen der Schulgesetz-Novelle liegen im be-
rufsbildenden Schulwesen und nicht im Bereich
der allgemeinbildenden Schulen, weil sie 70
Prozent eines Jahrgangs betreffen. Nach der
Verabschiedung der Novelle im Juni durch den
Landtag wird die Struktur der beruflichen
Grundbildung erweitert, ihre Oualitédt durch
differenzierte Angebote verbessert, die Wett-
bewerbsfahigkeit des Wirtschaftsstandorts
Niedersachsen durch die Ausweitung des Be-
rufsschulunterrichts gesichert und ein weiterer
Schritt zur Gleichwertigkeit von schulischer und
beruflicher Bildung getan.” Dies erklarte Kul-
tusminister Professor Rolf Wernstedt am
Montag in Hannover bei der Vorstellung von
zwei Vorschriften, die zur Zeit in der Anhdrung
sind und die die Ziele der Schulgesetznovelle
im berufsbildenden Bereich konkretisieren. Die
,Verordnung Uber Berufsbildende Schulen®
(BbS-VO) und die ,Erganzenden Bestimmun-
gen zur Verordnung Uber Berufsbildende
Schulen* (EB-BbS-VO) sollen zum neuen
Schuljahr 1993/94 wirksam werden. Die Ver-
ordnungen erweitern den Spielraum der be-
rufsbildenden Schulen, in eigener Verantwor-
tung Ausbildungsgénge zu gestalten , und
bieten den Auszubildenden durch Differenzie-
rung und Spezialisierung einen individuell be-



stimmten Ausbildungsgang. Weiter wird es
zukinftigen Erzieherinnen und Erziehern
maoglich, in vier statt bisher fiinf Jahren ihre
Ausbildung abzuschlieRfen. (KM 23/15.3.93)

Erzieherinnen und Erzieher kon-
nen in Zukunft ein Jahr frither
ihre Berufstatigkeit aufnehmen

Die Dauer und die Inhalte der Ausbildung zur
Erzieherin und zum Erzieher werden durch die
Verordnung (BbS-VO) grundlegend geandert.
Ab 1. August 1996 wird der Zugang zur Fach-
schule ,Sozialpddagogik“ nur Uber den erfolg-
reichen Besuch der neugeschaffenen zwei-
jahrigen Berufsfachschule ,Sozialassistent”
maoglich sein. Voraussetzung fiir deren Besuch
istder Realschulabschluf3. Bewerberinnen und
Bewerber mit einem Hauptschulabschluf3
kénnen den Zugang zur Erzieherinnen- und
Erzieherausbildung erlangen, wenn sie eine
mindestens zweijahrige Berufsausbildung zur
Kinderpflegerin oder zum Kinderpfleger oder
eine zweijahrige Berufsfachschule ,Sozialpfle-
ge" oder ,Hauswirtschaft” erfolgreich absolviert
haben. Sie kénnen in diesen Fallen in die
zweite Klasse der Berufsfachschule ,Sozia-
lassistent* aufgenommen werden.

Auf das Berufspraktikum kann ab August 1996
verzichtet werden, weil die neukonzipierte
Erstausbildung in den genannten Berufsfach-
schulen hohe Praxisanteile hat. Hierdurch re-
duziert sich die bisher dreijahrige Ausbildung
an der Fachschule ,Sozialpadagogik” auf zwei
Jahre. Bis zur Berufsausiibung verringert sich
die bisherige Ausbildungszeit um ein Jahr auf
vier Jahre. (KM 25/15.3.1993)

»Jugendzentren leisten wichtigen

Beitrag gegen Gewalt“
Stadtkirchentag Hannover informierte sich
Uber Jugendarbeit

Hannover (epd). Die vier evangelischen Ju-
gendzentren in Hannover leisten mit ihrer of-
fenen Arbeit einen wichtigen Beitrag gegen den
Trend zur Gewalt, sagte Pastor Friedrich
Gandler als Vorsitzender des Jugendaus-
schusses am Mittwoch abend vor dem evan-
gelisch-lutherischen Stadtkirchentag. Das Kir-
chenparlament befal3te sich im Evangelischen
Jugendzentrum Linden mit dem Schwer-
punktthema Jugend. Stadtjugendpastor Bernd
Abesser schilderte die Situation der Kinder und
Jugendlichen in Hannover, von denen fast ein
Drittel zu sozial schwachen Familien gehore.
20 Prozent aller Kinder lebten nur noch mit
einem Elternteil zusammen, die Scheidungs-
rate habe sich zwischen 1970 und 1987 fast
verdoppelt auf 32.000 Scheidungen. Junge
Menschen haben es laut Abesser schwerer als
friher, ihren eigenen Lebenweg zu finden.
Leitlinien und traditionelle Orientierungen
pragten weniger als die konkreten Lebensum-
stdnde. Soziale Orientierung und die Entwick-
lung verlaBlicher Beziehungen seien erschwert.
Viele hatten glinstige soziale Voraussetzun-
gen, aber die Polarisierung zwischen Armen
und Wohlhabenden nehme auch unter den
Jugendlichen zu. Von Gewalt seien viel mehr
Kinder und Jugendliche bedroht, als dal} sie sie
selbst ausiibten. Bei den Suchtgefahren stehe
noch immer die ,Volksdroge Alkohol“ im Vor-
dergrund, zunehmend aber auch der Medika-
mentenmiflbrauch.

Beschllsse, die sich zum grofRen Teil auf eine
Verbessrung der Arbeitssituation der Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter in der Jugendarbeit
richteten, wurden dem Stadtkirchenvorstand

zur weiteren Bearbeitung weitergeleitet. Vertagt
wurde auch die Abstimmung Uber einen Antrag
von Pastor Hermann Bergengruen, kirchliche
Rucklagenmittel zur menschenwirdigen Un-
terbringung von Flichtlingen einzusetzen.

Der Stadtkirchenvorstand ging in seinem Bericht
auch auf die Kirzungen o6ffentlicher und be-
sonders stadtischer Zuschiisse ein und forder-
te eine rechtzeitige Diskussion uber Prioritaten.
Besonders die Kirzungen bei den Arbeits-
beschaffungsmafnahmen kdnnten das Ende
kirchlicher Arbeitslosenprojekte bedeuten,
warnte Superintendent Theodor Bohlen und
kiindigte fiir die nachste Woche ein Gesprach
mit dem Arbeitsamt an.(b0519/18.3.1993)

Horst Hirschler fordert
ungewohnliche Schritte in der
Jugendarbeit

Hannoversche Landessynode befaRt sich
im Mai mit Thema ,Jugend”

Hannover (epd). Die Situation der Jugend in der
Gesellschaft und der Kirche fordere zur
Selbstbesinnung heraus, schreibt Horst
Hirschler, Landesbischof der Evangelisch-
lutherischen Landeskirche Hannover, in einem
am Mittwoch veroffentlichten Brief an alle Mit-
arbeiter und Mitarbeiterinnen. AnlaBlich der im
Mai geplanten Tagung der Landessynode zum
Thema ,Jugend, Kirche und Gesellschaft” for-
dert der Bischof dazu auf, sowohl ,bodenstan-
dige wie ungewdhnliche Schritte” in der Ju-
gendarbeit zu wagen.

Hirschler weist auf seine zahlreichen Gespra-
che mit Jugendlichen hin: ,Was ich da Uber
unsere fir junge Menschen unwesentliche
Kirche, Uber unsere langweiligen Gottesdienste
an den Kopf geworfen bekomme, ist beacht-
lich.“ Er betont, daBl in vielen Gemeinden ein
eindrucksvolles Miteinander mit jungen Men-
schen praktiziert werde, aber die Jugendarbeit
haufig auch nicht gut laufe. Deshalb misse auf
allen Ebenen der Kirche zusammen mit den
Betroffenen Uberlegt werden, was in der Kin-
der- und Jugendarbeit beibehalten oder ver-
andert werden kénne.

Nach dem ,Jahr mit der Bibel“ sei jetzt das
y~Jahr mit der Jugend“ dran, schreibt der Bi-
schof. Es gebe ,viel zuviele Gemeinden®, in
denen zwar Alten-, aber keine Jugendarbeit
geleistet werde. Auch durften Gruppen und
einzelne, die zu Aggressivitat und Radikalismus
neigten, nicht ausgegrenzt werden, sondern
man misse ihnen mit ,verstehender Nahe und
Widerstand“ begegnen: ,Da missen Menschen
zum Gesprach und Dazwischenstehen bereit
sein, hinhoéren, Unsinn aushalten und ver-
stehbar widersprechen.”

Der Landesbischof betont, es dirfe nicht um
Betreuung, um Schmackhaftmachen von Got-
tesdiensten oder ahnlichem gehen, sondern
um die Beteiligung im Sinne des Priestertums
aller Glaubigen. Hier sei zu fragen, wo Ju-
gendliche in der Kirche mitentscheiden dirfen,
wo sie Lust haben mitzumachen und was sie
andde. Von der Jugend-Synode erhofft sich
Hirschler einen ,Aufmerksamkeitsschub flr die
Jugend in unserer Kirche und in dieser Ge-
sellschaft‘. (b0516/ 18.3.1993)

Von VO-GOF bis EB-AVO-GOFAK

Broschire zur Verordnung uber die gymnasiale
Oberstufe und das Fachgymnasium liegt vor

Das niedersachsische Kultusministerium hat
jetzt die Verordnung uber die gymnasiale
Oberstufe und das Fachgymnasium mit den

Texten aller neugefalBten Regelungen als
Broschire vorgelegt.

Die Anderungen wurden vorgenommen, damit
der wesentlichen Zielsetzung fir die Gestaltung
der gymnasialen Oberstufe und des Fach-
gymnasiums wieder mehr Rechnung getragen
wird: Allen Schiilerinnen und Schiilern soll eine
gemeinsame Grundbildung vermittelt und ihnen
zugleich die Méglichkeit eréffnet werden, indi-
viduelle Schwerpunkte je nach besonderen
Fahigkeiten, Neigungen und Interessen zu
bilden, schreibt der niedersachsischge Kul-
tusminister Professor Rolf Wernstedt in dem
Vorwort.

Aufgrund der Entwicklungen in Deutschland
und Europa soll der historisch-politischen Bil-
dung in der Oberstufe eine starkere Bedeutung
zukommen. Weiterhin soll es maoglich sein,
Unterricht auch in Sachfachern in einer
Fremdsprache zu erteilen und diese als drittes
oder viertes Prufungsfach fir das Abitur zu
wahlen.

Der vom Kabinett verabschiedete Nachtrags-
haushalt '93 bringt fiir die Eltern und die Aus-
zubildenden eine gute und eine schlechte
Nachricht. Im Rahmen der Lernmittelfreiheit,
die mit der dritten Stufe im Schuljahr 1993/94
eingefiihrt wird, werden die Héchstbetrage fiir
den Primarbereich (Jahrgédnge 1 und 4) und
den Sekundarbereich | angehoben. In der
Gesamtsumme macht dies einen Betrag von
5,8 Mio. Mark fiir die Eltern von 775.000
Schilerinnen und Schiiler aus. Diese Anpas-
sung ist auf die zwischenzeitlichen Preiserh6-
hungen der Verlage fir Schulblicher zuriick-
zufiihren. Dagegen missen die Eltern in Zu-
kunft den Weltatlas aus der eigenen Tasche
bezahlen. Bisher wurde er den Kindern im 5.
oder 7. Schuljahr als Ausnahme von dem
Leihsystem geschenkt. Als Folge der Einigung
Uber den Solidarpakt und der Sparauflage in
Hohe von 8 Mio. Mark sind die Jugendlichen,
die die Berufsschule mit Teilzeitunterricht be-
suchen, mit Beginn des neuen Schuljahres von
der Lernmittelfreiheit ausgenommen. Dies be-
trifft 181.600 Jungen und Madchen in Nieder-
sachsen. Da sie zum Teil eine Ausbildungs-
verglitung von uber 1.000 Mark erhalten, ist
diese Streichung unter dem Spardruck sozial
vertretbar, betonte eine Sprecherin des Kul-
tusministeriums.

Diese Einschrankungen beriihren nicht den
Stufenplan der Einflihrung der Lernmittelfreiheit
in Niedersachsen. Zum Schuljahresbeginn
1993/94 werden in der dritten Stufe die
Schulblicher an die Schilerinnen und Schiiler
der Orientierungsstufen (Jahrgange 5 und 6)
und der Jahrgadnge 9 und 10 kostenfrei aus-
geliehen. Die dreijahrige Einfiihrungsphase ist
damit abgeschlossen. Im Jahre 1993 stehen fir
die Lernmittelfreiheit im Landeshaushalt 66,5
Mio.Mark zur Verfligung.

Das Kultusministerium wird die Schulen noch
im April Uber die neuen Regelungen informie-
ren. Vorher dirfen die Schulen keine Bestel-
lungen beim Buchhandel aufgeben.

Landessuperintendent Rolf Koppe
neuer EKD-Auslandsbischof

Berlin/Hannover (epd). Der Géttinger Landes-
superintendent Rolf Koppe (51) ist vom Rat der
Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD)
jetzt offiziell zum neuen Auslandsbischof der
EKD berufen worden. Wie die EKD-Presse-
stelle in Hannover am Wochenende mitteilte,
tritt Koppe am 1.September die Nachfolge von
Bischof Heinz Joachim Held als Leiter der
Okumene- und Auslandsarbeit des EKD-Kir-
chenamtes in Hannover an. Er ist damit unter
anderem fur mehr als 170 deutschsprachige



evangelische Auslandsgemeinden zustandig.
Held, der sein Amt seit 1975 innehat, tritt nach
Vollendung seines 65.Lebensjahres im Mai in
den Ruhestand.

Zum neuen Rundfunkbeauftragten des Rates
der EKD ist Hans Norber Janowski (Stuttgart),
Chefredakteur der Monatszeitung ,Evangeli-
sche Kommentare“, berufen worden. Gleich-
zeitig stimmte der Rat seiner Wahl zum kunfti-
gen Direktor des Gemeinschaftswerkes der
Evangelischen Publizistik (GEP) in Frankfurt
zu. Janowski ist Nachfolger von Direktor Hans-
Wolfgang HeRler, der im Sommer in den Ru-
hestand tritt. /b0454/27.3.93)

Okumenischer Katechismus
erschienen

Paderborn / Frankfurt/M (Bundesrepublik
Deutschland, 1.April 1993 (KIPA/lwi) - Ein
Okumenischer Katechismus ist jetzt in Pader-
born und Frankfurt erschienen. Das neueste
Werk des katholischen Systematikers Heinz
Schitte mit dem Titel ,Glaube im 6kumeni-
schen Verstandnis, Grundlagen christlicher
Einheit* macht nach Einschatzung des Erzbi-
schofs von Paderborn, Johannes Joachim
Degenhardt, ,die tiefe Gemeinschaft bewuf3t,
die trotz aller Trennungen aufgrund der einen
Taufe und aufgrund des Glaubens an den
dreieinigen Gott und den einzigen Erléser Je-
sus Christus erhalten blieb.*

Der bayrische Landesbischof und Catholica-
Beauftragte der Vereinigten Evangelisch-
Lutherischen Kirche in Deutschland (VELKD),
Johannes Hanselmann, duRerte die Erwartung,
daR der Okumenische Katechismus ,einen
Beitrag dazu leisten mdge, die Christen der
Konfessionen miteinander noch intensiver ins
Gesprach zu bringen und einen neuen Impuls
zur gelebten Gemeinschaft der Glaubenden® zu
geben. Der Landessupterintendent der Lippi-
schen Landeskirche, Ako Haarbeck, spricht in
seinem Vorwort von dem Katechismus als ei-
nem ,groRartigen Kompendium der Glauben-
seinheit”.

Der Okumenische Katechismus folgt in seiner
Gliederung dem Okumenischen Glaubensbe-
kenntnis von Nizda-Konstantinopel (381). Er
enthalt ausflhrlichere Darlegungen zur
Rechtfertigungslehre und liber die Sakramen-
te. Die Texte aus der Okumene sollen der
Vertiefung und Erlauterung dienen und ein ei-
genes Urteil ermoéglichen. Das Buch umfafdt
216 Seiten und ist in den Verlagen Bonifatius
(Paderborn) und Otto Lembeck (Frankfurt) er-
schienen.

Konfirmation hat eine

»hohe Akzeptanz*
4.600 ,Einsegnungen* in der
braunschweigischen Landeskirche

Braunschweig (epd). rund 4.600 Madchen und
Jungen werden an den Sonntagen nach Ostern
in der Evangelisch-lutherischen Landeskirche
in Braunschweig konfirmiert, davon mehr als
900 in der Stadt Braunschweig. Die Konfirma-
tion mit der ,Einsegnung“ habe in der Bevdl-
kerung nach wie vor eine hohe Akzeptanz,
sagte am Dienstag der Pressesprecher der
Propstei Braunschweig, Pfarrer Reinhard
Brickner.

Obwohl die Zahl der Kirchenmitglieder zu-
rickgeht, steigt derzeit die Zahl der Konfir-
manden. Im Jahre 1990 wurden 4.574 Mad-
chen und Jungen konfirmiert und erhielten
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damit unter anderem das Recht, bei Taufen ein
Patenamt zu (ibernehmen. 1991 wurden-laut
einer Statistik des Landeskirchenamtes in
Wolfenbuttel - 4.616 Konfirmationen gezahlt,
fur 1992 und 1993 liegen noch keine genauen
Angaben vor. Ende 1991 besuchten allerdings
4.689 Kinderden Hauptkonfirmandenunterricht
Beliebt sind neue Formen der Konfirmanden-
arbeit wie das ,Konfirmanden-Ferienseminar”
in Stdtirol. An dieser Mischung aus Freizeit und
Konfirmandenunterricht werden sich in diesem
Sommer 600 Madchen und Jungen aus den
Gemeinden der braunschweigischen Landes-
kirche beteiligen. Das sind 100 Konfirmanden
mehr als im Vorjahr. Das Ferienseminar wird
drei Wochen dauern. Zur Fahrt nach Sudtirol
wurden bereits elf Bundesbahnwagen reser-
viert.

Auch die Eltern setzen nach den Worten Pfar-
rer Briickners hohe Erwartungen in den Kon-
firmandenunterricht fur ihre Kinder, der heute
weniger ein Auswendiglernen religidser Texte
sei als ,ein Lernen, als Ghrist in dieser Welt zu
leben”.

Volkmar Keil wird Studiendirektor
des Predigerseminars Hildesheim

Hildesheim (epd). Neuer Studiendirektor des
Predigerseminars Hildesheim wird Pastor
Volkmar Keil (Schittorf / Kr. Grafschaft Ben-
theim). Der 39jahrige Theologe wird voraus-
sichtlich im August die Nachfolge von Heiko
Janssen antreten, der als Superintendent in
den Kirchenkreis Osterholz-Scharmbeck ge-
gangen ist, gab die Pressestelle der Evange-
lisch-lutherischen Landeskirche Hannovers am
Mittwoch bekannt. Der Studiendirektor leitet die
praktische Ausbildung von Vikarinnen und
Vikaren zum Pfarramt.

Keil wurde 1954 in Chemnitz geboren und
studierte in Géttingen Theologie. Dort war er
nach dem Examen auch als Repetant der
Landeskirche an der Universitat in der Theo-
logenausbildung tatig, bevor er 1980 fir vier
Jahre als Assistent im Fach Kirchengeschich-
te nach Marburg ging. Seit 1986 ist Keil Pastor
in der Christophorus-Kirchengemeinde in
Schittorf, wo er sich zeitweise die Pfarrstelle
mit seiner Frau, ebenfalls Pastorin, teilte. Als
Studiendirektor in Hildesheim will sich Keil nach
Angaben der Pressestelle besonders auf die
unsicher gewordene Berufsperspektive der
Vikare einstellen, da inzwischen nicht alle
ausgebildeten Theologen in ein Pfarramt in der
Landeskirche Ubernommen werden kdnnten.
(V0540/14.4.1993)

m &
I

HEFT NR. 1
Menschen ohne Wohnung - Diakonisches Handeln
der Kirche

von Anne Heemann-Singe und Peter Sobetzki-Petzold
(SEK1/SEK11/BBS)

Heft Nr. 2
Sportals Thema des Religionsunterrichts -
So preiset Gott an eurem Leibe (1. Kor. 6,20)

von lirgen Schmidt-Rhaesa, Osnabriick (SEK 1/
SEK11/BBS)

Heft Nr. 3
Alkohol - Der Teufel hatden Schnaps gemacht
Diakonisches Handeln der Kirche

von Peter Sobetzki- und Anne Heemmenn-Singe
(SEK1/SEK11/BBS)

EKD will Verhéltnis von

Kirche und Kunst verbessern
Jéhrlicher ,Sonntag der Kiinste* angeregt

Hannover (epd). Ein verbessertes Verhaltnis
von Kirche und Gegenwartskunst strebt die
Evangelische Kirche in Deutschland (EKD) an.
In einem am Donnerstag in Hannover verof-
fentlichten Schreiben an ihre Mitgliedskirchen
empfiehlt die EKD, im kirchlichen Kontext ver-
starkt Ausstellungen und Treffen mit Kiinstlern
zu organisieren. Angeregt wird auch ein jahrlich
stattfindender ,Sonntag der Kiinste” mit be-
sonderen Gottesdiensten und einem Empfang
der Landeskirchen fiir Kiinstler. Nach Moég-
lichkeit sollten die Landeskirchen zudem einen
festen Betrag zum Ankauf von Kunstwerken in
ihren Etats bereitstellen.

Die EKD schlieRt sich mit ihren Vorschlagen
einem im Februar vorgelegten ,Memorandum*
des Instituts fiir Kirchenbau und kirchliche
Kunst der Gegenwart in Marburg an. Darin wird
unter anderem auch gefordert, den Umgang mit
der Gegenwartskunst in die Vikarsausbildung
und Pfarrerfortbildung einzubinden sowie
kirchliche Kunstbeauftragte einzustellen. Das
Verhaltnis von Kirche und bildender Kunst der
Gegenwart sei zwar nicht allein auf organisa-
torischem Wege befriedigend zu 16sen, zumal
hier ,Charismen, Talente und personliche
Motivationen” ins Spiel kdmen, so heil’t es im
Memorandum. ,Die Kirche ware jedoch
schlecht beraten, wenn sie die Charismen in
und auBerhalb der Kirche nicht nutzen wiirde.”
(b0554/15.4.1993)

Standorte fiir Lehrerausbildung

bleiben

(rb) Hannover. - Die Landesregierung will die
bisherigen Standorte fiir die Lehrerausbildung
beibehalten und hélt auch keine weitere Kon-
zentration der Ausbildung fiir nétig. Das ergibt
sich aus dem Antwortentwurf des Kultusmini-
steriums auf eine GroRe Anfrage der FDP zur
Lage und Zukunft der Lehrerausbildung, der sich
in seinem hochschulpolitischen Teil zurlickzieht
auf das noch ausstehende Hochschulentwick-
lungsprogramm. Eine weitere Konzentration der
Ausbildung gilt als nicht nowendig angesichts
der jetzt jahrlich benétigten 2500 Studienanfan-
ger, deren Zahl ab 1997 auf 4000 steigen miiRte.
Der Bedarf an Lehrern wird fiir die Jahre 2000
und 2010 bei den Grund- und Hauptschulen auf
jahrlich 1500 beziffert, bei den Sondschulen auf
210, bei den Realschulen auf 600 und den
Gymnasien auf 670. Bis zum Jahr 2010 wirden
6000 Berufsschullehrer benétigt.
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Heft Nr. 4
.Dein ist mein ganzes Herz” -
Organspende pro und contra

von Schmidt-Rnaesa, Osnabriick (SEK 1/
SEK11/BBS)

Auslieferung: Dezember 1992

Heft Nr. 5
Kri:gs-Diensl-Verweigerung
von Peter i-Petzold (SEK I/ SEK Il / BBS)

Auslieferung: Januar 1993



Anke Schroder-Klein

Das Konfessionalitatsprinzip in 6kumenischer Verantwortung

Die Einfiihrung des Faches Religion an den
allgemeinbildenden Schulen in Mecklen-
burg-Vorpommern hat hier - wie tberall
in den neuen Bundesldndern - heftige Dis-
kussionen ausgelost. Verstandlich wird dies
bei einem Blick auf einige der Rahmenbe-
dingungen, die fur die Einfiihrung des Fa-
ches von Bedeutung sind.

Dall 80% der Bevilkerung im Gebiet der
ehemaligen DDR den Fortbestand der Ju-
gendweihe wiinschen, mufl wohl als ein In-
dikator dafiir angesehen werden, daf3 die
Mitgliedschaft in einer der beiden groflen
Konfessionsgemeinschaften hier zu einem
Minderheitenphidnomen geworden ist. Die
grindliche Sikularisierung gehoért denn
auch nach dem Urteil von Religionspsycho-
logen womoéglich zu den einschneidensten
Ost-West-Unterschieden. Einiges Gewicht
kommt ferner der Beobachtung zu, daf} vie-
le Jugendliche in der augenblicklichen ge-
sellschaftlichen Situation mit ihren vielen
noch ungelésten Problemen einer hohen
Wertschidtzung von Sicherheit und damit
letztlich obrigkeitsstaatlichem Denken zu-
neigen. Aller Voraussicht nach wird es sehr
stark von der kiinftigen 6konomischen und
sozialen Entwicklung in den neuen Bundes-
landern abhéngen, ob sich die Jugend hier in
die neue Gesellschaft integriert. Es wird aber
auch von den Inhalten und Unterrichtsfor-
men der neuen Schule abhdngen, ob Ju-
gendliche ihre derzeitige Orientierungslo-
sigkeit iberwinden und sich aufeinen neuen
Lebensentwurf einlassen konnen. Hier ist
nun unmittelbar auch der Religionsunter-
richt Dbetroffen. Aus der oben skizzierten
Situation erwéchst dem Religionsunterricht
die Aufgabe, Schiillerinnen darin zu unter-
stitzen, ihre Identitat zu finden und ein ei-
genstiandiges Lebenskonzept zu entwickeln.
Den Jugendlichen sollte in der Schulzeit die
Moglichkeit gegeben werden, den biblischen
Aussagen tber die Stellung des Menschen in
der Welt und zu Gott zu begegnen und sich
durch die Auseinandersetzung hiermit
grundlegende Einsichten in das Wesen der
Menschenwiirde anzueignen. Aus dieser
Zielsetzung legitimieren sich Einrichtung
und Lerninhalte des Religionsunterrichtes
als ordentlichem Schulfach. Das Fach kénn-
te damit einen Beitrag dazu leisten, Schiile-
rinnen zu einer bewulten Lebensgestaltung
zu befdhigen, so dal} sie auf die Herausfor-
derungen reagieren konnen, die mit der
Entwicklung einer demokratischen Kultur in
unserem Land verbunden sind. Der Reli-
gionsunterricht stellt sich fir einen weltan-
schaulichen Diskurs zur Verfiigung, dessen
Ziel in der Uberwindung einer alles relati-
vierenden Standpunktlosigkeit wie auch al-
ler dogmatischen Starrheit besteht.

Vor diesem Hintergrund erscheint der Um-
stand, daf sich die Kontroverse um die Ein-
fihrung des Faches Religion hiufig an der
Frage nach der Konfessionsgebundenheit
entziindete, in einem besonderen Licht.

Die Verfasser des ‘Hamburger Memoran-
dums’ konstatieren: ,Am Beginn der 90er
Jahre befindet sich der Religionsunterricht
in Deutschland erneut in einer Lage, die sich
in mehrfacher Hinsicht als Zasur erweisen
konnte: Durch den Beitritt der DDR zum
Geltungsbereich des Grundgesetzes stehen
die neuen Bundesldnder nach einer vierzig-
jahrigen Staatserziehung, die ohne und ge-
genjede Form von Religion geschah, vor der

Aufgabe, ein Fach wieder in den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule zu integrie-
ren, das den Bestimmungen der Artikel 4
und 7 des Grundgesetzes gerecht wird. Es
war und ist umstritten, wie dieses Fach be-
schaffen sein miifite, wenn es den spezifi-
schen péddagogischene Bedingungen, Er-
wartungen und Aufgaben in den neuen
Bundeslandern gerecht werden soll.“1Nicht
nur die defizitdre Situation in der Vergan-
genheit ist ein Problem, hinzu kommt die
negative Besetzung des Begriffs ‘Religion’,
die sich im Zusammenhang mit Schule of-
fensichtlich bis zum Ideologieverdacht stei-
gert.2

Eingedenk dieses Ziels, religiose Traditionen,
die auch in sdkularisierten Formen noch
Bestandteil der kulturellen Identitét in un-
serem Kulturkreis sind, auflebensweltliche
Erfahrungen von Jugendlichen zu beziehen,
hat das Land Mecklenburg-Vorpommern
zwar einen konfessionsgebundenen Reli-
gionsunterricht vorgesehen. Er ist aber in
bezug auf die Person der Schiilerinnen als
konfessionsiibergreifend anzusehen. Auf-
grund mangelnder oder gar fehlender kon-
fessioneller Pragungen im Elternhaus ent-
behrte die Forderung nach einer strikten
Zuordnung gemi&l eigener Zugehorigkeit
jeglicher Plausibilitét.

Man hat die traditionell gultige Trias von
Schiiler, Lehrer und Inhalt, auf die sich das
Konfessionalitdtsprinzip zu beziehen hat,
aufgeldst. Die unabdingbare Konfessionszu-
gehorigkeit erstreckt sich allein aufdie Leh-
rerinnen, die als authentische Vertreter ei-
ner Glaubensrichtung ausgewiesen sein sol-
len. Thr Selbstverstdndnis sollte aber von
Offenheit und Toleranz gegeniiber Anders-
denkenden gepridgt sein. Dann wird die
Auseinandersetzung mit den Irritationen der
Schiilerinnen zu einem Prozel}, in dem sich
beide als Lernende wahrnehmen und sich
zugleich den Zugang erdffnen zur Erfillung
eines zentralen Bildungsauftrages der
Schule, wonach die Schiilerinnen auf ihren
kiinftigen Status eines Weltbiirgers vorbe-
reitet werden sollen.

Gemal der Absprachen der beiden Kirchen
gibt es zwar getrennt arbeitende Lehrplan-
kommissionen fir den evangelischen und
den katholischen Religionsunterricht. Aber
beide Kommissionen versuchen insoweit zu
kooperieren, als sie zumindest im Hinblick
auf gemeinsame Zielsetzungen ihre Lehr-
pline aufeinander beziehen. Die Diskussion
zum konfessionsgebundenen Unterricht ist
sicher noch nicht abgeschlossen. Es gibt von
Gruppierungen beider Kirchen Bestrebun-
gen, evtl, sogar eimal beide Angebote von
Religionsunterricht gemeinsam mit dem
Fach Philosophie/Ethik in einem integrierten
Lernbereich zu koordinieren. Ich denke, in
Zukunft sollte das Konfessionalitatsprinzip
auf Okumene im eigentlichen Sinn ausge-
richtet sein: zu verstehen als Dach des Hau-
ses, unter dem wir alle leben.

In der augenblicklichen Situation wird es in
Mecklenburg-Vorpommern so gehandhabt,
daBl evangelischer Religionsunterrichtg nur
in der Schule stattfindet, was fir den katho-
lischen Religionsunterricht aufgrund der
Minderheitenstellung, in der sich katholische
Schiilerinnen befinden, eher die Ausnahme
ist. Die katholischen Schiilerinnen werden
meistens aus dem Einzugsbereich mehrerer
Schulen zusammengefalit und nachmittags

in der Gemeinde unterrichtet. Nicht selten
gibt es Fille, wo diese Kinder gleichzeitig am
evangelischen Religionsunterricht teilneh-
men. Die Entscheidung dartiber liegt im Er-
messen der Eltern.

Dem Postulat nach interkonfessionellem
Religionsunterricht wird oft entgegengehal-
ten, daBl der konfessionelle Religionsunter-
richt durch das Grundgesetz und die Léan-
derverfassungen geschiitzt seik. Dabei wird
ubersehen, dalBl Art. 7,3 GG aber lediglich
besagt, daB der Religionsunterricht ,in
Ubereinstimmung mit den Grundsétzen der
Religionsgemeinschaften” erteilt werde, so-
dafB es den ,Kirchen unbenommen bleibt,
ihre ,Grundsitze in der Weise fortzubilden,
daB das Fach in bestimmten Fillen, Klassen,
Schulstufen oder Schularten fortan ganz oder
teilweise auf 6kumenischer Basis ... erteilt
wird.“3In diese Richtung aber miiiten die
Bemihungen kiinftig vorangetrieben und
d.h. die Stagnation im Gesprich zwischen
den Konfessionen tiiberwunden werden, nicht
zuletzt deshalb, weil nur dann auch die Vor-
aussetzungen fiir einen interkulturellen
Dialog geschaffen werden kénnen.

Die Lehrplankommissionen des Faches Re-
ligion in Mecklenburg-Vorpommern versu-
chen, in dieser Richtung insoweit zu koope-
rieren,4 als sie ihre Lehrpliane aufeinander
beziehen. Beide orientieren sich an dem von
Tillich entworfenen Prinzip der Korrelation
von Theologie und Anthropologie, wonach
Glaubenstiberlieferungen ihre Wirkung nur
in der Wechselbeziehung mit konkreten Le-
benserfahrungen entfalten. Diese Erkennt-
nis setzt den konstruktiven Dialog mit Er-
fahrungswissenschaften voraus, um die le-
benswichtigen Fragen der heutigen Men-
schen ausmachen und interpretieren zu
konnen. Dann erst kann Lebenshilfe ange-
boten werden, die vom Zuspruch des Evan-
geliums geleitet ist und sich einer Aufgabe
stellt, wie sie in der Anlage zum Gutachten
der Theologischen Fakultédt der Universitit
Rostock zur Einrichtung des Religionsun-
terrichtes in den Schulen des Landes Meck-
lenburg-Vorpommern formuliert wird: “Bil-
dungsziel im Hinblick auf Religion als
Schulfach sollte die Fahigkeit sein, mit dem
Phénomen Religion in einer der kulturellen
Profilierung der modernen Gesellschaft der
BRD angemessenen Weise umgehen zu
koénnen. Wir nehmen dafir die Bezeichnung
‘religiose Kompetenz’ auf.(...) Religiose
Kompetenz schlieft ebenso die personliche
Komponente der religiés begriindeten An-
gebote zur Lebensbewiltigung ein wie die
Fihigkeit, sich gegeniiber fundamentalisti-
schen Zumutungen zur Wehr zu setzen und
die Zusammenhénge von Religion und Poli-
tik zu erfassen.“6

Anmerkungen

1. aus: Hamburger Memorandum zum Religionsunterricht. 1992. S. 1.

2. vgl. Schwerin, Eckart: Das ordentliche Lehrfach Religion in den 6f-
fentlichen Schulen Mecklenburg-Vorpommerns. Unverdff. Manu-
skript, Schwerin 1992 S. 1

3. Avenarius, Hermann: Religionsunterricht und Verfassungsrecht.
Unverdffentlichtes Manuskript 1992, S. 10

4. Damit gehen die Lehrplankommissionen durchaus konform mit den
Beschliissen der Evangelischen und Katholischen Kirche Deutsch-
lands. (s. Rat der EKD: Zu verfassungsrechtlichen Fragen des Reli-
gionsunterrichts. Stellungnahme voom 8.7.81 sowie den Synoden-
beschlu der Katholischen Kirche von 1974 zum ,Religionsunterricht
in der Schule*)

5. zit. nach: Lott, Jirgen (Hrsg.): Religion - warum und wozu in der
Schule? Weinheim 1992, S. 206f.






GRUNDSA TZLICHES

Thomas Ziehe

Optionen und Ohnmacht

- Zur Modernisierung jugendlicher Lebenswelten -

Der folgende Text lag einem Vortrag zu Grunde, den Prof. Ziehe am 26.3.1993 im Rahmen des Friihjahrs Treff-
punkts im RPI in Loccum gehalten hat. Er setzt damit die Darstellungen zur veranderten Situation Jugendlicher
in unserer Gesellschaft, die wir im Pelikan 1/93 begonnen haben, fort.

Einige Vorbemerkungen zum Jugenddiskurs

Das, was man Jugendforschung nennt, verbindet sich heut-
zutage mit unterschiedlichen Bedeutungs- und Rezeptions-
zusammenhédngen, so dal} ich mir zunéchst einige entspre-
chende Vorbemerkungen erlauben mdéchte.
Jugendforschung ist dort, wo sie theoretisch vorgeht, nie eine
schlichte Wiedergabe der Selbstdeutungen Jugendlicher.
Vielmehr geht Jugendforschung, will sie nicht einfach Ver-
doppelung von Alltagserfahrung sein, einher mit analytischen
Abstraktionen, mit Typisierungen und Interpretationen, die
ihren Gegenstandsbereich verfremden und ihm etwas ‘hinzu-
fligen’ - etwas, das nicht ohne weiteres zu sehen ist, auch nicht
von den beriihmten , Betroffenen®. Da sind wir aber bereits bei
der ersten Crux. Denn diese Betroffenen erleben die interpre-
tierende Rede ,uber" sie selbst vielfach als einen Enteignungs-
vorgang, bei dem sie, anstatt alltagsrealistisch abgebildet zu
werden, in ,,Schubladen” einsortiert wirden. Nicht so sehr die
jeweiligen Interpretationsinhalte sind es, die hierbei abgelehnt
werden, sondern eher ein bestimmter - interpretierender -
Wissenstypus. Diese Crux ist meines Erachtens nicht zu ver-
meiden. Und sie wird keineswegs schon dadurch gelost, dal
man, wie die populdre Forderung lautet, nicht ,iber” Ju-
gendliche sprechen solle, sondern ,mit“ ihnen.

Eine zweite Crux besteht nach meiner Erfahrung darin, daf3
die Jugenddiskurse allzu rasch die Form von normativ tiber-
frachteten Zeitgeistdiagnosen annehmen. Diese normative
Uberhshung macht den theoretischen Gegenstand ‘Jugend’ zu
einem Polarisierungsthema mit einer fest eingebauten Be-
weisstruktur: und zwar derart, dal3 hier die Ankldger sitzen
und dort die Verteidiger. Einmal steht das Thema fiir ,,Kul-
turverfall und Entfremdung® (und zwar in rechten wie linken
Varianten), und andererseits werden die ,,Potentiale” der Ju-
gendlichen herausgearbeitet. - Die normative Beweisstruktur
ist mir hier das Problem. Mit dem Thema Jugend sollen Rich-
tig/Falsch- oder Besser/Schlimmer-Diagnosen gegeben werden,
die zu sehr einem Entweder/Oder gehorchen, anstatt ana-
lytisch und interpretativ Raum fiir Ambivalenzen offen zu

lassen. Ich werde im folgenden versuchen, Ambivalenzen
aufzuzeigen, die sich einer strikt dualistischen Beurteilung
entziehen.

Einen Hohepunkt erreichen solche Diskurse nicht selten in der
Erkenntnis, daB es ,die“ Jugendja gar nicht gebe, und mithin
wird der Gegenstand solange mit empirischen Differenzie-
rungen bedacht, bis er sich aufgelést hat und nur noch einzelne
»2Menschen® iibrigbleiben. - Der Vorwurf, fahrlassig tiber ,,die“
Jugend zu reden, richtet sich natiirlich gegen empirische
Uberverallgemeinerungen. Dies ist aber wohlweislich zu un-
terscheiden von analytischen Abstraktionsniveaus, bei denen
Typisierungen eben doch zuldssig und fruchtbar sein kénnen,
solange man im Kopfbehilt, nun mit sozialwissenschaftlichen
Konstrukten zu arbeiten, die es in der Realitét ,,so” nicht gibt.
Ich werde in diesem Sinne hier mit abstrahierenden Typisie-
rungen arbeiten.

Die jugendtheoretischen Herangehensweisen folgen haufig
entweder einer objektivierenden Fragestellung. Dann werden
Einzelphédnomen aus dem Lebenszusammenhang Jugendli-
cher mit Indikatoren der Sozialstruktur (Lebenslagen) zu-
sammengebracht, um in der Regel das Problem sozialer Un-
gleichheit zu thematisieren. Oder die Jugendforschung nimmt
eher eine ethnographische Perspektive ein, indem exemplari-
sche Einzelfille, Kleinmilieus oder Subkulturen Jugendlicher
anhand von Selbstdeutungen oder Praxisformen nachge-
zeichnet werden, um in der Regel aufzuzeigen, wie Sinn- und
Identitatsstrukturen generiert werden. - Ich will weder eine
sozial-strukturelle noch eine ethnographische Perspektive
wéahlen, sondern eine wissenssoziologische. Damit meine ich,
kulturelle Symbolbestdnde zu betrachten, die weder objektiv
sind (im Sinne von Lebenslagen) noch subjektivim Sinne von
Selbstdeutungen. Bei einer wissenssoziologischen Sichtweise
sind nicht Lebenslagen und nicht Individuen die zentrale
Analyseeinheit, sondern die Realitat der Individuen wird
umgekehrt von den Symbolwelten her gedacht, die gleichur-
spriunglich diese Realitdt konstituieren. - Ich werde also
nicht, und ich bitte dies zu beachten, ,iber Jugendliche®
sprechen, sondern tiber kulturelle Kontexte, in die Jugendliche
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- ob sie es wissen oder rnicht - immer schon verwickelt sind.
Ich spreche gewissermallen Gber die kulturelle ‘Luft’, die Ju-
gendliche immer schon einatmen. Und ich spreche davon, dal3
diese ‘Luft’ nicht nur von Jugendlichen eingeatmet wird,
sondern auch von uns Erwachsenen. Indessen: auch wenn wir
die gleiche ‘Luft’ einatmen, der Unterschied der Altersgruppen
ist damit nicht schon hinf#llig.

Das bringt mich zur letzten Vorbemerkung. In der 6ffentlichen
Diskussion des Jugendthemas stehen sich zwei Interpretati-
onsfolien eigentiimlich unverbunden gegentiiber: Die eine Folie
geht von einer ‘gleichen’ Umwelt aus, die Jugendliche und Er-
wachsene teilen oder erleiden, und kommt deshalb vom Thema
‘Jugend’ rasch auf den Zustand der Welt’. Das heil}t, die Al-
terskategorie wird schlicht in den allgemeinen Diskurs tiber
Gesellschaftsfragen tiberfiihrt. (Ich erlebe diese Vorgehensweise
oft bei den halbprofessionellen ‘Jugend’-Sprechern, die sich fiir
Jugendverbénde u.4. bei Podiumsdiskussionen dullern.) - Die
andere Interpretationsfolie geht davon aus, dall Jugendliche,
weil sie jugendlich’ sind, quasi weitgehend in Sonderwelten
leben, die wir mit ihnen gerade nicht teilen. Die Klage ist in
diesem Falle, dal man sich gegenseitig nicht mehr verstehen
konne, daB} sich die Lebenspraxen und Weltbilder fremd ge-
worden seien u.d. (Dies ist hdufiger von Pddagogen zu horen).
Meine vortheoretische Intuition geht nun dahin, dal an bei-
den etwas dran sein mull. Wie kann ich beide Folien mitein-
ander verschrianken? Wie kann ich dabei sowohl die Auflésung
des Jugendbegriffs in die ‘Welt-im-Allgemeinen’ vermeiden
ebenso wie die Exotisierung des Jugendbegriffs in etwas, das
rundum nicht-identisch gefalit wird? Verschriankung der bei-
den Folien heiBit fir mich, davon auszugehen, dall Jugend
gegenwirtig einbezogene ist ins Allgemeine und dafl sie sich
gleichzeitig verbesondert. Solche Einbezogenheit und Verbe-
sonderurng moéchte ich anhand von vier kulturellen Dimen-
sionen zeigen, die eine Zwar/Aber’-Struktur haben. Damit bin
ich bei meinem Hauptteil angelangt: Sie werden nun vier
solcher Zwar/Aber’-Thesen von mir héren.

Aspekte der Modernisierung
jugendlicher Lebenswelten

Das Alltagswissen Jugendlicher ist, gleichsam wie von einem
groBen Dach, tiberwolbt von brisanten gesellschaftlichen
Themen, die Gefdhrdungslagen zum Inhalt haben. Arbeitslo-
sigkeit, Umweltzerstérung, Kernkraftrisiken und militarische
Vernichtungspotentiale, um nur die bedrohlichsten zu nennen,
sind inzwischen im alltdglichen Wissenshorizont miteinbe-
griffen. Man kann diese Themen, wenn man will, aufAbstand
halten, aber man wird sie nie mehr ganz los. Man braucht gar
nicht viel dariiber zu sprechen, sie bleiben hintergrindig
préisent. (Vielleicht reden die am meisten Gefdhrdeten sogar
am wenigsten dartber.) - Jedenfalls steht das Wissen eines
Jugendlichen unter einem solchen Dach brisanter Themen, die
blitzschnell aktualisiert werden kénnen und dann in den All-
tag durchschlagen. Plotzlich, nachjener bekannten ,Monitor*-
Sendung, mag keiner mehr Fisch auf dem Mittagstisch. Bis
sich vor dieses Thema wiederum ein neues schiebt.

Aber es sind mitnichten nur die ‘schlimmen’ Themen, diejedem
Jugendlichen zugénglich sein kénnen. Freizeitgewohnheiten,
GroBereignisse des Sports oder der Popmusik, plétzliche Ver-
lagerungen im Kleidungsgeschmack verbreiten sich ebenso
rasch, umfassend und voriibergehend. Und dies betrifft nicht
nur allein sogenannte Medienereignisse. Die Verbreitung sol-
cher ‘Wellen’ ist nicht injedem Falle von Medien oder Werbung
abhéngig. Die kurzfristige Schiilermode, wieder ldssig ein Jojo
auf- und abrollen zu lassen, hatte sich in Windeseile verbreitet
(und die Jojo-Hersteller kamen kaum nach). Offenbar gibt es bis
in die Alltagskommunikation und Wahrnehmungsmuster hin-
ein eine Ansprechbarkeit fiir Thematisierungsweilen. Und dies
bedingt auch, ob im Ernsten oder im Trivialen, ein Sensorium
fur dasje Aligemeine, ist Medium fiir eine erstaunliche Verge-
sellschaftung des Alltagswissens.

Das ist das eine. Gleichzeitig und gegenldufig hierzu wird
dieser Aufprall von allgemeinen Themen-Wellen kleingear-
beitet, individuell zurechtgeschnitten, gewissermalen verbe-
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sondert. Denn unter dem Dach des vergesellschafteten Allge-
meinen leben wir gleichzeitig in Partialwelten, die es moglich
machen, die allgemeinen Themen gleichwohl in strikt milieu-
oder gruppenbezogener Perspektive zu deuten und zu be-
werten.

Das tun nicht etwa nur die Jugendlichen. Die alte Dame sieht
das GroBstadtleben unter dem Gesichtspunkt des tberall
drohenden Handtaschenraubs, der sozialpolitisch Engagierte
sieht tiberall die Zunahme von bettelnden Armen, der Archi-
tekt sieht Zeichen einer Wiederbelebung der Innenstéadte. Ja,
und der ,,Punkt” sieht tiberall ,,Spieer“ am Werke. Das heil3t,
der Perspektivismus der Wahrnehmungen und der Themati-
sierungen spitzt sich zu. Er kann sich zuspitzen - so nehme
ich an - weil die Selbstverstdndlichkeitszonen des Alltags-
wissens schrumpfen. Diese Zonen wurden bislang durch
Tradition und Konventionen bewacht. Sie stehen nun in er-
staunlichem MafBe zur Disposition. Die allgemeinen Thema-
tisierungswellen rollen tUber sie hinweg und die besondere
Perspektivitat von Milieus und Gruppen farbt sie ein. So wird
das Alltagswissen zugleich verallgemeinert und verbesondert.
Und Jugendliche sind vollaufin diese Entwicklung einbezogen.
Die ‘groBen’ Themen prallen unaufhérlich aufihren Alltag und
werden doch perspektivisch gefiltert. ,Stell dir vor, es ist Krieg
- und dein Fernseher ist kaputt.”

Jugendlicher zu sein, heillt heute nicht mehr im tberkom-
menen Sinne, sich jugendlich® zu fithlen. Ich meine damit das
(meiner Generation noch geldufige) pubertdre Lebensgefiihl,
von der Erfahrungswelt der Erwachsenen ausgegrenzt zu sein.
Im Verhiltnis zu dieser Welt blieb, natiirlich unausgesprochen
zentriert im Sexuellen, immer ein Moment von Schliissel-
lochperspektive. ‘Hindurchzuspihen’ niitzte nur bedingt et-
was, man konnte nur sehnsiichtig darauf warten, dlter zu
werden, in die Welt der ‘Erfahrungen’ hineingelassen zu
werden. - In dieser Hinsicht hat das Alltagswissen heutiger
Jugendlicher dagegen etwas Friiherwachsenes. Der Zugang
zur Erfahrungswelt der Erwachsenen ist ungleich weniger
verriegelt. Am Alltagswissen der Erwachsenen teilhaben zu
koénnen, mag bis zu einem bestimmten Alter aus kognitiven
Griinden begrenzt sein; symbolisch-kulturelle Grenzlinien sind
indessen kaum noch wirksam, um die Generationsrdume von
Erwachsenen und Jugendlichen wie ehedem sorgfiltig und
feinmaschig voneinander zu trennen.

Der Zugang zu den Erwachsenenerfahrungen wird immer
breiter, zum Teil in einem Ausmale, dall die Kategorien ‘Er-
wachsener/Jugendlicher’ sich verwischen. (Dies Phédnomen ist
zentraler Gegenstand der kulturkritischen Mediendiskussion).
Fir Jugendliche bedeutet diese Entwicklung eine Ent-
schrankung. Die siebzehnjdhrige Tina braucht ihren Freund
Samstagnacht nicht nach Hause zu schicken. Er kann bei ihr
bleiben, und am nichsten Morgen gibt es Fruhstiick zu dritt
mit ihrer (geschiedenen) Mutter. Aber diese Entwicklung be-
inhaltet auch ein Moment von Entzauberung der spateren Zeit.
Mit neunzehn hat Tina zwei schwerwiegende Trennungen
hinter sich. Sie kann sich mit ihrer Mutter tiber Trennungs-
erfahrungen austauschen. In ihren Zwanzigern wird sich fir
Tina keine ‘neue’ Welt auftun, sie kennt das alles bereits und
hofft eher, von einigem, das sie schon erfahren hat, kiinftig
verschont zu werden. Spéter wird sie, und das ist kennzeich-
nend, gerne von dem etwas nachholen wollen, was man frither
mit jugendlich’ assoziierte.

Auch dies ist ein Merkmal des Alltagswissens, und auch hier
sehe ich einen gegenlédufigen Pol. Denn der eben angedeuteten
Friiherwachsenheit stehen andererseits eigentiimliche Phé-
nomene gegeniiber, fiir die mir keine andere Bezeichnung als
Unterstrukturiertheit einfallt. Eine Lehrerin 1ladt Schiiler des
12. Jahrgangs zu sich nach Hause ein, man will gemeinsam
etwas kochen. Von den zehn Eingeladenen kommen nur finf,
davon drei erheblich spdter am Abend, das geplante Ment
bricht still in sich zusammen. ,,Vergessen“, sagen die anderen
spéater, alle durchweg freundlich. - Ich bin mir bewuf3t, daB3 die
jugend-advokatorische Diagnose linker Provinienz solche
Unterstrukturiertheit nicht selten als ermutigendes Signal
einer Zivilisationsverweigerung deutet. Aber das hat mich
noch nie tiberzeugt, zumal ich von gentigend Jugendlichen
weil, die iber die eigene Desorganisiertheit durchaus nicht



glicklich sind. Trau keinem unter zwanzig, sagen sie selbst
von sich!

Diese Unterstrukturiertheit ist kein fixes Personlichkeits-
merkmal. Ein paar Jahre spater konnen diejenigen (wenigen),
diejung Journalisten, Fotografen, Textilvertreter oder anderes
werden, ihre Interessen vertreten, dall man nur staunen kann.
Aber die vielen anderen, denen solche Entwicklungsmoglich-
keiten versperrt bleiben? - Kénnte man sagen, deren Unter-
strukturiertheit ist gewissermallen eine vorweggenommene
Reaktion angesichts der Gefahr, spiter, wenn es um die Be-
rufschancen geht, ausgegrenzt zu werden? Vielleicht ist es so.
Man koénnte dann sagen -und ich bleibe mir dabei unsicher -
,im Alltagswissen Jugendlicher ist sowohl Inklusion als auch
Exklusion repréasentiert: Inklusion, also Einbezogensein, durch
die Erosion der Generationsgrenzen, mit dem Effekt einer
gewissen Friherwachsenheit; Exklusion, also Ausgegrenzt-
sein, durch den sozio-6konomischen Zukunftsengpal, der ge-
wissermallen seinen Schatten in Form destrukturierend-in-
fantilisierender Wirkungen vorauswirft. Beides passiert
gleichzeitig und die gegenlaufigen Effekte schieben sich in-
einander - ‘unterstrukturierte Friherwachsenheit’ konnte
man es nennen.

Eine Ausweitung des Alltagswissens Jugendlicher kann man
im vertikalen Sinne beobachten, also , wie eben beschrieben,
als Ausweitung in die vormals den Erwachsenen vorbehalte-
nen Wissens- und Erfahrungsbereiche. Es gibt aber auch eine
Ausweitung in der Horizontalen. Ein heutiger Jugendlicher ist
in der Regel in eine Vielzahl von Alltagen verwickelt. Natir-
lich wird man far die Schiiler als erstes die Schule nennen, fir
die Auszubildenden und jungen Arbeitnehmer den Betrieb.
Aber die alte Selbstverstidndlichkeit, dafl diese Orte den sinn-
organisierenden Mittelpunkt ‘des Lebens’ bilden, ist nun
wirklich dahin. Ein Jugendlicher lebt, parallel zur Familien-
realitit, gleichzeitig in einer Peer-group-Realitdt, einer Be-
ziehungsrealitit, einer erweiterten Sozialrealitdt und - dies
ubergreifend - in einer symbolischen Bedeutungswelt und in
einer Medienwelt. Und all dies ist keineswegs mehr eindeutig
hierarchisierbar. Das funktional Dringendste, also zum Bei-
spiel die Schule fur den Schiiler, ist fur ihn nicht unbedingt
dasjenige, dem er die meiste Bedeutsamkeit zuspricht. Jeder
Lehrer weill (oder sollte zumindest wissen), wie sehr es Nor-
malfall ist, dal} die vor ihm sitzenden Schiiler innerlich zutiefst
mit allen méglichen Dingen dieser Welten beschéaftigt sind, nur
nicht mit der schulischen Welt seines Sozialkundeunterrichts!
Schiiler haben sich vermutlich schon immer begleitenden
Tagtraumen hingegeben. Aber heute kommt hinzu, da3jedem
Jugendlichen in seinem Alltagsleben eine neue, erhéhte
Vielzahl von nicht-schulischen Weltzugdngen bereitsteht. Die
Schule, und der Betrieb, ist in einem immens gesteigerten
Sinne nur eine von mehreren zugénglichen Welten. Und ‘das
Leben’ beginnt keinesfalls erst ‘danach’, wie einem jungen
Menschen in der Ausbildung frither permanent vor Augen
gehalten wurde. Es beginnt jetzt’, und in welcher Weise es
spater Uberhaupt noch anhéilt, ist erst recht die Frage...
Dieser soziale und kulturelle ProzeB diversifiziert Lebensberei-
che und er diversifiziert entsprechende Wissensbestdnde.
Technikwissen, Politikwissen, Sportwissen, Modewissen, Rei-
sewissen, Musikwissen, aber auch Beziehungswissen, Sexual-
wissen, Interaktionswissen, Fahigkeiten, sich darzustellen, sich
zu beklagen, sich fir andere einzusetzen, Fahigkeiten zu im-
provisieren, zu schnorren und zu teilen, zu trixen und zu be-
mitleiden, eine Zukunft zu erfinden und Zukunft fir Momente
zu vergessen. Das Spektrum der zu verarbeitenden Wissens-,
Zeichen- und Erfahrungswelten, mit dem ein heutiger Jugend-
licher ganz selbstverstandlich Umgang hat, ist im Vergleich zu
fritheren Generationen betrachtlich erweitert.

Der Preis fiir diese Entwicklung muf} allerdings ebenso festge-
halten werden. Zwischen diesen verstreuten Wissensbestédnden
noch identitdtsbezogene Zusammenhdnge hersteilen zu konnen
und diese Wissensbestdnde mit einer gewissen Konsistenz zu
verarbeiten, wird schwieriger. Die Vielfalt des Bereitstehenden
macht es schwerer, sich auswédhlend zu entscheiden. Hat man
sich fiir etwas entschieden, dem man Interesse widmen moch-
te, stellt sich rasch das Gefuhl ein, dadurch etwas anderes zu
verpassen. Die relative Bequemlichkeit, mit der ein erster Zu-

gang in Wissensbereiche heutzutage zu erlangen ist, macht es
subjektiv schwerer, sich fiir eine Vertiefung zu entscheiden und
nicht fir das weniger aufwendige Weitergleiten zum néchsten.
Das heilt, die diversifizierten Wissensbereiche kénnen von je-
dem, der es noch nicht besser erfahren hat, in einer Art At-
traktivitdtskonkurrenz durchgemustert werden, die stets zur
Auswahl des situativ Néchstliegende fiithren kann. ,Immer das
gleiche, das ist zwar langweilig, aber auf was anderes habe ich
auch keinen Bock. -

Das ist nicht als kulturpessimistische Denunziation Jugend-
licher gemeint. Die erhéhte subjektive Entscheidungsproble-
matik hat kulturelle Ursachen und sollte dem einzelnen nicht
vorgeworfen werden. Im Gegenteil, erst vor dem Hintergrund
dieser Schwierigkeit kann man diejenigen angemessen aner-
kennen, die zu lernen versuchen, es anders zu machen. Der
situativen Attraktivitdtskonkurrenz der Wissensangebote
nicht zu erliegen, sondern sich um Zusammenhénge und Ver-
tiefungen zu bemiihen, bedarf heute eines viel hoheren moti-
vationalen Aufwandes. In der fritheren Lebenssituation Ju-
gendlicher erzeugte der vergleichsweise eingeengte Alltag
zwangsldufig Neugier auf das, wozu der Zugang schwierig war
oder sogar verunmoglicht wurde. Die Neugier war die Ge-
genkraft zum sozial und kulturell auferlegten Leben im Ver-
zicht. Heute ist es fiir einen Jugendlichen umgekehrt: um
Neugier zu erfahren, mul} er erst selbst einen Verzicht aufs
immer schon Bekannte wollen.

In der Vielfalt der Wissensbesténde, zu denen Jugendliche
heute unschwer Zugang finden kénnen, zeichnen sich bei aller
Unitibersichtlichkeit dennoch einige Trends in der Herausbil-
dung spezialisierter Kompetenzen ab. Ich will hier nur zwei
herausgreifen. - Das eine ist die Virtuositdt in der digitalen
Informationsverarbeitung. Es ist mittlerweile bekannt und
vielfach beschrieben worden, wie die Jiingeren im Durch-
schnitt der mittleren und alteren Generation bereits auf der
intuitiven Ebene tberlegen sind, wenn es darum geht, die
Programme von Armbanduhren einzustellen, Zauberwiirfel
richtig zusammenzusetzen oder Computer-Sprachen zu ler-
nen. Es gibt theoretische Vermutungen, daf} sich diese Fa-
higkeiten einer Verlagerung verdanken kénnten, und zwar der
von diskursiven Verarbeitungsweisen hin zu ornamental-
geometrisierenden Seh- und Denkweisen (HOFFMANN-
AXTHEIM 1984).

Dies konnte unschwer mit einem zweiten Trend, den ich an-
fihren mochte, in Verbindung gebracht werden, ndmlich dem
einer Virtuositdt in der visuellen Wahrnehmung. Ich denke
dabei an Spielfdhigkeiten beim Flippern oder bei Videospie-
len, an die Aufffassungsgeschwindigkeit bei schnellgeschnit-
tenen Videoclips oder Werbespots, an Sehgenauigkeit beim
Registrieren von Kleidung und Outfit, schlieBlich allgemeiner
an ein verfeinertes Sensorium fir dsthetische Prozesse, das,
wie ich meine, bei vielen Jugendlichen beobachtet werden
kann. - Hier handelt es sich méglicherweise um eine Ver-
schiebung im gesellschaftlich vorherrschenden Wahrneh-
mungsmodus von der Dominanz des Diskursiv-Begriffhchen
zu einer Dominanz des Visuell-Bildhaften.

Ein solcher Vorrang der Bildhaftigkeit, und zwar einer ra-
sterhaft bewegten, wiirde vielleicht auch verstehbar machen,
warum so viele Jugendliche (und auch schon Kinder) das
»Reinziehen“ habitualisiert haben. (Und ich beziehe diesen
Gedankengang auch auf das Musikhoren, das ja ebenfalls,
gerade bei Popkonzerten oder beim Walkman-Hoéren innere
Bildwelten evoziert).

Es handelt sich vermutlich um den Wahrnehmungsgenul3
einer Aktivitdts-Passivitats-Spannung. Das optisch und/oder
akustisch hochgradig gesteigerte Reizraster wird gewisser-
malen ins Innere ‘verbracht’. Die Erregung schlagt sich
iibergangslos im eigenen Inneren nieder, ohne daB mein Au-
Beres etwas von diesem Einschlag zeigte. Eine Steigerung der
Innenspannung ist die Folge, die mir dann, wenn ich dies will,
die Aullenwelt aufAbstand stellt. Sie wird zum ,,Film*, bei dem
ich selbst den Projektor bediene. - Vielleicht wird das Visuell-
Bildhafte, die absolut gesteigerte Sichtbarkeit zu einem hi-
storischen Zeitpunkt so bedeutsam, in dem der gesellschaftli-
che Zusammenhang, also ‘das Ganze’, absolut undurchsichtig
geworden ist.
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Fir die andere Seite dieser Merkmals-Achse wére allerdings
nun festzuhalten, dall diese spezialistischen Kompetenzen
auch die Gefahr problematischer Vereinseitigsungen in sich
bergen. Das wéire meines Erachtens im eben beschriebenen
Zusammenhang die Tendenz, Wissen auf Information zu re-
duzieren, und das hieBe, Gedanken, Texte, Bedeutungen auf
bipolare Eindeutigkeiten hin festzulegen, im Extrem also
Reflexionen und Deutungen der Alleinherrschaft von Zei-
chendefinitionen und Tatsachenaussagen zu unterwerfen.
Und es hielle im zweiten Falle, die WahrnehmungsVorliebe an
die Kriterien der Reizvermehrung und Reizbeschleunigung zu
binden, die gleichsam das Attraktivititsmonopol bekdmen. Ich
meine damit nicht ein Lieblingsschreckgespenst der dlteren
Kulturkritik, ndmlich die beriihmte Gefahr der ,Reiztiberflu-
tung®“. Dem hat schon Walter Benjamin sein #sthetisches
Prinzip des ,,Chocs“ entgegengehalten. Ich meine vielmehr
gerade das Problem, dafl das dsthetisch Schockhafte nicht
mehr erfahrbar wird, wenn Intensitat methodisch trivialisiert
und verschlissen wird. Nicht daBl wir von Intensitdten und
Reizsteigerungen ,iberflutet” werden kénnten, ist die Gefahr,
sondern dafl wir sie zu routiniert ,reinziehen“. Die Komple-
mentaritiat von Fille und Sparsamkeit, von Schock und Stille
—die ja aufeinander verwiesen sind - koénnte dariiber ka-
puttgehen, so daBl auf héchstem gleiBenden und tosenden
Reizpegel Langeweile ausbricht, die gleichzeitig fiir alle an-
deren bereitstehenden Angebote blind und taub macht.
Beide Gefahren, die der Vereinseitigung in Richtung ‘Informa-
tion’ und die der Vereinseitigung in Richtung ‘Reizsteigerung’,
lassen den Medien Schrift und Versprachlichung keinen leich-
ten Stand. Aber ohne die lebendige Erfahrung ihrer Unersetz-
barkeit wird niemand sich mit Leidenschaft fir sie einsetzen.
Zu Schrift und Versprachlichung kann man nicht wirklich
uberredet werden, man mul} selbst einen Mangel und den
Wunsch nach Anderung verspiiren. Geburtshilfe fiir dieses
Gesplr konnten Padagogen vielleicht geben, mehr aber nicht.
Walter Benjamin hat einmal davor gewarnt, man solle Erzie-
hung nicht einfach als ,Absatzchance fir Kulturgiiter” sehen.
All die soeben aufgefiihrten Strukturen des Alltagswissens
Jugendlicher sind Aspekte der Modernisierung der Lebens-
welt. Der unter traditionelleren Bedingungen noch hinter-
griindige, vorthematische Boden des lebensweltlichen Wissens
wird entschréankt und damit zugleich zugénglicher und ver-
dnderbarer. Ein breiter, grundsétzlich zugianglicher themati-
scher Vordergrund bildet sich heraus, der sich, fast schon
aufdringlich, jedem Heranwachsenden anbietet und in dessen
Welt- und Selbstdeutungen einflieBen kann. Das macht die
Wissensstruktur empfanglicher, Jugendliche werden kulturell
kontextoffener und kontextausgesetzter. Je nach Perspektive
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kann man dies als Vervielfdltigungspotential oder als Kom-
plexitdtszumutung bewerten. Denn wenn das modernisierte
lebensweltliche Wissen einerseits als aufnahme- und revi-
sionsbereiter gesehen werden kann, so ist es doch gleichzeitig
ungeheuren Formierungseffekten und Verschleilprozessen
ausgesetzt. Die o6ffentlichen Thematisierungswellen, Werte-
konjunkturen und Gefithlsmoden sind Ausdruck solcher Ver-
gesellschaftungsschiibe, in die Jugendliche sehr direkt ver-
wickelt sind.

Beziige zur Schulsituation

Gestatten Sie mir nach diesem Problemdurchgang nun noch
einige Nachbemerkungen im paddagogischen Interesse. Ein
interpretativer Wissenstypus, wie ich ihn hier anhand einiger
Beispiele vorgestellt habe, beinhaltet - und das ist ebenso
bedauerlich wie unvermeidbar - keine Handlungsvorschlédge.
Die verstehende (oder verstehen-wollende) Annédherung an die
Schiiler macht uns nicht unbedingt zu besseren Piddagogen.
Als Praktiker wie als Theoretiker wissen wir mittlerweile, dal3
der Zusammenhang zwischen pédagogischen Intentionen ei-
nerseits und Wirkungen nebst Nebenfolgen andererseits alles
andere als eindeutig ist. Der gute Wille, z.B. das identifika-
torische Verstehenwollen, gewéhrleistet keine ebenso guten
Wirkungen. Auch unsere Erfahrungen tun dies nicht. Denn
nicht unsere Erfahrungen schaffen handlungsanleitende pa-
dagogische Sprache, sondern umgekehrt: unsere padagogi-
schen Auffassungen konstitutieren Erfahrungen! Das heilit, es
kommt ein eigentiimlich konstruktivistisches Moment in un-
sere Reflexion: wir schaffen erst die Kategorien fiir Realitéten,
aus denen wir dann Erfahrungen entnehmen. Diese Katego-
rien sind wie besondere Brillen, durch die wir hindurch-
schauen, ohne dessen gewahr zu sein.(Jedes Schulkollegium
hat seine Deutungsfraktionen, die ihre jeweils passenden
Brillen authaben, Erfahrungen ‘machen’ und sie den anderen
dann wie Beweisstiicke prasentieren. Oft habe ich den Ein-
druck, diese Fraktionen wiirden tiberhaupt nicht in derselben
Schule arbeiten, so unterschiedlich sind die présentierten
gegensitzlichen ‘Erfahrungen’!)

Nun braucht man das Kind nicht mit dem Bade ausschiitten.
Zu sagen, dafl Intention und Wirkung in keinem eindeutigen
Verhéltnis stehen, muB ja nicht heillen, sie v6llig auseinan-
derzureilen. Man konnte beispielsweise sagen: Der Glaube an
die eigene Wirkung ist selbst wiederum praktisch folgenreich
und oft niitzlich. Die Fiktion wére dann eine hilfreiche Fikti-
on, die als Fiktion realitdtshaltig wird. - Festzuhalten aber
bleibt an dieser Stelle: Interpretationswissen, wie ich es hier



versuchsweise vorgestellt habe, ist nicht gleichzusetzen mit

Handlungswissen.

Zweite Nachbemerkung: Die Modernisierung, in die Schule

unvermeidlich verwickelt ist, hat ein eigentiimlich

zwieschlachtiges Resultat. Einerseits dullert sich die Moder-
nisierung als Verfahrensformalisierung (insbesondere als

Verapparatung und Verrechtlichung).

Insoweit trifft der vielfach erhobene Vorwurf der ,Anonymi-

sierung” etwas Wahres. Andererseits aber erméglicht die

Modernisierurng, die wir uns eben nicht nur auf faktischer,

sondern ebenso aufsymbolischer Ebene vorstellen miissen, die

eigentimliche Subjektivierung von Selbst- und Weltdeutun-
gen bei Schiilern (und Lehrern). Wie in einer Gegenbewegung
begegnet also die erste, ‘kalte’ Tendenz einer zweiten, ‘heillen’:

im Lichtkegel dieser zweiten Tendenz wird erhofft und er-

sehnt, daB3 Schule sich so weit als moglich familialisieren moége.

- Was ich bedaure, ist folgendes: ein denkbares und lebbares

‘Mittelfeld’ droht seine Legitimation zu verlieren. Man konnte

es als Feld der Sozialitdt bezeichnen. Ein Feld, dall zwischen

Verapparatung und Subjektivierung liegt, in dem nicht tech-

nische und rechtliche Verfahrensregeln regieren, aber eben

auch nicht formauflésende Intimisierungs- und Privatisie-
rungswiinsche. Ein Feld, in dem die Beteiligten ‘Offentlichkeit’
miteinander leben, in dem, wie der Soziologe Richard Sennett
das einmal ausgedriickt hat, der gesellige Umgang unter

Fremden moglich ist. (DaB viele von uns bei ‘Fremden’ bereits

schon etwas ‘Entfremdetes’ assoziieren, zeigt nur, wie sehr die

Subjektivierung bereits unsere Selbstverstdndlichkeitsmalf-

stéabe durchtrankt hat.)

Dritte und vorletzte Nachbemerkung: Die von mir hypothe-

tisch beschriebene Zwar/Aber-Struktur, also die Gleichzeitig-

keit des Einbezogenseins und der Verbesonderung, treibt neue

Ambivalenzen der Schiiler hervor. Man kénnte auch verein-

facht sagen: Jedes Bedirfnis erzeugt sein eigenes Gegenteil

gleich mit. - Lassen Sie mich das in drei Dimensionen zumin-
dest noch aufzihlen:

- Das Gegenstandsinteresse trifft aufeine Abgekléartheitsfal-
le (,Kennen wir schon alles...“) und auf ein ‘Berg’-Gefiihl
(immer rascher zu wissen, was man alles noch nicht weil3).

- Das Geselligkeitsinteresse trifft aufeine Anerkennungsfal-
le (,Erst einmal muf} ich gemocht werden...“) und auf eine
Exponiertheitsschau (das Risiko, bei einer Schwiche beob-
achtet zu werden).

- Und das subjektive Selbstwertinteresse trifft auf eine Si-
cherheitsfalle (,Ich mache nur, was ich kann“) und auf
Enttduschungsvorwegnahmen (immer wieder an unange-
nehme Vergangenheitsgefiihle erinnert werden).

Letzte Nachbemerkung: Die Modernisierung, in die Schule

unvermeidlich verwickelt ist, hat auch Trivialisierungseffek-
te. Alle schauen hinter die Kulissen und wissen von den an-
deren, dal} sie es auch tun. (Mir wurde von einem Schiiler
erzéhlt, der seine Lehrerin ganz explizit und mitten in der
Themenbehandlung fragte:*Warum haben Sie jetzt diese
Methode gewahlt?“) Die Trivialisierung bringt es meines Er-
achtens mit sich, dal3 die Normalsituation von Unterricht und
Schule nicht mehr auratisiert werden kann. Die Normalsi-
tuation ist unwiderruflich entzaubert, sie ist nicht durchweg
schlimm, aber auch weit davon entfernt, je noch einmal so
emphatisch betrachtet werden zu kénnen wie aus der Per-
spektive der Reformpddagogik. Wenn man sich als Lehrer
nicht von den eigenen uneinholbaren Erwartungen und An-
sprichen ausbeuten lassen will, mull man diese Trivialitat der
Normalsituation hinnehmen und annehmen!

Die emphatische Seite schulpddagogischer Programmatik ist
wohl gendtigt, die Linien drastisch zuriickzunehmen. Em-
phatisch kénnen nur noch Ausnahmesituationen sein, insel-
gleiche Erfahrungen im Meer der Alltaglichkeit. Dies ist aber
uberhaupt nicht resignativ gemeint, sondern ich habe die
Vorstellung, da3 gerade eine solche Umstellung unseres Blicks
wieder mehr Luft zum Atmen geben koénnte.

Solche Inseln kénnten sein, wenn ich den obigen drei Kate-
gorien folge: die Verdichtungserfahrung in der Gegenstands-
dimension, die Auratisierungserfahrung in der Geselligkeits-
dimension und die Bedeutsamkeitserfahrung in der Selbst-
wertdimension. Solche Ausnahmeerfahrungen moglich werden
zu lassen, oblage der Schule schon. Man kénnte Schule dann
daran messen, inwieweit sie Raum daftr 146t, daB3 sich Gber-
haupt Ausnahmesituationen ergeben kénnen. Damit bin ich
natiirlich inmitten einer der klassischen Fragen der Padago-
gik: Was heilit das eigentlich, vorzubereiten auf das spéatere
Leben? Ich gehore zu denen, die an dieser Stelle gerade nicht
zu antworten pflegen, man solle soviel Zukunft wie moglich
vorwegnehmen. Die erfillte Gegenwart ist die beste Vorbe-
reitung auf die Zukunft. DaB ‘erfillte’ Gegenwart gleichwohl
eine ist, die nicht in die eben erwidhnten Fallen tappen lassen
darf, ist andererseits wohl auch klar. Das hdufige Argument,
diese oderjene Schule seija lediglich eine piddagogische Insel
- und das ist dannja gemeinheim negativ gemeint-, wiirde sich
im Lichte dieser Sichtweise umkehren. Inseln der Erfahrung
anbieten zu konnen, ist dann namlich ein Kriterium fir pé-
dagogische Qualitat.

Thomas Ziehe, Jahrgang 1947, ist seit 1988 Professor fir Sozialpé-
dagogik an der Universitiat Frankfurt/Main. Letzte Buchveroffentli-
chung: Zeitvergleiche. Jugend in kulturellen Modernisierungen,
Weinheim u. Miinchen 1991.
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PRAKTISCHES

Elisabeth Blumrich

Lob und Dank.

Kinder lernen die biblische Sprache der Freude an ausgewahlten Psalmversen zur Schépfung

kennen

aus der Unterrichtseinheit: ,lch danke dir, daB ich wunderbar gemacht bin.”“ (Ps. 139,14 a)

Mit meinem Unterricht will ich Kindern
den christlichen Schopfungsglauben als
Ausdruck der Hoffnung nahebringen.
Wenn man davon ausgeht, ,dall Kind-
heit nicht eine biologisch-unveridnder-
liche Kategorie darstellt, sondern dal3
sie als gesellschaftliche Konstruktion -
als Vorstellungsbild und als von diesem
gepriagte Lebensform - anzusehen und
von daher dem geschichtlichen Wandel
unterworfen ist“1, so ist bei diesem Un-
ternehmen nach der religionspddagogi-
schen Aufgabe bezogen auf die Grund-
schiiler der 1990er Jahre zu fragen.

Da die Kinder schon ein ausgeprigtes
BewuBtsein fiir die Bedrohung der Welt
haben, schien es mir angemessener, bei
der Behandlung der Schopfungsthema-
tik nicht so sehr den globalethischen
Akzent zu betonen, sondern den Aspekt
der Freude am eigenen Geschaffensein
(in der vorliegenden Unterrichtsstun-
de) bzw. am Entdecken der Schépfung
(in der Unterrichtseinheit). Der kindli-
chen Lebensfreude die religiose Di-
mension zu erschliefen und sich so im
Schleiermacherschen Sinne als,,Pfleger
der Religion“2zu erweisen. Im , Zeitalter
der Lebensgefahr“3neigt der Erwachse-

14

ne dazu zu meinen, im Umgang mit der
Bedrohung nur die Sprache der Angst,
des Protestes fordern und entwickeln zu
missen. Er verkennt dabei, dal} die
Freude am Leben, in religioser Hinsicht:
das Sich als Geschopfvon Gott geliebt
Wissen, auch der Pflege, der Artikulati-
on bedarf.

Exegetische Uberlegungen

Wer sich dem Psalm 139 zum Zweck
einer theologischen Exegese zuwendet,
sieht sich vor die unterschiedlichsten
Probleme, seien sie textkritischer, li-
terarkritischer, form- und gattungsge-
schichtlicher Art, gestellt. ,Es hat den
Anschein, als habe dieses Stiick altte-
stamentlicher Literatur die Losung
seiner Rétsel noch nicht preisgegeben®.1
Da eine Darstellung der diversen Lo-
sungsvorschlédge, von denen keiner eine
allgemeine Anerkennung gefunden hat2
den Rahmen eines Unterrichtsentwurfs
fiir die zweite Grundschulklasse spren-
gen wirde, sollen hier nur einige Ge-
sichtspunkte allgemeiner Art zur Gel-
tung gebracht werden.

Psalm 139 beschaftigt sich expressis
verbis mit dem Verhéltnis des Individu-

ums zu Gott. Der Psalm ist nicht eindeu-
tig einer der bekannten Gattungen der
Psalmen zuzuordnen.3 Kraus versteht
ihn ,in erster Linie als Lehrdichtung®“4
wobei er, ohne die hymnische Grund-
stimmung (Gunkel)5 Tone des Dank-
und Vertrauensliedes, des Lobliedes zu
unterschlagen, die Beziehung zur
Weisheitsdichtung herausstreicht. We-
stermann ordnet den Psalm ein in die
Gruppe der beschreibenden Lobpsalmen
(Hymnen)6, beschreibt ihn aber als ,re-
flektierende, nachdenkende Erweite-
rung eines einzelnen Psalmmotivs: der
Unschuldbeteuerung, einem Motiv der
Klage des Einzelnen“7. Damit einher
geht die ,Ratlosigkeit“8der Exegeten in
bezug auf den ,Sitz im Leben® dieses
Psalms. Da auch die ,formale Gestaltung
des Psalms ... nicht in allen seinen Tei-
len durchsichtig“9ist, sollen die weite-
ren Ausfihrungen auf V. 14 (speziell
und kurz im Zusammenhang des ge-
samten Psalms) beschriankt bleiben.
Der hebriische Text wire wohl am ehe-
sten mit ,Ich will dich preisen, darum
daBichin furchtbarer Weise wunderbar
gemacht bin. Wunderbar sind deine
Werke“1D



Unsicherheit in bezug aufdie gramma-
tikalische und inhaltliche Bedeutung
alttestamentlicher Begriffe und metri-
sche Erwéagungen fiithren bei Exegeten
unter Hinzuziehunganderer Textzeugen
zu unterschiedlichen Lesarten und da-
mit zu Ubersetzungsdifferenzen, wie die
folgende Ubersicht zeigt:
V. 14. Ich danke dir, daB ich so wunder-
bar geschaffen!
Wunderbar sind deine Werke!
Meine Seele erkennt das gar
wohl. (Kraus)1l
V. 14. Dich bekenn ich, denn du bist zu

firchten,

deine Werke schufst du als
Wunder.

Meine Seele erkennt es gar wohl.
(Weiser) 12

V. 14. Ich preise dich, daB du so er-
staunlich ‘waltest’
wunderbar: wunderbar sind dei-
ne Werke.
V. 13. Denn....
V. 14 c. ‘Dukanntest’ meine Seele
schon von jeher (Gunkel)13
V. 14. Ich preise dich, daB ich so wun-
derbar geschaffen bin,
ja wunderbar sind deine Werke!
V. 15. Meine Seele kanntest du
wohl, ...(Westermann)#4
Der Psalmist erkennt seinen Schopfer
und sein Geschaffensein. So wird in
Psalm 139 die unaufthebbare Verbun-
denheit des Menschen mit Jahwe be-
grindet in seinem persoénlichen Er-
schaffensein1 ,Es ist nicht Schop-
fungstheologie an sich ..., sondern die
existenziale Interpretation der Schop-
fermacht Jahwes.“17
Auf dem Hintergrund dieser verschie-
denen Ubersetzungsmaoglichkeiten
mochte ich versuchen, das, was aus der
Fille der Aussagen didaktisch bei dem
Lebensalter der Kinder moglich ist, zu
ubertragen.

Systematisch-theologische
Uberlegungen

Luthers Auslegung des 1. Artikels ver-
bindet die Schépfungsaussagen tber
Gott als den Schopfer Himmels und der
Erde mit dem Bekenntnis des eigenen
Geschaffenseins: ,Ich glaube, dal mich
Gott geschaffen hat sampt allen Krea-
turn, mit Leib und Seel, Augen, Ohren
und alle Glieder, Vernunft und alle Sinne
gegeben hat und noch erhilt...“1

Dies bedeutet, daB die christlichen
Schopfungsaussagen nicht primér Aus-
sagen liber die Weltentstehung, sondern
Existenzaussagen sind. D. h. ,dal} der
Schopfungsglaube nicht neben dem
Heilsglauben steht, sondern in ihm
aufgeht, mindestens in ihn tbergeht.
Das AT bezeugt ... nichts anderes.“2
Der Mensch weill sich als kontingent
und endlich.3 Er verdankt sein Dasein
nicht sich selbst. Er ist geschaffen in
eine relative Freiheit, in der er sich
zwischen Gut und Bése immer wieder
entscheiden mul}. Zu einer Aussage der
Hoffnung wird der Dank tiber seine
Existenz dann, wenn er Gott als den
nahen, gegenwértigen Gott erfahrt und

Psalm 139

', EIN PSALM DAVIDS, VORZUSIN-
GEN, HERR, du erforschest mich / und
kennest mich.

2Ich sitze oder stehe auf, so weilit du
es; / du verstehst meine Gedanken von
ferne.

3 Ich gehe oder liege, so bist du um
mich / und siehst alle meine Wege.
4Denn siehe, es ist kein Wort auf mei-
ner Zunge, / das du, HERR, nicht schon
wiiBtest.

5Von allen Seiten umgibst du mich /
und héiltst deine Hand tiber mir.
6Diese Erkenntnis ist mir zu wunder-
bar und zu hoch, / ich kann sie nicht
begreifen.

7Wohin soll ich gehen vor deinem
Geist, / und wohin soll ich fliehen vor
deinem Angesicht?

8Fiihre ich gen Himmel, so bist du da;
/bettete ich mich bei den Toten, siehe,
so bist du auch da.

9Nidhme ich Fligel der Morgenrote /
und bliebe am aullersten Meer,

10so wiirde auch dort deine Hand mich
filhren/ und deine Rechte mich halten.
11 Spréache ich: Finsternis moége mich
decken / und Nacht statt Licht um
mich sein -,

12so wire auch Finsternis nicht finster
bei dir, / und die Nacht leuchtete wie
der Tag. Finsternis ist wie das Licht.
1BDenn du hast meine Nieren bereitet
/ und hast mich gebildet im Mutterlei-
be.

14 Ich danke dir dafir, / dal ich
wunderbar gemacht bin;
wunderbar sind deine Werke;/ das
erkennt meine Seele.

BHEs war dir mein Gebein nicht ver-
borgen, als ich im Verborgenen ge-
macht wurde, / als ich gebildet wurde
unten in der Erde.

BDeine Augen sahen mich, / als ich
noch nicht bereit war,

und alle Tage waren in dein Buch ge-
schrieben, / die noch werden sollten
und von denen keiner da war.

T/Aber wie schwer sind fiir mich, Gott,
deine Gedanken!/ Wie ist ihre Summe
so grof3!

1BWollte ich sie zdhlen, so waren sie
mehr als der Sand: / Am Ende bin ich
noch immer bei dir.

19Ach Gott, wolltest du doch die Gott-
losen t6ten! / DaB3 doch die Blutgierigen
von mir wichen!

D Denn sie reden von dir lasterlich, /
und deine Feinde erheben sich mit
frechem Mut.

21 Sollte ich nicht hassen, HERR, die
dich hassen, / und verabscheuen, die
sich gegen dich erheben?

2Ich hasse sie mit ganzem Ernst; / sie
sind mir zu Feinden geworden.

2B Erforsche mich, Gott, und erkenne
mein Herz; / priife mich und erkenne,
wie ich’s meine.

24Und sieh, ob ich aufbésem Wege bin,
/ und leite mich aufewigem Wege.

bekennt. Die Sprache der Freude, mit
der der Mensch diese Erfahrung zum
Ausdruck bringen kann, ist eine Gabe
des Geistes, der darauf hinweist, ,dal
die Schopfung nicht nur eine lastende
Vergangenheit hat, sondern eine Zu-
kunft.“4

So nennt Luther die Dankpsalmen ,die
vornehmsten und um dieser willen ist
der Psalter gemacht.“5Zum 139. Psalm
sagt er, dieser sei ein ,Psalm, der das
Geheimnis der Schopfung versteht.“6

Zur Didaktik

I. Baldermannilhatin seinem Buch ,Wer
hort mein Weinen? Kinder entdecken
sich selbstin den Palmen®sich nicht nur
mit der Sprache der Angst, sondern auch
mit der ,Sprache der Freude“ befal3t.
Im Unterschied zur Sprache der Angst,
die sich schliefllich doch aufirgendeine
Weise zu Wort zu melden versuche, sei
die Sprache der Freude ,wehrloser: sie
wird, so sie keine Resonanz findet, ein-
fach versiegen.“2

Baldermann macht sich auf die ,,Suche
nach einfachen Hauptsétzen des Lobes“3
um aufdiese Weise elementare biblische
Worte der kindlichen Erfahrung er-
schlieBen zu konnen. Seiner Konzepti-
on, mit einzelnen Psalmversen zu ar-
beiten, bin ich auch darin gefolgt, dal3
ich den Vers: Ich danke dir, dal} ich
wunderbar gemacht bin, aus Psalm 139
aufgenommen haben. Baldermann bie-
tet jedoch dafiir keine Unterrichtspra-
xis. AulBlerdem ist zu beachten, dal} sich
seine Konzeption eigentlich erst fur
Kinder ab der 3. Klasse eignet. So sind
eigene didaktische Abwandlungen nétig,
um einzelne Psalmverse zum Gegen-
stand einer Unterrichtsstunde zu ma-
chen.

Gespréache in diesem Alter miissen kurz
sein. So ist es selten moglich, einen
biblischen Satz an den Anfang der
Stunde zu stellen und die Kinder dazu
assozileren zu lassen, um von da aus ein
Gesprach zu entwickeln. D.h. es mull
erst die Sachebene (z.B. in einem kur-
zen Gespriach mit Anschauungsmateri-
al) erschlossen werden, bevor die Kinder
sich mit dem biblischen Satz befassen
konnen.

Die Kinder lassen sich inhaltlich leicht
ablenken und bleiben an irgend etwas
»#Abseitigem® hingen, so dal} ggf. stér-
kere zuriicklenkende Eingriffe durch den
Unterrichtenden nétig sind.

Wiéhrend in den &lteren Klassen die
Gespriachsimpulse 6fter von den Kindern
selbst kommen, ist hier der Lehrer bei
der Vorbereitung daraufgewiesen, sich
zu Uberlegen, wie er ggf. in kleinen
Schritten Impulse gibt, die von den
Kindern dann leicht aufgenommen
werden konnen.

Da die kognitiven und affektiven Ebenen
hier nichtin Konkurrenz treten, miissen
die Vertiefungsphasen den Kindern
Raum fiir ihre nichtsprachlichen AuBe-
rungsformen lassen.

Uberhaupt geht in diesen Kindern noch
sehr viel mehr vor, als nachpriifbar ist,
d. h. im Gespréach zum Ausdruck kommt.
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Deshalb habe ich den Untertitel der Un-
terrichtseinheit auch nicht: ,Kinder ent-
deckensichin.. sondern,Kinderlernen...
kennen“genannt. Das bedeutet nicht, dal3
das Unterrichtsziel sich im Kennenlernen
erschopfen soll, aber das,,Sich-Entdecken®
einfach zu konstatieren, erschien mir zu
hoch gegriffen, obwohl es in dieser Un-
terrichtsstunde natiirlich auch um das
Sich-Entdecken geht.

Innerhalb dieser Unterrichtseinheit
wurden bzw. werden aus dem Psalm 104
die Vv. 10 - 14; 19 - 23 mit den Themen
Brot, Wasser, Baume, Tiere etc., Sonne,
Mond/Tag und Nacht behandelt.

Die letzten beiden Stunden haben den
Vers 14a des 139. Psalms zum Thema. Die
Unterrichtsstunde, die hier vorgestellt
wird, ist die vorletzte der Einheit. Trotz
aller Unterschiede in der Ubersetzung
des Psalmverses wird man die elemen-
tarste Fassung in Anlehnung an die
Ubersetzung des revidierten Luthertextes
»Ich danke dir, daflich wunderbar gemacht
bin“, im Unterricht zugrunde legen.

Ziele des Unterrichts

Die Ziele der beiden Unterrichtsstunden
In dieser (der ersten) Stunde zum Thema
»Ich danke dir, daflich wunderbar gemacht
bin“liegt der Akzent aufdem zweiten Teil
des Verses. Die Kinder sollen sich als Teil
der Schopfung entdecken, in dem sie a) in
einem ersten Schritt sich (als Teil der
Schopfung) gleichsam gegentibergestellt
werden und b) in einem zweiten Schritt
anhand der spielerischen Frage: Wie bin
ich gemacht? zunéchst einmal - dem Al-
ter angemessen - ihr korperliches Ver-
mogen endecken. Darin soll die Moglich-
keit, tiber das rein Korperliche hinauszu-
gehen, beschlossen sein, aber nicht not-
wendig zum Thema gemacht werden.

Stundenverlauf
Lernschritt/ Inhalt Medium Methode
hase
Begriilung Lied: WeiBt du wieviel Singen Stimmt an, singt
Einstimmung Sternlein ...
(Str. 1+ 2)
Einleitung ,Was hat Gott noch Ankniipfende und Spricht
geschaffen?” tberleitende Satze
des L.
Einstieg Die Kinder als Teil Kiste Impuls Holt die Kiste

der Schépfung

Erarbeitung I ich male mich

Blatter mit

Dabei steht der biblische Vers als Dank-
aussage im Hintergrund. In einem letzten
Schritt (in der zweiten Stunde) sollen die
Kinder ihr eigenes Geschaffensein als
Anlall zum Dank begreifen, indem auch
das in der ersten Stunde Entdeckte wie-
der in Erinnerung gerufen wird.

Die Ambivalenzerfahrungen, die auch den
Kindern nicht fremd sind (und die in der
1. Stunde schon mit anklingen), sollen
dabei nicht verschwiegen werden. Die
Kinder sollen horen, dall ,,Wunderbar
gemacht” nicht identisch ist mit: Es geht
mir immer gut, oder ich kann alles wun-
derbar. In diesem Sinne soll erst in der 2.
Stunde die 3. Strophe von ,Weilit du,
wieviel Sternlein stehen“ besprochen
werden.

Die Medien:

1. Das Lied: Weilit du, wieviel Sternlein
stehen (Kasten).

2. Eine Kiiste, in der sich fur jedes Kind
ein Blatt mit seinem Namen befindet,
auf das es sich dann malen soll.

3. Die Wandtafel.

Auf der Innenseite steht der Psalm-
vers, der erst im Verlauf der Stunde
durch Aufklappen der Tafel sichtbar
gemacht wird.

4. Ein Ball fir das Spiel am Ende der
Stunde. Die Kinder rollen ihn sich ge-
genseitig zu und rufen sich damit auf.

Methodische Uberlegungen anhand des
Stundenablaufs

Wie zur Didaktik bereits dargelegt, kann
bei Kindern der zweiten Grundschulklasse
der zum Thema einer Unterrichtsstunde
gemachte Bibelvers selten unvorbereitet
an den Anfang der Stunde gestellt werden.
Samtliche Arbeits- und Sozialformen einer
solchen Stunde dienen jedoch dem Ziel,

Spielerisches Ent-

Verhalten der Lehrerin/des Lehrers

L46t die Kiste aufmachen und

in den Stuhlkreis mit ihren Bildern,

den biblischen Vers zur kindlichen Erfah-
rung in Beziehung zu setzen.

Nach der Begriflung werden als Ein-
stimmung die ersten beiden Strophen des
Liedes,,Weilit du, wieviel Stemlein stehen®
gesungen, die an die vorherigen Stunden
ankniipfen.

Die Unterrichtende leitet dann unter der
Uberschrift: ,Was Gott noch geschaffen
hat!“ in einigen Sitzen tber von den bis-
her behandelten Unterrichtsstunden der
Einheit zum eigentlichen Einstieg in das
Thema. Mit den Worten: ,In dieser Kiste
ist aufgeschrieben, was Gott noch ge-
schaffen hat,“holt der Unterrichtende die
bisherverborgen gehaltene Kiste und stellt
sie in die Mitte. Ein Kind 6ffnet die Kiste
und holt jedes Blatt einzeln heraus,
wéihrend es denjeweiligen Vornamen des
Mitschilers nennt. Die Kiste und ihr In-
halt sollen dazu dienen, die Kinder sich
selbst als Teil der Schopfung entdecken
zulassen, indem ,,das Selbstverstdndliche
seiner Selbstverstidndlichkeit entkleidet®
wird (Baldermann)l. Sie soll zweitens den
Kindern zeigen, dal} sie alle eine ,Ver-
sammlung von Ichs® sind. Anschlielend
werden sie aufgefordert, sich selbst auf
das Blatt zu malen. Bei dem Sich-Selbst-
Malen soll den Kindern dann Gelegenheit
gegeben werden, sich nonverbal mit sich
selbst zu beschéftigen.

Bis aufdie Einzelarbeit findet die Stunde
im Stuhlkreis statt, der die Konzentrati-
on fordert und ein methodisch nutzbares
Zentrum (hier fir die Kiste) hat und
leichter ein Bewegungsspiel (s. u.) er-
moglicht.

Die Kinder kehren mit ihren Bildern in
den Stuhlkreis zurick.

Nachdem die wichtigsten und drdngend-
sten AuBerungen der Kinder zur Sprache
kommen konnten, wird von der/dem Un-

Verhalten der
Schiilerinnen/der Schiler

Singen mit
Héren zu

Warten
(hoffentlich gespannt)

Raten, |
spontane Auflerungen

Malen sich

Kommen mit Bildern
(soweit wie die sich zuriick
in den Stuhlkreis, dullern
sich, kommentieren
andere oder eigene Bilder

Spontane AuBerungen
antworten, tragen
zusammen

Fragen sich, antworten -
machen die entsprechen-
den Bewegungen

Bringen die Bilder in die
Kiste

Namen decken den Inhalt entdecken.

Blatt und Stifte Malen Jedes Kind bekommt ,sein Blatt”.
Gibt Arbeitsauftrag, steht Kindern
zur Verfigung

Kurzes ,Ich habe mich gemalt” Selbstbildnisse Spontane Bittet Kinder zur Riickkehr

Feedback AuBerungen, evtl.

geht ggf. auf Aullerungen ein

Erarbeitung II Ps. 139,14a ,Ich danke Tafel Impuls Klappt Tafel auf, gibt Impulse,
dir, daf3 ich wunderbar Gesprich lenkt, fragt
bin”

(2. Teil des Verses)
Wie bin ich gemacht?

Erarbeitung III ~ Was gehért zu mir? Ball Frage- und Erkldrt und beginnt das Spiel,
Was kann ich damit Bewegungsspiel tbernimmt ggf. eine Steuerrolle
machen?

SchluB3 ,Fortsetzung folgt” Bilder Biindelung Fordert auf, Bilder in die Kiste

Kiste zu tun,
Hinweis aufdie nichste Stunde

Vertiefung Was ich noch alles Gesprich Gibt Impulse, fragt, moderiert

(stille Reserve) kann
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terrichtenden der biblische Vers an der
Wandtafel zum Vorschein gebracht. Dabei
sollen spontane AuBerungen durchaus
aufgenommen werden.

In dem nun folgenden kurzen Gesprich
soll der Inhalt des zweiten Teils des
Psalmverses erschlossen werden, was
dann im Spiel fortgesetzt wird.

Das Bewegungsspiel soll verbales und
nonverbales miteinander verknupfen.
Hier sollen - im Gegensatz zur stillen
Einzelbeschéaftigung mit sich selbst - die
Kinder das jedem Menschen Zugehorige
gemeinschaftlich entdecken und - wenn
moglich - auch korperlich ausfihren.
Beispiel: Mit dem Kopf kann ich (Kind
ruft anderes Kind mit Ball auf, das dann
sagt:) wackeln, (woraufalle mit dem Kopf
wackeln).

In einer letzten Gespriachsrunde ,,Was ich
noch alles kann“koénnen weitere Aspekte
zur Sprache kommen. Dieses letzte Ge-
sprach kann aberauch in der 2. Stunde der
Vertiefung der 1. dienen.

Am Schlul der Stunde werden die
Selbstbildnisse der Kinder wieder in die

Lied

Kiste versenkt und fiir die nachste Stunde
dort aufgehoben.

Ausblick auf die 2. (letzte) Stunde

Zu Beginn wird der Psalmvers aus der
Erinnerung geholt, undjedes Kind schreibt
ihn tiber sein Bild. Weiteres sieht unter:
Ziele des Unterrichts.
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1. Wagner, Zur Theologie, S. 357

ebd.

Vgl. Kraus, Psalmen, S. 1093ff

Vgl. Kraus, a.a.0., S. 1095

Gunkel, Psalmen, S. 587

Westermann, Ausgewahlte Psalmen, S. 144ff; Psalm

139: S. 186ff

Westermann, a.a.0., S. 186

Wagner, a.a.0., S. 358

Wagner, a.a.0., S. 357
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Weifst du, wieviel Sternlein stehen (Wilhelm Wey)

i. Weifst du, wieviel Sternlein stehen an dem blauen Wimmeiszeit?
Weifst du wieviel Wolhen gehen weithin tiber alle Welt?
fljott der Werr hat sie gezdhlet, dafs ihm auch nicht eines fehlet

an der ganzen grofsen Zahl, an der ganzen grofden Zahl.

i. Weifst du, wieviel Miicklein spielen in der hellen Sonnenglut,

wieviel ‘Tischlein auch sich kiihlen in der hellen Wasserflut?

Jsott der Werr rief sie mit Warnen, dafS sie all’ins Leben kamen,
daf3 sie nun so fréhlich sind, daf3 sie nun so fréhlich sind.

3. Weift du, wieviel Xinderfriihe stehn'n aus ihren "Bettlern auf
daf sie ohne Sorg’ und Miihe fréhlich sind im ‘Tageslauf?
fjott im Wimmel hat an allen seine Lust, sein Wohlgefallen,
kennt auch dich und hat dich lieb, kennt auch dich und hat dich lieb.

Michael Déhler/Peter Hennig/
Michael Meyer-Blanck/Hennmg Schréer

Treffpunkt KU

Konfirmandenuntemcht in der Volkskirche
vor neuen Herausforderungen

H  Lutheischzs Lertgsfrus

10. Gunkel, a.a.0., S. 591

11. Kraus, a.a.0., z. St.

12. Weiser, Psalmen, z. St.

13. Gunkel, a.a.0., Z. St.

14. Vgl. Wagner, a.a.O., S. 366 Anm. 12

15. Theologisches Wérterbuch zum Alten Testament,
hier Sp. 879f

16. Vgl. die zusammenfassende Wiirdigung in: Texte
zur Bibel, S. 55

17. Wagner, a.a.0., S. 368

Anmerkungen zu den systematisch-theologischen
Uberlegungen

Zit. nach BSLK, 510

Trillhaas, Dogmatik, S. 135

Vgl. Trillhaas, a.a.0., S. 182ff

Trillhaas, a.a.0., S. 420

Zit. nach: Luther, Dein Wort..., S. 10

Zit. nach Luther, a.a.0., S. 121

DR WON

Anmerkungen zur Didaktik
1. Baldermann, Psalmen, S. 89ff
2. Baldermann, a.a.0., S. 57
3. Baldermann, a.a.0., S. 85

Anmerkungen zu den methodischen Uberlegungen...

1. ,wiederwird das Selbstversténdliche seiner Selbst-
versténdlichkeit entkleidet und so auf einmal als
Anla® zum Lob begriffen.” schreibt a.a.0., S. 88
Baldermann in klarem Bezug zu unserem Psalm-
vers (139, 14a) im revidierten Luthertext.
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Grol3e Adlermutter, Gott, du warmes Nest

GrolRe Adlermutter,
Gott, du warmes Nest,
hulle mich in deine
Federdecke fest.

Kulken in der Schale,

daf} dein Fligel warmt;
weild: ich bin geborgen,
wenn der Sturmwind larmt.

Grof3e Adlermutter,

Gott, du sichres Nest,

du bist ein Zuhause,
das mich schlipfen lakt.

Driickt die Sommerhitze,
istdein Fligelschiag
wie ein kihles Wehen,
daR ich atmen mag.

GrofRe Adlermutter,
Gott, du offnes Nest,

haltst mich wie der Windhauch,

der mich fliegen laRt.

Deiner Fllgel Schatten
hat mich oft versteckt
und mit Finsternissen
Gutes nur bezweckt.

GrofRe Adlermutter,
Gott, du dunkles Nest,
du bist ein Zuhause,
das sich finden Iaft.

Ad- ler mut-

mich in aei-
ich bin ge- vor-

Ad ler ntk  ter
Ad ler mik  ter

mich i dei-
en Zu- hati-

dein Fli- gel winnt;

dek- ke fest.

Sturm  wind  lanme.

war-  1mes Nest,
sich-  res Nest,

G C
* 5 i 4 "
dec- ke fest,
schitipr fen  laft.
S. Macht

...In der Mitte des Ganges an der Wand zur Kirche sehen Sie eine etwas erstaunliche TierdarStellung. Man hat lange gemeint,
es handele sich um einen Adler, der eine Taube in seinen Krallen hdlt. Aber das wdre eigentlich ein etwas sinnloses Symbol
in einem Kloster. Wer ist hier der Adler und wer die Taube? Die andere Ansicht, daf es sich um ein Motiv handelt, bei dem
ein alter Adler seinenjungen Adler hochtrdgt, um ihm das Fliegen beizubringen, hat mehrfiir sich. Dann wdre es ein Symbol
fiir die Aufgabe des Abtes. Dies ist namlich die Stelle, bei der anjedem Abend zum Sonnenuntergang der Abt oder der Prior
die Vdterlesung hielt. Er las ein Stiick aus einer Schrift der Kirchenvdter vor. Deshalb der Name, Lesegang”. Derweil saf3en

die Monche gegeniiber wie die Hiihner aufgereiht aufdicken Eichenbohlen.

aus: Geschichten aus dem Kloster Loccum. Hrsg, von H. Hirschler und E. Berneburg, Hannover 1982, S. 16.



ilka Kirchhoff

Das Multi-Kulti-Spiel

Im ,,Offenen Unterricht”“ spielend Grenzen abbauen, sich dem Fremden ndhern

Erfahrungsgemal ist es gar nicht so
leicht, mit Schiilerinnen und Schiilern,
aber auch mit Erwachsenen, ins Ge-
spriach zu kommen zum Thema Ausldn-
derfeindlichkeit - Asylproblematik. Und
die ganz zufillig aufgeschlagene Zeitung
in der ganz zufillig etwas geschrieben
steht, ruft bei unseren Jugendlichen
auch eher ein freundliches Gdhnen her-
vor. Was liegt also ndher als etwas Neu-
es zu probieren: spielen Sie mal wieder!
Unser Multi - Kulti - Spiel wurde in-
zwischen von der Grundschule bis in den

Erwachsenenbereich gespielt und hat
erstaunliche Erfolgsmeldungen ge-
bracht: ganz plotzlich brachen da Dis-
kussionen los, Uberlegungen wurden
angestellt, die man vorher kaum ver-
mutet hatte.

Sie brauchen:

- Unsere Kopiervorlagen (fiir die
Grundschule liegen sie komplett bei
- fur die Sek I und den Erwachse-
nenbereich konnen sie bei uns ange-
fordert werden.)

SPIELANWEISUNG (Kopiervorlage)

28 Aussagekarten

3-6 (maximal 12) Schilerinnen und Schiler brauchen

Einen Abend Zeit (oder ein paar net-
te Eltern oder Schiiler), damit Spiel-
kartchen und -pldne ausgeschnitten,
aufgeklebt und mit Folie kaschiert
werden konnen.

Ubrigens eignet sich dieses Spiel auch
gut fir den Materialschrank fiir Offe-
nen Unterricht/Freiarbeit.

Schreiben Sie uns doch mal, wie das in
Threr Gruppe geklappt hat.

- jeder Teilnehmer eine JA-, eine NEIN-, eine JOKER-Karte und einen Antwortplan

- Aussagekarten werden gemischt und verdeckt auf den Gruppentisch gelegt.

- Reihum nimmt jeder eine Karte, liest den Text laut vor,

- entscheidet sich, ob er die Aussage bejaht oder verneint (ohne das den Mitspielern zu sagen),
legt die Ja- oder Nein-Karte verdeckt ab.

- Die Mitspieler sollen erraten, wie der Spieler entschieden hat und so ihre Karte ablegen.

- Wenn sich alle entschieden haben, werden die Karten aufgedeckt. Wer mit dem befragten Spieler
Ubereinstimmt, darf auf dem Antwortplan ein Kreuz eintragen. (An dieser Stelle sind Nachfra-

gen moglich.)

- Reihum liest jeder eine Karte vor, bis keine mehr vorhanden sind.

- Wenn man eine Karte nicht beantworten kann oder will, setzt man den Joker ein. Das ist aber

nur einmal mdglich!

- ,Gewonnen® hat, wer sich am besten in die Mitspieler einflihlen kann, d. h. die meisten Punkte.auf

der Antwortkarte hat.

- ,Gewonnen® haben aber alle: Einsichten, Aussichten, einen erweiterten Horizont. ...
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DAS ZUBEHOR (Kopiervorlage)

Antwortplan

Name:

Datum:

Gesamtpunkte

JA-NEIN-KARTEN (Kopiervorlage)

JA JA

NEIN NEIN

JOKER JOKER

20

JA

NEIN

JOKER

JA

NEIN

JOKER



Aussagekarten (Kopiervorlage)

Ich mdéchte gerne mit
Menschen aus fremden
Landern sprechen und
spielen.

Ich kenne mindestens
einen Auslander
persoénlich.

Ich trinke gerne
Coca-Cola.

Ich reise nicht gern in
Lander, deren Sprache
ich nicht verstehen kann.

Es stimmt, dafi

auslandische Kinder nicht

so gut lernen kénnen wie
deutsche.

Ich finde, von fremden
Menschen kann man
eine Menge interessanter
Dinge erfahren.

Auslander sind so nett
wie Deutsche.

Ich hatte gerne einen
Freund oder eine
Freundin aus einem
fremden Land.

Ich lerne gerne andere
Kinder kennen.

Mein Lieblingsessen
kommt aus ltalien. Es ist
Pizza oder Spaghetti.

Ich schliele nur langsam
Freundschaften.

Mit Auslandern gibt es
dauernd Streit.

Ich sehe gerne
Fernsehfilme aus
anderen Landern.

Wer schlechtes lber
Auslander erzahlt, hat
blo® Vorurteile.

Ich kénnte mir gut vor
stellen, daR ein Flichtling
einige Wochen in unserer
Familie wohnt.

Es argert mich, wenn
andere Menschen meine
Sachen benitzen.

Ich vertraue keinem
Fremden.

Ich hatte gerne eine
andere Hautfarbe.

Ich wiirde einem
auslandischen Mitschiler
beistehen, wenn andere
Kinder ihn argern.

Meine Eltern freuen sich,
wenn ich Freundschaft
mit Kindern schlielBe, die
anders sind als ich.

An unserer Schule sind
zu viele Auslander.

Ich wirde gerne fur
einige Zeit in einem
anderen Land leben.

Es ist mir am liebsten,
wenn ich ganz allein sein
kann.

Ich méchte, dal
Deutschland mdglichst
viele Flichtlinge
aufnimmt.

Ich wiirde in der Schule
gerne neben einem
auslandischen Kind
sitzen.

Ich wirde mich nie in die
Streitereien anderer
Kinder einmischen, egal,
um wen es dabei geht.

Mir ware es egal, ob mich
im Krankenhaus farbige
Arzte und Schwestern
behandeln oder weilBe.

Ich kann mir gut
vorstellen, spater mal
einen Menschen aus
einem anderen Land zu
heiraten.
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Jens Riesener

Die Welt in Gottes Hand

aus der Unterrichtseinheit: Schopfung
Eine Unterrichtsstunde fiir die Hauptschule (KI. 8)

Beschreibung der Unterrichtsein-
heit

Die Unterrichtseinheit ,,Schopfung” ist
in ihrer Struktur ficheriibergreifend
konzipiert worden. Fir das Thema
Schopfung haben wir bewulBt einen po-
sitiven Einstieg gewahlt. Die Aussage:
»2Mein Gott, ist das schon...“, verbunden
mit einem motivierenden Bildmedium
gab den Schiiler/innen die Mo6glichkeit,
Schones in dieser Welt wahrzunehmen
und aufFolienteilen zu dullern. Vertieft
wurde dies durch eine schiilergerechte
Fassung des Psalm 104. Das Ergebnis
dieser Stunde, eine Erdkugel, versehen
mit SchiilerduBlerungen zur Aussage:
,Ich finde die Erde schoén, weil..., wur-
de vergroBert und im Klassenraum
aufgehingt. Die Rahmung dieses Bildes
bilden Schilergedichte zum Thema
Natur. Die néchsten beiden Stunden
waren dann der Erarbeitung des
jahwistischen  Schopfungsberichtes
gewidmet.In diesen Stunden zeigten
sich die Schwierigkeiten, die Schiiler im
Umgang mit Bibeltexten haben. Trotz
Reduktion auf Grundaussagen des
Textes verwirrte die Fremdheit der
Aussagen (z. B. ,Gott hauchte dem
Menschen Atem ein.“). Der situative
Charakter der Texte konnte gut an ei-
ner SchiilerduBlerung erarbeitet wer-
den: ,Das ist nicht meine Sprache!“ In
der Schwierigkeit der Schiiler/innen,
mit Texten umzugehen, liegt ein Grund,
warum ich zur Darstellung des Themas:
,Gott hilt die ganze Welt in seiner
Hand...“ aufeinen Text verzichtet habe.
In der néchsten, dulerst spannenden
Stunde konnte anhand eines spontanen
Rollenspieles die Frage ,Wer hat denn
nun recht - Bibel oder Naturwissen-
schaften?” erarbeitet werden. In diesem
Rollenspiel hatten die Schiiler die Még-
lichkeit,, beide Positionen abwechselnd
einnehmen zu konnen. Hier zeigte sich
bei einigen aufgrund der offensichtli-
chen Bedrohung der Welt eine negative
Beantwortung der Sinnfrage: ,Es hat
doch alles keinen Zweck mehr.“ Durch
die Rahmung der gesamten Unter-
richtseinheit soll diesem Grundgefiithl
die Hoffnung stiftende und Zukunft er-
6ffnende Zusage der Liebe Gottes ent-
gegengestellt werden. Die néchste
Stunde stand dann unter der Frage:
»Wie leben wir - wie sollen wir leben?“
Die Bearbeitung dieser Frage anhand
des biblischen Schéfungsauftrages und
die Zusage der Gottebenbildlichkeit des
Menschen stellen den direkten Vorlauf
zur dargestellten Stunde und ihrer
Fortsetzung dar. Die Stunde und ihre
Erweiterung bilden mit dem Einstieg
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den Rahmen der Einheit und versuchen,
die negative Welterfahrung einzubetten
in die Zusage der Welterhaltung durch
Gottes Liebe zur Welt und zu den
Menschen. Insgesamt ist die Einheit in
einem sehr dynamischen Prozel3 ent-
standen. Im Verlauf der Einheit war
kein Stundenthema unbedingt vorge-
geben. Von Stunde zu Stunde wurden
neu die SchiilerduBerungen bedacht
und in Beziehung zum Gesamtkonzept
gestellt. Jederzeit war damit Raum, den
Schiiler/innen in ihren Fragestellungen
nachzugehen.

Der biblische Schopfungsglaube

Bezug zur Unterrichtseinheit

Die Beschreibung des Verlaufs der Un-
terrichtseinheit zum Thema Schépfung
wollte schon zeigen, dal wir uns mit
diesem Thema auf einen Weg begeben
haben. Ein Weg, der ansetzt bei der
Betrachtung unserer Welt, in der das
Schone an vielen Stellen sichtbar ist
und doch tberall bedroht wird. Die Er-
fahrung, daBl heute das menschliche
und kreatiirliche Leben gefahrdet ist,
fand ihre Konkretion in der Erarbeitung
der Wasserthematik im Fach Erdkunde.
Von der Erfahrung des Bedrohtseins
zieht sich eine Linie zu den Grundfra-
gen des Lebens. Fragen, die Menschen
friher gestellt haben undjeden Tag neu
stellen:

»Ist das Leben eine blofe Verkettung von
Zufdlligkeiten oder ist das Dasein der
Menschen und dieser Welt gewollt, hat
es einen Sinn und ein Ziel?“

Auf diese Fragen geben die Naturwis-
senschaften keine hinreichende Antwort.
Hier kann die Bibel und der aus dem
Wort Gottes erwachsende Glaube neue
Wege aufzeigen und Hoffnung zuspre-
chen. ,Ich glaube, daBl mich Gott ge-
schaffen hat, samt allen Kreaturen ...
und noch erhélt.” Diese in einem Satz
konzentrierte Zusammenfassung des
biblischen Schopfungsglauben, die
Luther im Kleinen Katechismus gibt,
steht nicht am Anfang einer christlichen
Existenz, sie gehort in ihrer Aussage
auch nicht zu den iltesten Bekenntnis-
formeln des Alten Testamentes. So ant-
worten und zusammenfassen kann nur
ein Mensch, der Gottes unverbriichliches
Ja zum Menschen gehért hat und sich
davon in der Welt getragen weil3.

Entwicklung des biblischen Schép-
fungsglaubens

Sieht man von der Schopfungserzéih-
lung des Jahwisten ab, so verbindet sich
erst in der Zeit des babylonischen Exils
der Schofpungsglaube mit den dlteren
Traditionen von der Erwahlung Israels
in der Person Abrahams, der Heraus-
fithrung aus Agypten und der Land-
nahme. In der Situation der geschicht-
lichen Katastrophe des babylonischen

Sprechblasen fiir SchiilerdauBerungen
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Exils wird die Heilszusage an Israel er-
neuert und in kosmologische Dimen-
sionen ausgeweitet. Gottes Zusage, sein
Volk zu bewahren und zu erhalten, ist
nicht mit dem Exil untergegangen,
sondern wie Gott allein den Anfang ge-
wirkt hat, so kann er allein auch jetzt
seine Zusage in neuem und gréBerem
Heil verwirklichen.

Die zentralen Aussagen der beiden
Schopfungserziahlungen

Die priesterschriftliche Schépfungser-
zahlung (Gen.1,1-2,4a) ist in ihrem
Aufbau einer Pyramide gleich. Gottes
Wort drangt die Chaosméchte zurick
und ruft die Formen des Lebens in ihr
Sein. Der Entschlull Gottes, sich im
Menschen ein Gegeniiber zu schaffen,
das fahig ist, auf Gottes Anrede zu
antworten, bildet die Spitze dieser Py-
ramide. Der Mensch ist von Gott auf
Gemeinschaft angelegt und verwirklicht
sein Menschsein nur in Gemeinschaft.
Die Aufgabe des Menschen wird deshalb
klar Umrissen: Der Mensch soll tiber die
aullermenschliche Schopfung herr-
schen. Die Herrschaft tiber andere
Menschen wird ihm verweigert. Der
Begriff Herrschaft intendiert hier nicht
ein Beherrschen, sondern das Schiitzen
und Lebenerhalten. Der Mensch steht
im Dienst Gottes.

Die altere jahwistische Schéfungser-
zédhlung (Gen.2,4b-25) hat kein kosmo-
logisches Interesse. Die Schopfung wird
in Form eines Gartens in der direkten
Umwelt des Israeliten gegriindet, die
gepragt ist durch den Gegensatz von
Wiiste und Kulturland. Die Erschaffung
des Menschen steht bei J. nicht am
Ende, sondern bildet das Zentrum, um
das alles andere geschaffen wird. In
unvergleichlicher Weise beschreibt der
Jahwist ,Jahwes Freundlichkeit, die
rastlos den Menschen umsorgt, die den
Wonnegarten um ihn herum aufbaut
und immer noch weiter bedenkt, was
ihm noch wohltun kénnte.“ (v. Rad,
Theologie, S. 162). Diese ,Freundlich-
keit Gottes“ gipfelt in der Erschaffung
der Frau, die wie bei P den zur Ge-
meinschaft bestimmten Menschen erst
zu seinem wahren Menschsein fiihrt.
Bebauen und bewahren sind die zen-
tralen Aufgaben des Menschen. Der
Jahwist beschreibt den Urzustand je-
doch nicht als eine Zeit, in der dem
Menschen die Frichte in den Mund
wuchsen, sondern schon hier ist es die
Bestimmung des Menschen, auf der
Erde und mit der Erde zu arbeiten.
Auch das Bewahren setzt den Menschen
nicht in einen Zustand der Tatenlosig-
keit. Der Mensch ist von Gott zum
Dienst berufen und er weil3, dall die
Schopfung nicht sein Eigentum ist, sie
ist fir ihn Raum der Bewédhrung.

Systematisch - theologische Erwa-
gungen zum Thema Schopfung

Schon der Jahwist sieht keine ungestor-
te Harmonie zwischen Schépferwillen
und Weltgeschehen. Seine Erzahlung ist
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eingebettet in die Urgeschichte, an deren
Ende die Zerstreuung der Menschen
steht. In Gottes gute Schépfung ist der
Wille des Menschen zur bedingungslosen
Selbstverwirklichung eingebrochen und
hat die Menschheit in die Vereinzelung
getrieben. Der Jahwist beschreibt die
Erfahrung, wie der Mensch heute lebt:
das Leid, den Tod und die Zerstérung
der menschlichen Gemeinschaft durch
HaB und Krieg. Aufdiesem Hintergrund
erfahrt er es als unverdiente Gnade
Gottes, dall Gott seine Hand nicht von
der Welt und den Menschen genommen
hat. Gott geht immer wieder den Men-
schen nach und umwirbt sie mit der
Zusage seiner Liebe. Im Eintreten Jesu
in diese Welt gibt uns Gott den letztgil-
tigen Beweis seine Liebe zu dieser Welt
und zu den Menschen. In ihm ruft er uns
immer wieder neu in die Gemeinschaft
zurick. Ist der Mensch auf diese Ge-
meinschaft und den Dialog mit Gott an-
gelegt, so verwirklicht er auch sein
Menschsein erst in der Gemeinschaft mit
seinen Mitmenschen. Seine goéttliche
Bestimmung ruft ihn herein in den
Dialog mit einem Du, denn eine Antwort
aufdie Frage: ,Wer bin ich und wozu bin
ich?“ kann sich der Mensch als verein-
zeltes Wesen nicht geben. In einem guten
Miteinander kénnen wir den Erweis der
Liebesmacht Gottes erkennen. In jeder
gelingenden menschlichen Beziehung
wird der Egoismus und das MiBitrauen
der Menschen untereinander ein Stiick
zuriickgedréangt und die Solidaritit ge-
fordert. Wie der Mensch nur in der Ge-
meinschaft seiner Mitmenschen
menschlich leben kann, so mul} er auch
erkennen, dafB} sein von Gott gegebenes
Lebensrecht das Recht der Schépfung
auf Leben nicht bricht, sondern um-
schlieBt. Dieses Verwurzeltsein in die
Schopfung wieder zu lernen, ist heute ein
vordringliches Ziel. Das heillt: Wieder
leben als ein Organ dieser Welt. Aber ein
Organ, das nicht nur funktioniert, son-
dern dem eine besondere Funktion zur
Erhaltung zugefallen ist und das als
Statthalter zu einer verantwortlichen
Haushalterschaft berufen ist. Und so ist
auch Schopfung kein einmaliges Ereignis
der Erdentstehung, sondern ein Weg,
den Gott mit seiner Welt geht. Ein Weg,
aufdem, trotz aller Bedrohung, der Wille
Gottes, seine Schopfung zu erhalten,
nicht auBer Kraft gesetzt ist, sondern der
die Welt und die Menschen aufihr tragt
und sie zu neuer Phantasie zur Welter-
halten anregt.

Didaktische Uberlegungen zu:
,»Gott halt die ganze Welt in seiner
Hand...“

»,Das istja paradiesisch. Da kann manja
gar nichts Schlechtes denken.“ Diese
Aussage des Schiilers Patrick in der
Einstiegsstunde bringt die Situation der
Schiiler/innen auf den Punkt. Hieran
wird auch die Bedeutung des Themas
deutlich. Auf der einen Seite stehen die
Existenzéngste der Schiiler in Bezug auf

ihre und der Welt Zukunft, und auf der
anderen ihre Sehnslichte. Entwick-
lungspsychologisch gesehen, stehen die
Schiiler/innen in der Phase der Adoles-
zenz. Die Zeit der Pubertét bedeutet fiir
alle eine groBe Verunsicherung ihrer
Personlichkeit. Das aus der Kindheit
uberkommene Bediirfnis nach Sicherheit
und tragfihigen Beziehungen - das bei
einigen in der Kindheitsphase wegen
héuslicher Probleme schon nicht aus-
reichend befriedigt wurde - droht in
diesem Umbruch ganz zu ersticken. Die
Schiiler/innen missen den fiir sie auch
auf der Beziehungsebene (Lehrer -
Schiiler) relativ sicheren Ort Schule bald
verlassen und in Betrieben ihre Selb-
standigkeit unter Beweis stellen. Auch
schreitet ihre emotionale Entwicklung
fort. Die emotionale Loslésung von fa-
milidren Beziehungen kann noch nichtin
gelingenden Freundschaften mit dem
anderen Geschlecht aufgefangen werden.
Sie stehen oft allein und fiithlen sich von
allen verlassen. Diese Transitionen in
eine neue Welt der Arbeit und der Be-
ziehungen ist fiir die Identitdtsfindung
sehr wichtig, aber auch schmerzhaft,
denn sie bringen Konfusion mit sich.
Konnte also im Hinblick auf ihr Her-
austreten aus den hduslichen Abhén-
gigkeiten an einer progressive Ausrich-
tung (,Endlich zu neuen Ufern!*) gedacht
werden, so trifft doch eher eine regres-
sive Grundstimmung fir die meisten
Schiller/innen zu. Dieses Gefiihl des
nicht wissen, was man selber wert ist,
wird auch auf die Welterfahrung tuber-
tragen. Die Schiiler/innen empfinden
dabei berechtigte Angst vor einer Welt,
die scheinbar nur noch Umweltzersto-
rung fur sie bereithdlt und in der die
Lebenden nicht mehr an die Nachfol-
genden denken. Und so verstéarkt sich in
ihnen das Gefithl der Ohnmacht. Ein
Geftuhl, das ithnen sagt, jeder oder jede
von ihnen mifite die ganze Welt allein
tragen. ,Das istja paradiesisch.” In die-
ser Aussage werden aber auch die
Sehnstichte deutlich. Die Sehnstichte
nach einem erfilltem Leben in Gemein-
schaft mit anderen Menschen, nach
Frieden mit sich und in der Welt, nach
Selbstwert in der Verwirklichung gelin-
gender Beziehungen, nach einer Welt,
die auch fiir sie noch eine Zukunft hat,
letztlich nach einem Halt, der wirklich
tragt. Auf dem Hintergrund dieser Er-
fahrungen und Sehnstichte hat die ge-
samte Unterrichtseinheit angesetzt und
dort will auch die hier beschriebene
Stunde ansetzen und Hilfe zur Orien-
tierung geben. Ein Schwerpunkt dieser
Stunde wird darin bestehen, die Gefiihle
des Alleinseins und der Bedrohung auf-
zunehmen und sie nicht als unwirklich
abtun. Schon in der biblischen Analyse
wurde deutlich, dall Menschen, die be-
gannen, in Gott den tragenden Grund
ihrer Existenz zu sehen, nicht an ihrer
Welterfahrung vorbeischauten. Die
Menschen nahmen die Bedrohung ernst,
blieben hier aber nicht stehen, sondern
erkannten in ihrem Leben die Tragfi-
higkeit der Liebe Gottes und entwickel-
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ten von hier aus neue Krifte und Phan-
tasien zur Welterhaltung. Und so wird
auch diese Stunde dem Gefiihl des ,alles
allein machen miissens“oder dem Gefiihl
»ich kann allein doch nichts machen®
versuchen, die hoffnungsgebende Kraft
einer Solidaritidt unter Menschen entge-
genzusetzen und die GewiBheit der tra-
genden Liebe Gottes zuzusprechen. Dal3
Gott diese Welt tragt, bleibt letztlich aber
unbeweisbar und kann nur ansatzweise
erfahren werden. So gibt es in dieser
Stunde zwei Schwerpunkte, die in ein
Gleichgewicht kommen sollen. Das
Wahrnehmen der eigenen Zukunftsang-
ste und der Zuspruch eines tragenden
Haltes in gelingenden Beziehungen und
Gemeinschaften, in denen Zeichen der
Liebe Gottes erfahren werden koénnen.

Unterrichtsziele

Mit der Formulierung méglicher Un-

terrichtsziele mochte ich bei dieser

Stunde sehr vorsichtig sein. Ich kann

nur fiir verschiedene Phasen Intentio-

nen darstellen. In der gesamten Stunde
geht es mir darum, bei den Schiilern

»2Mut zum Leben“ zu wecken. Dazu

werden viele Emotionen freigesetzt

werden. Diese Gefiihle bei sich wahr-
zunehmen, kann fiir einige Schiiler eine
kognitve Leistung sein. Die Hauptin-
tentionen liegen fiir mich aber im af-
fektiven Bereich, in dem ein genaues

Operationalisieren schwer fillt. Es mag

sein, dalBl einige Schiiler schon vor

Stundenschlull emotional ,,aussteigen®,

weil sie das Unterrichtsgesprich zu

sehr angreift. Mein Intentionen sind,
daB

- die Schiiler/innen persénliche Angste
in Bezug auf die eigene Zukunft und
die Zukunft der Welt wahrnehmen
und benennen,

- die Schiler/innen sich erarbeitete
Okologische Fragen und Probleme ins
Gedéchtnis zurickrufen und in die
Stunde einbringen.

- die Schiiler/innen die Lerngruppe als
eine Gemeinschaft erkennen, in der
exemplarisch Solidaritét gelebt wer-
den kann.

- die Schiiler/innen eigene Erfahrun-
gen des Tragens und Getragenseins
aufnehmen und sie ein Stiick weit in
Beziehung setzen zu der Hoffnung
stiftenden und Zukunft eréffnenden
Liebe Gottes, die auch sie tragen will.

Medien

Das die Stunde begleitende Medium
wird in verschiedenen Schritten erar-
beitet. Die Schiler bekommen in einer
Unterrichtsphase vorgefertigte Sprech-
blasen, die die dargestellte Situation
durch ihre eigenen Gefiihle mit Leben
fillen sollen. Um dem Gefiihl des Al-
leinseins entgegenwirken zu konnen,
treten die Schiiler in Form eines aus
Papier dargestellten Menschen zu dem
,Einsamen® hinzu. Die ,HANDE GOT-
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TES® werden dann das Bild vervoll-
standigen. Ein Arbeitsblatt mit dieser
Szene soll jedem und jeder ganz per-
sonlich die Erfahrung des Getragen-
seins ndherbringen.

Methodische Uberlegungen

Arbeitsformen

Hauptsachliche Arbeitsform ist in die-
ser Stunde das Unterrichtsgesprich,
das durch Einzelarbeit und Beteiligung
aller neue Impulse erhélt.

Stundenaufbau

Der Einstieg zu dieser Stunde ist relativ
unvermittelt. Die dargestellte Erdkugel
wird angeheftet und wenig spéater dar-
unter der Mensch. Die Schiiler/innen
werden dann aufgefordert, dazu Stellung
zu nehmen. Aus den Erfahrungen mit
dieser Klasse ahnte ich, dal} die Schiiler
sich auf diesen Einstieg einlassen wer-
den. Nach AbschluB dieser ersten Au-
Berungsphase sollen die Schiiler/innen
Bezlige zu 6kologischen Fragen herstei-
len. In dieser ersten Erarbeitungsphase
bekommen alle Schiiler/innen eine
Sprechblase, die ihnen Raum bietet, die
eigenen Zukunftsdngste zu benennen.
Die Sprechblasen sollen dann vonjedem/
jeder nach vorne gebracht, selbst ange-
bracht und so dem Menschen stellver-
tretend in den Mund gelegt werden.
Wenn dies abgeschlossen ist, konnen die
Schiiler/innen die AuBerungen vorlesen
und besprechen. Jetzt folgt die ent-
scheidende Stelle der Stunde. Die bis zu
diesem Einschnitt vergangenen Ab-
schnitte haben bei den Schiiler/innen
noch einmal das flir sie Bedrohliche
wachgerufen; dem soll jetzt in der zwei-
ten Erarbeitsphase ein positiver Impuls
entgegengestellt werden. Ich gebe dem
resigniert schauenden Menschen mit
einem Stift einen ldchelnden Mund und
stelle so die gesamte Szene in ein neues
Licht. Die Schiiler/innen bekommen die
Moglichkeit, sich zu diesem tberra-
schenden Moment zu 4ullern und werden
aufgefordert, diese Wandlung durch ei-
gene Lebenserfahrungen zu erldutern.
Die Aussagen werden als Tafelanschrieb
den Sprechblasen zur Seite gestellt. Ziel
ist es hier, zu erkennen, dafl gute Ge-
meinschaften beim Tragen und Ertragen
von Problemen hilft. Um hier nicht bei
einem Unterrichtsgespriach stehenzu-
bleiben, sondern diese Erfahrungjedem
ganz personlich nahezubringen, werde
ich einige Schiiler/innen nach vorne bit-
ten und sie die von mir mit allen Schii-
lernahmen versehenen, liachelnden
Menschen neben dem ,Einzelnen® an-
bringen lassen. Jetzt tragt die Klassen-
gemeinschaft. Nach einem Gespriach
setzt eine neue Phase ein. Die Last ist
jetzt aufviele Schiiler verteilt, aber sie ist
immer noch schwer, vielleicht zu schwer.
Die Arme werden irgendwann mide,
man will sich setzen oder ganz fallen-
lassen. An dieser Stelle werde ich die
tragende und die die Welt im Lot hal-
tende Hand als Impuls einbringe. In ei-

nem Gesprich soll besprochen werden,
wessen Hiande das sind, ob es hilft, wenn
man weil}, dall Gottes Hande halten und
bewahren und ob das neuen Mut zum
Weitertragen gibt. Eine von den Schiiler/
innen zu erarbeitende Uberschrift kann
dann die jetzt vollstdndige Darstellung
abrunden. Wiinschenswert wére es,
wenn diese Uberschrift sich der Aussage:
,Gott hidlt die ganze Welt in seiner
Hand...“ annédhert. In einem Arbeitsblatt
konnen die Schiiler/innen darauf die
dargestellte Situation auf ihre ganz
personlichen Beziehungen anwenden.
Die gemeinsam gefundene Uberschrift
konnen dann alle aufdem Blatt vermer-
ken. Abschlul und Wunschziel ist es,
uber die aufgeschriebenen Namen in ein
Gesprach uber eigene Erfahrungen des
Getragenseins und des Miteinandertra-
gens zu kommen. Die Stunde kann in
einem offenen Schlul} auslaufen, denn in
dieser Frage kann nicht alles ausdisku-
tiert werden.

Alternativer Stundenschluf

An zwei Stellen 1468t sich diese Stunde
alternativ zur Planung sinnvoll been-
den. Kommt es nach dem Anbringen der
,Hinde Gottes“ zu einem intensiven
Gespriach, so kann die Stunde hier
auslaufen. In der kommenden Einheit
148t sich dann mithilfe des Arbeitsblat-
tes neu einsteigen und es bleibt mehr
Raum fiir das Gesprach tber eigene
Erfahrungen des Getragenseins. Ahn-
lich verhilt es sich mit dem Arbeits-
blatt. Nach dem Austeilen und dem
Montieren der Uberschrift kann das
Eintragen der Namen Aufgabe fiir eine
ruhige Stunde zu Hause sein. Einstieg
wére dann ein Gespréach tber die Na-
men und die damit verbundenen Er-
fahrungen und Hoffnungen.
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KONTROVERSES - OFFEN GESAGT

Dietmar Peter:

Die (un)heimliche Verachtung des Subjekts

Die uns pridgende technische Lebens-
welt hat die Eingriffsméglichkeiten in
menschliches Leben erheblich erweitert.
Mit den immer groBer werdenden
Handlungspotentialen wéchst uns
Menschen neue Verantwortung zu, was
immer die Gefahr eines Mangels an
Verantwortungsbewulltsein einschlieB3t.
Konkret bedeutet dieses, dall die
zunehmende Verfligung des Menschen
uber die Schopfung diesen immer wie-
der zu einer Entscheidung zwischen den
Polen ‘erhaltenswert’ und ‘nichterhal-
tenswert’ notigt. Besonders problema-
tisch wird diese Entscheidung, wenn es
sich bei dem, tiber das verfliigt werden
soll, um menschliches Leben handelt.
Die Verfiigung der einen Person iiber
eine andere manifestiert sich in au-
Berordentlicher Weise im Bereich der
Medizin. Hier scheint sich die Tendenz
zu verstidrken, daf3 die Beschreibung des
Lebens als erhaltenswert oder nicht-
erhaltenswert nicht mehr in erster Li-
nie ethischen Gesichtspunkten unter-
liegt (sie haben hdéchstens noch se-
kundére Funktion, um medizinisches
Handeln - und sei es noch so absurd -
zu legitimieren), sondern zunehmend
unter dem Primat medizinischer Még-
lichkeiten steht. Die Waage zwischen
medizinischer Machbarkeit und ethi-
scher Vertretbarkeit ist aus dem

Gleichgewicht geraten. Zeichnet sich
am Horizont ein Triumph der Medizin
ab (z.B. das Erlanger Experiment]),
dann wird von einigen alles daran ge-
setzt, Leben auch unter den bedenk-
lichsten Bedingungen zu erhalten.
Geraten medizinische Moglichkeiten an
ihre duBersten Grenzen, wird die Ein-
ordnung des Lebens als nichterhal-
tenswert wahrscheinlicher.

Die Beschreibung menschlichen Lebens
als nichterhaltenswert, d.h. der Ruf
nach aktiver Euthanasie, ist seit dem
Ende des letzten Jahrhunderts ver-
traut. Damals trat Adolph Jost mit sei-
ner Schrift ,Das Recht auf den Tod“
(Géttingen 1895) vor die Offentlichkeit.
Jost forderte darin, dall ein Mensch an-
gesichts eines unheilbaren Leidens ein
Recht auf Suizid bzw. Tétung auf Ver-
langen habe. 1913 postulierte die Juri-
stin Elisabeth Rupp die Beseitigung der
Bestrafung der Tétung auf Verlangen.
Eine qualitative Verdnderung in der
Euthanasiediskussion trat 1920 durch
die Forderung nach der ,Freigabe der
Vernichtung lebensunwerten Lebens®
durch den Juristen Karl Binding und
den Psychiater Alfred Hoche ein. Dem
jeweils ,lebensunwerten“ Menschen
wurde das Selbstbestimmungsrecht
abgesprochen, und die Entscheidung
uber seinen ,Lebenswert“ einem Aus-

schuB}, der auf Antrag der Angehérigen
tatig werden sollte, tibertragen. Nur
zwel Jahre spéater forderte der Liegnit-
zer Stadtrat Borchardt, dal in allen
Fillen, in denen fiir die Pflege ,,Geist-
esschwacher” 6ffentliche Mittel aufge-
wendet werden mifiten, dem Sozialamt
ein Antragsrecht auf ,Vernichtung un-
werten Lebens® zustehen sollte. Weder
der Betroffene noch die Angehérigen
hatten ein Einspruchsrecht. Forderun-
gen wie diese hinterliefen in der Be-
v6lkerung ihre Spuren. Kurz vor der
Machtergreifung Hitlers erbrachte eine
Befragung unter 200 Eltern und Vor-
mindern ,bildungsunfihiger schwach-
sinniger” Kinder, dall 73% der Befrag-
ten fir die Abkiirzung des ,unwerten
Lebens® waren. Am 14.7.1933 wurde
das ,,Gesetz zur Verhlitung erbkranken
Nachwuchses“ vom Reichstag verab-
schiedet. 1938 leitete Hitler die,,Aktion
Gnadentod” ein. Mit der 1939 einge-
fihrten ,Euthanasie-Erméachtigung”
und der ,Meldepflicht fur miBigestaltete
Neugeborene®  erhielt sie  ihre
verwaltungstechnische Form. In der
,Euthanasie-Erméchtigung” heil}t es:
»Reichsleiter Bouhler und Dr. med.
Brand sind unter Verantwortung be-
auftragt, die Befugnisse namentlich zu
bestimmender Arzte so zu erweitern,
daBl nach menschlichem Ermessen un-
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heilbar Kranken bei kritischster Beur-
teilung ihres Krankheitszustandes der
Gnadentod gewahrt werden kann. gez.
Adolf Hitler“. Die Zahl der Opfer dieser
Vernichtungsaktion wird auf 5000
Kinder und 100.000 Erwachsene ge-
schétzt.

Der Ekel und das Erschrecken tber die
in diesem Zusammenhang nach
Kriegsende offenbarten Praktiken lie-
Ben es unmoglich erscheinen, daf eine
wie die oben dargestellte Diskussion
wieder aufleben koénnte. Inzwischen
scheint das durch das 5. Gebot abgesi-
cherte Tabu der T6tung behinderten
und kranken menschlichen Lebens
durch den Menschen wieder briichiger
geworden zu sein. Die biblische Einsicht
~Meine Zeit steht in Deinen Handen“
(Psalm 31, 16) gilt in manchen Zusam-
menhéngen nur noch fiir den gesunden
Menschen. Als Beispiel fiir ein Neu-
aufleben der Euthanasiediskussion in
den 80er Jahren steht Peter Singers
Buch ,Praktische Ethik“. Eine Reihe
von Passagen seines Buches, die in ih-
rer Pointiertheit und Offenheit schok-
kierend und gefiihllos wirken, haben
besonders bei jenen zu Empérung und
Entriistung gefithrt, die tdglich mit Be-
hinderten Zusammenleben bzw. -ar-
beiten. Fir besondere Empoérung her-
vorrufende Aussagen stehen die fol-
genden:

»Wenn der Fotus nicht denselben An-
spruch auf Leben wie eine Person hat,
dann hat ihn das Neugeborene offen-
sichtlich auch nicht, und das Leben ei-
nes Neugeborenen hat also weniger
Wert als das Leben eines Schweins, ei-
nes Hundes oder eines Schimpansen.
(Peter Singer: Praktische Ethik. Stutt-
gart 1984. S.169)

oder

,2Sofern der Tod eines geschédigten
Séduglings zur Geburt eines anderen
Kindes mit besseren Aussichten aufein
glickliches Leben fiihrt, dann ist die
Gesamtsumme des Glicks gréBer, wenn
der behinderte Sdugling getétet wird.“
(Peter Singer, a.a.0., S. 183).

Im Rahmen eines solchen Préaferenz-
Utilitarismus ist menschliches Leben
grundsétzlich ersetzbar. Es scheint, als
hétten im Zeitalter des Méchens unge-
machte Geschehnisse keinen Platz
mehr. So ist es konsequent, wenn Glick
und Leid zu quantifizierbaren GréBen
werden, deren Maximierung bzw. Mi-
nimierung allein einer medizinisch-
technisch-6konomischen Machbarkeit
unterliegen. Dal} einige daran Anstof3
nehmen, erkliart Singer mit den enor-
men historischen Einfliissen des Chri-
stentums in der westlichem He-
misphére. Den uns selbstverstindlichen
absoluten Schutz des Lebens von Sdug-
lingen beschreibt Singer als ,,Ausdruck
einer bestimmten jidisch-christlichen
Haltung.” (Peter Singer, a.a.0., S.172).
Die Logik, dal Menschen mit angebo-
rener schwerster Miflbildung, Men-
schen mit erworbener schwerster Be-
hinderung, Menschen mit zum Tode
fihrender unheilbarer Krankheit,

Menschen mit altersbedingtem Siech-
tum und geistigem Zerfall zu schiitzen
seien, beruhe auf metaphysischen An-
lagen, deren allgemeine Anerkennung
langst fraglich geworden sei. Singer
meint damit insbesondere den Glauben
an die Unsterblichkeit der Seele und die
Lehre vom Leben als Eigentum Gottes
(vgl.: Peter Singer, a.a.0., S. 108). Eine
Behauptung wie, ,Menschliches Leben
ist a priori wertvoll.“, hilt er fiir nicht
entscheidungsrelevant, da sie sich einer
rationalen Uberpriifbarkeit entzieht.
Damit hat die alleinige Zugehorigkeit
eines menschlichen Wesens zur Spezies
Homo sapiens keine Bedeutung dafiir,
ob seine Totung verwerflich oder -
christlich gesprochen - Stunde ist. Der
Wert oder Unwert menschlichen Lebens
entscheidet sich fir Singer an der Fra-
ge, ob es Uber Eigenschaften wie Ratio-
nalitat, Autonomie und Selbstbewulft-
sein verfugt. Er verbindet diese Eigen-
schaften mit BewuBtsein und person-
lichem Wollen. Siuglinge, die mit
MiBbildungen geboren werden, haben
diese Eigenschaften nicht und werden
sie auch nie in vollem Umfang besitzen.
Aus diesem Grund kann ihre Tétung
moralisch auch nicht gleichgesetzt
werden mit der Tétung eines ,norma-
len“ Sauglings. Das fremdverfiigte Ziel
fir einen miBgebildeten Sauglings ist
nicht der zuféllige Tod, sondern der von
anderen gemachte, entschiedene und
durchgefiithrte, der schnelle und
schmerzlose.

Wolf Wolfensberger hat das hier impli-
zierte AusschluBverhaltnis zwischen
Rationalitdt und Ethik kritisch aufge-
griffen (vgl.: Wolfensberger, W.: Der
neue Genozid an den Benachteiligten,
Alten und Behinderten. Giitersloh
1991). Ausgehend von seinen Erfah-
rungen in den USA und Kanada be-
schreibt Wolfensberger mit dem Begriff
des ,Totmachens“ den Prozel3 der Ge-
wohnung an den Gedanken, dall unter
uns Menschen leben, denen man das
Recht aufLeben aus vermeintlich guten
Grinden und mit einem guten Gewis-
sen versagen kann. Die ,gute Tat“ des
,Totmachens“ befreit den oder die Be-
troffenen von ihrem Leid, und damit
wird die Maximierung des Gliicks im
Singerschen Sinne gleich in mehrere
Richtungen vorangetrieben. Sie wirkt in
Richtung auf die Betroffenen, ihre An-
gehorigen, die engste Umgebung und
die gesamte Gesellschaft.

DaB wir uns auch in der Bundesrepu-
blik aufdem Weg des ,,Totmachens“be-
finden, offenbart sich, wenn man die
Frage des Wertes und des Schutzes
menschlichen Lebens mit Schiillerinnen
und Schiilern diskutiert. Positionen, die
dieses erst dann als wertvoll und
schitzenswert begreifen, wenn be-
stimmte Fihigkeiten und Leistungen
vorliegen, sind nicht selten. Betrachtet
man den Kontext, in dem solche Urtei-
le gefallt werden, so ist eine solche Hal-
tung konsequent. Schiiler erfahren ih-
ren Wert in der Schule aufdem Hinter-
grund ihrer Fiahigkeiten und Leistun-

gen, und das gilt auch in zunehmenden
MalbBe fir viele andere Mitglieder unse-
rer Gesellschaft, die den Druck der dem
Sozialdarwinismus huldigenden Lei-
stungsgesellschaft erleben und zu 4hn-
lichen Schliissen kommen.

Bedenkenswert in diesem Zusammen-
hang ist, daB3, wer die Werthaftigkeit
eines menschlichen Lebens unter die
Pramisse gesellschaftlicher Verwert-
barkeit stellt, die Selbstentwertung der
gesellschaftlich ~ Nichtverwertbaren
vorantreibt. Mit dieser Selbst-
entwertung bereitet der von der
Gesellschaft Entwertete die Basis fir
dessen eigenes ,Totmachen®. Wird
Hilflosigkeit als zu beseitigender Man-
gel gesellschaftlich deklariert und ist
keiner vor Hilflosigkeit sicher, so ist
auch keiner vor Selbstentwertung si-
cher. Vertritt der noch gesunde und lei-
stungsfihige Mensch Positionen wie die
beschriebene, so streut er die Saat sei-
nes eigenen , Totmachens®.

Nicht hinnehmbar erscheint die Praxis
der ,2Entsorgung® der Nicht-
leistungsfdhigen nur noch dann, wenn
der Betroffene ein Mensch ist, zu dem
ein anderer eine enge Beziehung hat.
Findet sich der Gesunde im Spiegel des
anderen wieder, weigert sich etwas in
ihm, diesen anderen der T6tungsma-
schinerie zu Uberantworten. Letztlich
wirde er damit auch einen Teil seiner
selbst zu Grabe tragen. Folglich ist die
Zerstorung des Spiegels im na-
hestehenden Subjekt vonnéten. Dieses
gelingt infolge der Umwandlung des
kranken Subjekts in ein bloBes Objekt.
Die Degradierung des Subjekts zum
Objekt geschieht tiber das Absprechen
aller humanen Attribute. Singers Be-
schreibung des ,lebensunwerten“ Le-
bens als eines entpersonalisierten, als
eines Lebens ohne Bewulitsein und
personliches Wollen, treibt die Herab-
wilrdigung zum bloBen Objekt voran.
Die Bereitschaft zum , Totmachen® wird
ein emotionsloser Beseitigungsvorgang
- der andere zu einem Gegenstand, dem
man auch durch innerlich unbeteiligtes
Eingreifen ans Leben gehen kann, den
man nicht mehr tétet, sondern dessen
man sich entledigt. Das bedeutet, dal3
der Begriff des Tétens auf Menschen,
die nicht oder nicht mehr tiber das von
Singer geforderte BewufBtsein und iiber
das personliche Wollen verfiigen, die
also einem Schwein, einem Hund oder
einem Schimpansen niherstehen als
einem mit Rationalitét, Autonomie und
SelbstbewulBtsein ausgestatteten
menschlichen Wesen, nicht mehr zu-
trifft. Somit greift auch das Totungs-
verbot nicht, denn eigentlich leben die-
se Menschen ja nicht, sondern vegetie-
ren vor sich hin. Die Perversion gipfelt
darin, daB} dieser Beseitigungsvorgang
in der Diskussion mit Substantiven wie
,2Erlosung” verkniipft wird. Das Tabu,
einen anderen Menschen zu ,erlosen®,
indem direkt oder indirekt, aktiv oder
passiv, mit Worten oder in Gedanken,
sein Ableben beschleunigt wird, wird
durch Rationalisierungen méglicher
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Hinderungsgriinde auBler Kraft gesetzt.
»Abstrakte juristische und medizinische
Erwdgungen sowie eine vom Lebens-
vollzug abgekoppelte Sprache und Be-
griffswelt werden gleichermaflen zu
Elementen fortschreitender moralischer
Abstumpfung, bauen eine Scheinwelt
auf, die eine Bedrohung der Humanitéat
nicht mehr unvermittelt wahrnehmen
1aBt.“ (Lassek, R.: ZeitgemiafBe Mutter-
pflichten. In: Lutherische Monatshefte.
31 (12/1992) 530) Hier ist anzumerken,
daB nicht nur injuristischen und medi-
zinischen Diskussionszusammenhén-
gen die Praxis des , Totmachens“ vor-
angetrieben wird. Auch in evangelika-
len Kreisen wird gelegentlich die Auf-
fassung vertreten, dall Behinderung die
Konsequenz von Slinde sei, wobeil im-
plizit eine Aussage wie z.B. ,Gott will
keine Behinderung“ mitgesetzt wird.
Nach diesem Verstdndnis ist es ange-
zeigt zu unterstellen, dal} die biblische
Aussage ,,Und Gott schufden Menschen
zu seinem Bilde, zum Bilde Gottes schuf
er ihn“ (Gen 1, 27) nur noch fiir einen
Teil menschlichen Lebens gilt, namlich
fir das nichtverkrippelte und
nichtentstellte. Es ist nun nur noch ein
kleiner Schritt weiterzuformulieren,
daB, wenn Gott keine Behinderung und
damit auch keine Behinderten will, es
gerechtfertigt sein kann, diese Men-
schen zu téten. Durch diesen Tod wird
im Singerschen Sinne ,Leben ermog-
licht“, denn er entlastet die von Ver-
krippelten und Entstellten belastete
Umwelt. Die Praxis des , Totmachens®
und die folgende ,gute Tat“ des Totens
befreit vom Un-Schonen und stellt das
Schone wieder her. Der Maximierung
des Glicks steht nichts mehr im Wege.
Einer solchen Argumentation ist die
Botschaft Jesu von der Gotteskindschaft
und der Geschwisterschaft aller Men-
schen entgegenzustellen. Die biblischen
Worte ,,Siehe, es war sehr gut“ (Gen
1,31) oder ,Ich danke dir (Gott) dafiir,
dafB ich so wunderbar gemacht bin“ (Ps
139,14) stehen nicht allein fir die
Funktionierenden und SelbstbewulBten
einer Gesellschaft. Sie stehen in gleicher
Weise flur die Kranken und Behinder-
ten, deren Gestaltungsspielraum ,un-
heilbar“ eingeschrinkt ist. Weiterhin
gilt, dall das T6ten eines anderen Men-
schen als Erlosungstat in keinem Fall
und unter keinen Umstédnden eine Tat
der Liebe ist. ,Tétet man einen anderen
Menschen, so vernichtet man die
Moéglichkeit von Liebe und damit die
Liebe selbst.” (vgl.: Eibach, U.: Medizin
und Menschenwiirde. Ethische Proble-
me in der Medizin aus christlicher Sicht.
Minchen 1976. S. 203). Die Ver-
nichtung der Moglichkeit der Liebe als
Folge einer Handlung kann nicht aus
Liebe geschehen. Zweifellos sind Lei-
denszustidnde in ganz seltenen Féllen so
schwer, dall die Personlichkeit einzig
durch die Krankheit gepriagt wird und
das Erkennen der vertrauten Person
nicht mehr zuldaft. In solchen Fallen
scheitert ein ZurlUckdringen der
Krankheit zugunsten einer Wiederbe-

lebung der vertrauten Person. Der Ver-
such der Vernichtung der Krankheit
geht nur noch mit dem Antasten des
Lebens der Person einher. Wird in sol-
chen ausweglosen Fillen die T6tung als
Lultima ratio“ erwogen, kann das fol-
gende lebensbeendende Handeln nicht
als Liebe (, die Leben ermdéglicht,) be-
zeichnet  werden. So ist das
T6tungshandeln ein Handeln aus Ohn-
macht. Es setzt voraus, dal man dem
schwer leidenden Menschen in Liebe
verbunden ist, seine Biographie und
seine Lebensanschauungen genau
kennt und den Lebens- und Leidensweg
uber ldngere Zeit personlich begleitet
hat. Dabei darf die Projektion des eige-
nen Leidens an diesem Elend in den
anderen nicht entscheidungsrelevant
zum Tragen kommen. ,Wenn aus sol-
cher Ohnmacht heraus, namlich helfen
zu sollen und mit keinem Mittel helfen
zu koénnen, zum Mittel der Tétung ge-
griffen wird, so entzieht sich ein solcher
Schritt jeglicher allgemeiner normati-
ver ethischer Be- und Verurteilung.”
(Eibach, U.: Sterbehilfe Toétung auf
Verlangen?  In:  Zeitschrift fir
Evangelische Ethik. 32 (1988) 226)
Dartber hinaus ist die geistige To-
talverfigung der Beurteilung des Le-
benswertes aus christlicher Sicht un-
moglich. Der Lebenswert an sich liefert
keine an bestimmte psychische und/oder
physische Leistungen gebundene und
empirisch feststellbare Sachverhalte zu
seiner Beurteilung. Der Mensch erfihrt
im christlichen Glauben sein Angenom-
mensein vor aller Leistung als unver-
giangliche Anerkennung ,aus Gnaden®.
Der leistungslose Selbstwert des Men-
schen offenbart sich in diesem Kernstiick
christlichen Glaubens. Das, was den
Sinn des Daseins ausmacht, setzt nicht
der Mensch, sondern Gott. Es ist das,
was auf den Menschen als Lebens-
aufgabe zukommt, ihn in Anspruch
nimmt. Der Sinn des Daseins - und ist
dieses Dasein noch so fremd und behin-
dert - entzieht sich dem anderen Men-
schen, und damit entzieht sich dem an-
deren auch das Urteil iber den Wert des
behinderten Lebens.

Mit der von Singer und anderen voran-
getriebenen Propagierung des ,Totma-
chens” wird der heutigen Tendenz ent-
sprochen, dafl nur noch ein Leben ohne
Leiden lebenswert ist, d.h. dall Leid
unmenschlich ist. Alles, was eine so
verstandene Menschlichkeit stort, be-
drangt oder gar angstigt, ist der ,Ents-
orgung” zu tberlassen. Folglich ist die
eigene Entsorgung schon vorprogram-
miert. Die eigene Hinfilligkeit, das ei-
gene Un-Schon-Sein zeichnet sich in der
Zukunft bereits ab. In dieser zu-
kinftigen Situation ist esjedem massiv
verwehrt, am moralischen Diskurs noch
teilzunehmen und zu verhindern, dal3
die eigene Person im Kontext heute ge-
faBter Unwerturteile und unter der
Pramisse gesellschaftlicher Verwert-
barkeit gesehen wird.

Betrachtet man Argumentationsstrange
wie die von Singer u.a. propagierten und

ihr gesellschaftliche Echo, so ist erhchte
Wachsamkeit angezeigt. Jede Aufwei-
chung des Tétungsverbots fir bestimm-
te Einzelbereiche kann und hat in der
Regel auch Folgen fiir andere Bereiche.
Der Bewertung des Menschen unter der
Maxime gesellschaftlicher Verwert-
barkeit kann nur begegnet werden, in-
dem jeder den Bildern der Entwertung
des Menschen vor allem und zunéchst in
sich selbst entgegentritt. Entwertung ist
immer verbunden mit der Degradierung
des anderen zum verfigbaren Objekt.
Damit wird dem anderen sein Subjekt-
Sein genommen und sein Leben der Ka-
tegorisierung ‘lebenswert’ und ‘lebens-
unwert’ zugefiihrt. Es gilt, dem Postulat
der uneingeschriankten Verfiugbarkeit
des anderen - und ist er uns auch noch
so fremd - entgegenzutreten und damit
seine Unverfligbarkeit als sein ele-
mentares unabdingbares Lebensrecht zu
schiitzen. Ein prinzipielles Selbst-
bestimmungsrecht wird implizit mitge-
setzt. Der Kreis schlief3t sich, wenn man
fragt, wie einer nun sein Selbstbestim-
mungsrecht in rechter Weise wahr-
nimmt. Die Antwort kann nur lauten,
daB er es human und verantwortlich,
also ethisch recht praktiziert, indem er
sich in seinem Handeln und Verstehen,
in seiner Korperlichkeit und seiner Gei-
stigkeit und damit auch den anderen in
seiner Korperlichkeit und seiner Gei-
stigkeit nur soweit zum Objekt macht,
daB er und der andere dabei Subjekt
bleiben.

Literatur:

Bayertz, K. (Hrsg.) Praktische Philosophie. Reinbek
1991

Bengo-Ghina, C.: Personalitdt des Menschen als
Grund der Verantwortung. In: RU an héheren
Schulen 34 (1991) 109-114

Bohler, D.: Menschenwiirde und Menschentdtung. In:
Zeitschrift fur Evangelische Ethik 35 (1991) 166-
186

Eibach, U.: Medizin und Menschenwirde. Ethische
Probleme in der Medizin aus christlicher Sicht.
Miinchen 1976

Eibach, U.: Sterbehilfe Tétung auf Verlangen? In:
Zeitschrift fir Evangelische Ethik 32 (1988) 220-
229

Grewel, H.: Recht auf Leben. Dréangende Fragen
christlicher Ethik. Géttingen / Zirich 1990

Hilpert, K.: Wer hat ein Lebensrecht? In: Katecheti-
sche Blatter 117 (5/1992) 338-348

Koch, T.: ,Sterbehilfe" oder ,Euthanasie“ als Thema
der Ethik. In: Zeitschrift fiir Theologie 84 (1987) S6-
1n?

Lassek, R.: ZeitgemaRe Mutterpflichten. In: Lutheri-
sche Monatshefte 31 (12/1992) 529-531

Saal, F.: ,Euthanasie“-eineschleichende Infizierung
der Gesellschaft mit dem Selbstmordbazillus, in:
Behinderte 15 (3/1992), 51- 55

Peter Singer: Praktische Ethik. Stuttgart 1984

Wolfensberger, W.: Der neue Genozid an den Be-
nachteiligten, Alten und Behinderten. Gitersloh
1991.

Anmerkung:

1. In Erlangen wurde bei einer tédlich verungliickten
schwangeren Frau, deren Hirntod bereits einen
irreversiblen SterbeprozeR eigeleitet hatte, der
weitere korperliche SterbeprozeR kiinstlich auf-
gehalten, um das Kind nach dreiundzwanzig-
wochiger Entwicklung aus der beatmeten ,Leiche”
der Mutter zur Welt zu bringen. (Das medizinisch
umstrittene Experiment wurde am 16. November
1992, vierzig Tage nach dem Hirntod der Mutter,
durch einen Spontanabort beendet.)
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GEMEINSAMES .
AUS SCHULE UND GEMEINDE

Friedrich Schweitzer

Mit Kindern beten . Herausforderung und Chance

zeitgemaBer Kindergartengestaltung*

Das mir gestellte Thema nehme ich
gerne auf. Der Kindergarten ist mir
wichtig: Er ist mir wichtig als Reli-
gionspadagogen und Theologen, weil ich
die Arbeit, die Sie fiir und mit den Kin-
dern leisten, fiir eine ganz entscheiden-
de Grundlage des Lebens und Glaubens
der kiinftigen Generation ansehe und
weil ich meine, dal} diese Arbeit haufig
nicht die Beachtung und Anerkennung
findet, die sie verdient. Der Kindergar-
ten ist mir aber auch wichtig als Vater
von zwei Kindern im Vorschulalter:
Meine Tochter geht begeistert in ihren
Kindergarten, in dem freilich - leider -

von Religion und Glaube nicht gespro-
chen wird. SchlieBlich ist und bleibt mir
der Kindergarten aber auch deshalb
wichtig, weil ich dort einmal, zu Beginn
meiner eigenen Ausbildung, gearbeitet
und meine ersten Schritte als Padagoge
tun durfte.

Das Thema ,Mit Kindern beten® ist
heute kein einfaches Thema mehr. Vie-
le fithlen sich unsicher bei dieser Frage,
besonders, wenn es die eigene Person
betrifft: Soll ich mit Kindern beten? Darf
ich das tun, oder zwinge ich den Kin-
dern etwas auf? Kann ich das uber-
haupt: Kann ich selbst noch beten?
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Ich beginne deshalb mit einigen Beob-
achtungen zur Situation:

1. Beobachtungen: Schwierigkeiten
mit dem Beten

Zunichst zu einer Autobiographie:
Eines der letzten Biicher, die zum The-
ma ,,Gebet” erschienen sind, trdgt den
sprechenden Titel ,,Weil ich beim Beten
liigen mufte“l In diesem Buch rechnet
die Autorin Monika Schaefer, Jahrgang
1940, ab mit ihrer religiésen Erziehung,
unter deren Folgen sie bis heute zu lei-
den habe. Sie wandelt aufden bekannten
Spuren von Tilmann Mosers ,,Gottes-
vergiftung®, wenn sie die Unfreiheit und
den Zwang ihrer religiésen Sozi-alisati-
on beschreibt. So etwa ihre Mutter:
»2Der liebe Gott mag keine kleinen
Maédchen, die frech sind, die ligen, die
laut sind, die eigensinnig sind, die bok-
kig sind. Wegen dir ist der liebe Gott
ganz traurig, und denk’ immer daran,
was wirde Jesus jetzt sagen, was wir-
de Jesus in diesem Fall tun® (S. 5).
Immer wieder beklagt Monika Schaefer
auch, dall und wie sie mit der Mutter
beten muBte: Sie hat Angst -, Angst vor
Mutters Liedern und dem Betenmiis-
sen® (S. 49):

Nach den Abendliedern ,kam der Be-
fehl: ‘Nun beten!” Ich setzte mich auf,
faltete meine Héande, kniff die Augen zu.
‘Lieber Gott, mach mich fromm, daB3 ich
in den Himmel komm. Behiite Vati und
Mutti und Peter... und alle, die ich lieb
habe, und verzeih mir, was ich Boses
gemacht habe.’

‘Was hast du denn Béses gemacht?“,
fragt die Mutter.

,, ‘Nichts.

‘Aber warum sagst du es denn?

Ich war immer in der Zwickmiihle, ein
Entrinnen gab es nicht. Abend fir
Abend diese Frage, und lief3 ich den Teil
des Gebetes weg, fragte sie, ob ich denn
nichts vergessen hatte... Oft iilberdach-
te ich schon gegen Abend hin den Tag
und uberlegte voller Unruhe, was ich
beten kénnte. Aber oft mulite ich ligen,
dabei hatte Mutter gesagt, daBl der lie-
be Gott keine kleinen Méadchen liebt, die
ligen...“.

Ich lasse Monika Schaefer hier nicht
deshalb so ausfiihrlich zu Wort kom-
men, weil ich glauben wiirde, daB3 alle
Erwachsenen in ihrer Kindheit solche
Erfahrungen gemacht hitten. Aber ich
denke, Monika Schaefers Bericht trifft
sich doch mit einem weitverbreiteten



Unbehagen - mit einem Unbehagen
gegeniiber der eigenen religiésen Er-
ziehung bei heutigen Eltern und auch
Erzieherinnen, die in den 40er, 50er
oder 60er Jahren groBgeworden sind:
Vielfach haben auch sie ihre religiose
Erziehung nicht als befreiend oder
uberhaupt als freiheitlich erfahren,
sondern als Unfreiheit und als Zwang.
Wenn wir heute beten wollen, wenn wir
mit Kindern beten wollen oder sollen,
dann liegt darin immer auch die Frage
nach unseren eigenen Kindheitserfah-
rungen: Wie haben wir die Gebete un-
serer Kindheit erfahren? Denke ich
gerne zurick an das Abendgebet mit der
Mutter, dem Vater oder mit wem auch
immer? Habe ich ein gutes Gefiihl bei
solchen Erinnerungen - oder tiber-
kommt mich vielmehr die Angst?

Ich denke, fiir ein padagogisch verant-
wortliches Beten mit Kindern ist es
wichtig, daBl wir zuerst unser eigenes
Verhiltnis zum Beten bedenken. Nur
wenn wir selbst wirklich frei und bereit
dazu sind, kénnen wir sinnvoll mit Kin-
dern beten. Beim Beten mit Kindern geht
es nicht nur um die Worte, die gespro-
chen werden. Viel wirksamer sind unter
Umstanden die Gefuhle, die hier wach
werden. Und die Gefiihle der Erwachse-
nen Ubertragen sich auf die Kinder.

Die Frage nach dem Gebet in unserer
eigenen Lebensgeschichte ist das eine,
das wir dem Bericht von Monika
Schaefer entnehmen kénnen. Das an-
dere ist schwerer zu sehen. Es liegt

gleichsam tief unter der Oberfliche
dieses negativen und erziehungskriti-
schen Buches verborgen: An einigen
wenigen Stellen des Buches klingt an,
daB selbst dieses kleine Méddchen, das so
sehr unter dem Betenmiussen leidet,
noch eine zweite, offenbar andersartige
Gebetserfahrung kennt. In besonders
schwierigen Situa-tionen, in Situatio-
nen der Angst, des Alleinseins und der
Verzweiflung betet sie nicht ohne
Zweifel oder ohne Vorwurf gegentber
Gott; aber sie betet doch ihr eigenes
Gebet und in der Hoffnung auf Hilfe:
,Abends im Bett betete ich... die aus-
wendig gelernten Psalmen, denn viel-
leicht wiirde michja der liebe Gott doch
noch irgendwann horen... (S. 244).
Soweit zu Monika Schaefer und ihren
Kindheitserfahrungen. Meine zweite
Beobachtung betrifft die Erfahrungen,
die Kinder heute in ihrem Aufwachsen
mit dem Beten machen. Ich kann mich
dabei kurz fassen. Denn das Bild fallt
einfach aus: Erfahrungen mit gemein-
samem Beten machen Kinder heute nur
noch in wenigen Fdllen.

Dabei spielt vor allem das Elternhaus
eine gro3e Rolle. In den letzten Jahr-
zehnten haben sich die religiosen Ge-
wohnheiten in der Familie allerdings
stark verdndert.2 Friher weithin ver-
breitete Andachtsformen wie das
Tischgebet oder auch das Morgengebet
werden kaum mehr gepflegt. Katholi-
sche Umfragen, die vor 10 Jahren dazu
durchgefiihrt wurden, ergaben, dal}

etwa 10 - 20 % der Familien solche re-
ligiése Riten pflegen. Inzwischen diirf-
ten die Zahlen noch einmal geringer
geworden sein. Eine gréBere Verbrei-
tung besitzt allerdings das Abendgebet
mit den Kindern, das von etwa 40% der
Eltern zumindest eine Zeitlang gepflegt
wird. Im Abendgebet besitzt das ge-
meinsame Beten noch einen Halt. Im
ganzen aber ist es deutlich auf dem
Riickzug.

Dabei 148t sich interessanterweise nicht
behaupten, dall heutige Menschen
uberhaupt nicht beten. Untersuchun-
gen bei Jugendlichen und Erwachsenen
zeigen vielmehr immer wieder, dal das
personliche Beten viel weiter verbreitet
ist als beispielsweise die Teilnahme am
Sonntagsgottesdienstd Demnach gibt es
heute sehr viele Menschen, die zwar so
gut wie nie in die Kirche gehen, die aber
doch zu Gott beten. Dadurch wird das
Beten zu einer reinen Privatsache, der
im gemeinschaftlichen Leben kein
Raum mehr gegeben wird.

Damit komme ich zu meiner dritten
Beobachtung, die eigentlich eine Frage
oder eine These ist. Wenn das Beten
etwas ist, das viele tun, Uber das aber
kaum einmal gesprochen und das auch
nicht 6ffentlich gezeigt wird, dann ist
das Beten zu einem Tabu geworden.
Man darfnicht dartiber sprechen - esist
peinlich, wenn man vom eigenen Beten
spricht... Ein amerikanischer Kollege
erzdhlte mir einmal, dall es in USA
heute leichter sei, Giber das eigene Se-



xualleben zu sprechen als tber das
personliche Gebetsleben. Hat das Beten
die Sexualitit als Tabu abgelést? Bela-
stet die Erziehung heute das Kind mit
einem religiésen Tabu?

Vielleicht greift diese These zu weit. Das
ist durchaus méglich. Unabweisbar aber
scheint mir angesichts der genannten
Beobachtungen die Frage, ob wir heute
nicht in der Gefahr sind, den Kindern
das Beten als eine wichtige Moglichkeit
des Glaubenslebens vorzuenthalten.
Wenn viele heute aufgrund ihrer Er-
fahrungen mit der eigenen religiésen
Erziehung ihre Kinder nicht mehr reli-
gios erziehen wollen und wenn das ge-
meinsame Beten immer seltener wird,
dann erhalten die Kinder auch keine
Hilfe mehr, um zu einer eigenen Ge-
betspraxis zu gelangen.

Nun werden manche das freilich nicht
weiter schlimm finden. Wir miissen
daher die grundlegende Frage aufwer-
fen: Brauchen Kinder das Beten? Sollen
sie das Beten uberhaupt lernen?

2. Sollen Kinder beten?

Ich beginne mit der Frage: Ist Beten fiir
Kinder tiberhaupt wichtig? Funf Grin-
de scheinen mir von besonderem Ge-
wicht. Es sind Griinde, die gleicherma-
Ben aus der Padagogik wie aus der
Theologie erwachsen. Das Gebet ist
immer zugleich auf den Glauben und
auf die Bildung des Herzens als Zen-
trum menschlicher Existenz bezogen.
Der erste Grund hat mit dem Stillwer-
den zu tun: Beten als Ruhigwerden und
als Stille. Von Maria Montessori haben
in den letzten Jahren viele Pddagogen
und Padagoginnen wieder neu gelernt,
wie elementar bedeutsam Stille fir
Kinder sein kann4 Offenbar gehort das
Ruhigwerden als eine Art Sammlung
und Meditation fiir den Menschen zu
den elementaren Erfahrungen, die sie
einfach brauchen.

Das konzentrierte Horen nach Innen, das
Ho6ren mit dem ,,dritten Ohr“, wie man-
che es fast tiberschwenglich bezeichnen,
ist heute zu einem seltenen Gut gewor-
den. Die laute Welt der Medien und der
Unterhaltungsindustrie machen es
Kindern und Erwachsenen gleicherma-
Ben schwer, zur Stille zu finden. Deshalb
gehort die Pflege des Stillwerdens zu den
padagogischen Aufgaben, die sich ange-
sichts des Wandels der Kindheit und der
kindlichen Lebenswelt auch schon fir
den Kindergarten stellen. Wie ich selber
in meiner Arbeit mit Kindern erfahren
habe, lassen sich Kinder heute von der
Stille neu faszinieren. Fiir die Kinder ist
Stille eine fremde, eine ungewohnte und
dadurch fast schon abenteuerliche Er-
fahrung.

Vielleicht kann man sagen, daf} Stille-
ubungen immer auch ein Stiick Gebets-
vorbereitung sind, so wie umgekehrt das
Beten mit Kindern stets einen Beitrag zu
einer padagogischen Kultur der Stille
leisten sollte. Die Faszination der Stille
jedenfalls bedeutet einen wichtigen
Grund fur das Beten mit Kindern.
Ganz dhnlich sieht es - zweitens - aus
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mit dem Gebet als Ritual. Lange Zeit war
ja das Beten aus eben diesem Grunde
verpont: Das Kindergebet, so hiel} es da-
mals, sei eben ein leeres Ritual, stindig
wiederholt, aber eben ohne wirkliche
Bedeutung.

An dieser Kritik ist bleibend richtig, dal
das Beten mit Kindern nicht zu einer
toten Form, einer bloBen Gewohnheit
ohne Sinn werden darf. Als viel groBer
wird inzwischen freilich die Gefahr
wahrgenommen, dafl unsere Gesellschaft
den Kindern keinerlei feste Formen
mehr bieten kann und daf3 den Kindern
von Anfang an diejenigen Rituale fehlen,
die sie fur ihr Aufwachsen brauchen.

In der Kinderpsychologie wird die Be-
deutung des Rituals wieder neu er-
kanntb, Rituale geben dem Menschen
Sicherheit, sie schiitzen vor Angst und
Verlassenheitsgefiihlen. Aber wo erleben
Kinder noch solche Rituale? Die Mahl-
zeiten im Elternhaus sind weitgehend
entritualisiert. Alles geht schnell und
moglichst formlos vonstatten. Ein-El-
tern-Familien und wechselnde Schlaf-
statten fir die Kinder, eine wechselnde
Zahl von Betreuungspersonen oder Ba-
bysittern - all das macht es schwer, den
Kindern feste Abldufe mit rituellem
Charakter zu bieten.

Das Beten gewinnt deshalb gerade als
eine Form des festen Rituals wieder neu
an Bedeutung. Wie alle Rituale lebt es
davon, dal} es bestandig und verlaBlich
wiederkehrt. Es lebt davon, dall seine
Form sich gleichbleibt und daB es als
Wiederholung kenntlich ist: als Gebet am
Tagesbeginn, als Gebet vor dem Essen, als
Gebet zum Schlull des Kindergartentages
oder der Kindergartenwoche.

Stille und Ritual bezeichnen elementare
menschliche Erfahrungen. Auch der
dritte Grund fir das Beten mit Kindern
hat mit einer menschlichen Grunder-
fahrung zu tun: mit der Erfahrung von
Vertrauen und Geborgenheit. Vielleicht
nehmen wir uns an dieser Stelle einen
Moment Zeit und versuchen, uns an
unsere ersten positiven Gebetserfah-
rungen zu erinnern. Fir mich selbst ist
dabei das Gefiihl der Geborgenheit ganz
entscheidend: Das Gebet mit der Mutter,
das Gebet am Ende des Tages, schon im
Bett, an der Grenze des Schlafens, das
Gefiihl von Warme, von Sicherheit... ,Es
gibt einen Gott, der uns hilft, der mich
beschitzt® - so oder dhnlich kénnen es
Kinder erfahren, wenn sie sich im Gebet
an Gott wenden. Es ist das Gefiihl des
Behiitetseins, der Sicherheit, die von ei-
ner umfassenden, uns haltenden Macht
ausgeht.

Damit ist schon ein vierter Grund fiir das
Beten mit Kindern angesprochen, der
allerdings haufig vergessen wird: das
kleine Wort ,mit“ - mit Kindern beten
heiBt esja. Und das bedeutet doch, dal3
hier jemand da ist, der dies zusammen
mit dem Kind tut. Die Gemeinschaft mit
dem Kind - die besondere Gemeinschaft,
die zwischen betenden Menschen ent-
stehen kann -, diese Gemeinschaft kann
von Kindern besonders intensiv erfahren
werden. Immer wieder haben mirjunge

Erwachsene erzahlt, wie sehr sie sich
gewlnscht haben, dafl die Mutter oder
der Vater mit ihnen als Kindern beten
sollte. Dabei war es nicht so sehr ein
bestimmtes Gebet, nach dem sie sich
gesehnt haben, sondern es war die un-
geteilt dichte Gemeinschaft mit den El-
tern.
Das Beten als Form der Gemeinschaft,
das ist also der vierte Grund fiur das
Beten mit Kindern. Der fiinfte und letz-
te Grund, den ich hier nennen mdéchte, ist
nicht weniger wichtig als die ersten vier.
Vielleicht ist er sogar der wichtigste von
allen: Beten ist ein Zeichen der Hoff-
nung. Es ist ein Weg, aufdem Hoffnung
gelernt und gestdrkt werden kann. Im
Gebet, so wie es die Bibel versteht, darf
und soll gegen alles Leiden in dieser Welt
gehofft und geseufzt werden. Beten
heilt, angesichts von Bedrohungen und
von Hoffnungslosigkeit an der Hoffnung
festhalten: ,Mein Gott, mein Gott, war-
um hast du mich verlassen®, so betet
nicht erst Christus am Kreuz, sondern so
haben vor ihm und nach ihm viele den
22. Psalm gebetet.
Hoffnung lernen, Hoffnung angesichts
von Angst und Bedrohung, das haben
auch die Kinder heute notig. Angst vor
der Atomkatastrophe; Angst vor dem
Krieg, den die Fliichtlingskinder in der
Nachbarschaft selbst erlebt haben; Angst
vor der Olpest; Angst vor der néchsten
Katastrophe, die wir heute noch nicht
kennen - all das macht es so wichtig, den
Kindern den Weg zu einer solchen Hoff-
nung zu zeigen.
Funf elementare Grinde fir das Beten
mit Kindern habe ich nun genannt: Stil-
le, Sicherheit durch Rituale, Geborgen-
heit, Gemeinschaft der Betenden und
das Lernen von Hoffnung. Aber all das
ist noch ganz aus der Sicht des Erwach-
senen gesehen. Wie steht es nun mit den
Kindern selbst? Was sagen und denken
sie vom Beten?
Leider gibt es bis heute nur sehr wenige
entwicklungspsychologische Untersu-
chungen zum Gebet und zum Gebets-
verstdndnis der Kinder6. Immerhin las-
sen die verfiigharen Erkenntnisse doch
einige wichtige Aussagen zu.

Bei Kindern im Alter zwischen fiunfund

zwolf Jahren hat man drei Entwick-

lungsphasen im Gebetsverstiandnis
festgestellt:

- Die Funf- bis Siebenjahrigen besitzen
noch keine festumschriebene Vor-
stellung davon, was Beten heilit. Sie
sehen jedoch, daB das Gebet mit Gott
zu tun hat. Weiterhin heben sie be-
sonders die duBerlich wahrnehmba-
ren Formen und Verhaltensweisen
hervor: Beten hei3t Hande falten,
bestimmte Worte gebrauchen usw.
An der Betonung der duBlerlich wahr-
nehmbaren Vollziige d4ndert sich auch
bei den Sieben- bis Neunjahrigen noch
wenig. Deutlicher wird jetzt aber die
Erwartung, dal Gott wirklich etwas
tut. Gott soll die Gebetswiinsche der
Kinder erfiillen, wobei diese Wiinsche
hiufig recht ich-bezogen und von ma-
terieller Art sind.



Bei den Neun- bis Zwolfjahrigen hin-
gegen findet sich ein verdndertes Bild:
Die duBleren Vollziige des Betens wie
das Héndefalten gelten jetzt als un-
wichtig. Da Gebet wird als personli-
ches Gespriach mit Gott aufgefalit.
Das Bitten ist entsprechend nicht
mehr der einzige Inhalt des Gebets.
Und gesehen wirdjetzt auch, daB das
Gebet sich nicht nur auf Gott beziehen
kann, sondern dal} es vor allem eine
Wirkung auf den Betenden selber
hat.
Welche Folgerungen lassen sich aus sol-
chen Untersuchungen ziehen? Im vor-
liegenden Zusammenhang scheinen mir
besonders zwei Punkte wichtig:
Erstens zeigen diese Befragungen, daB
auch Kindergartenkindern selbst die
dulere Gestaltung des Gebets besonders
eindriicklich und wichtig ist. Das spricht
dafiir, das Beten im Kindergarten mit
duBerlich wahrnehmbaren Formen oder
Ritualen zu verbinden - mit bestimmten
Sprachformen, Koérperhaltungen oder
Sitzordnungen sowie mit Stilleibungen.
Offenbar sind dies Erkennungszeichen,
die den Kindern selbst engegenkommen,
die ihnen helfen.
Zweitens gibt es offenbar auch beim Be-
ten eine Entwicklung, die dafiir sorgen
kann, dal Kinder nicht bei ihren Kin-
dergebeten stehenbleiben7 Die Gefahr,
daB wir das Beten durch angeblich
harmlose Kindergebete auf Dauer ver-
derben, scheint mir deshalb gering. Fur
gewichtiger halte ich das Problem, dal
die kindliche Entwicklung heute im Be-
reich des Betens ohne Anregung bleibt.
Einfache, auf die Kinder eingestellte
Gebete, sind daher berechtigt. In der
weiteren Entwicklung kénnen und sollen
sie dann durch andere Gebete abgelost
werden.
An dieser Stelle stoBen wir wieder auf
uns selbst als Erwachsene. Die Ent-
wicklung des Gebetsverstdndnisses be-
ginnt in der Kindheit, kann aber das
ganze Leben lang weitergehen. Unser
eigenes Gebetsverstidndnis kann noch
wachsen, und Kinder fordern uns dazu
heraus. Von daher kann man sagen: Mit
Kindern beten heillt auch, mit ihnen
unterwegs sein aufdem Weg zu einem
Gebetsverstéindnis, das unserem Leben
im Wandel der Erfahrungen gerecht
wird.

3. Mit Kindern beten - aber wie?

Auch wenn man davon tUberzeugt ist, das
Beten mit Kindern eine wichtige reli-
gionspddagogische Aufgabe darstellt,
bleibt noch die Frage nach dem Wie.
Diese Frage ist am Ende ganz konkret:
Wir miissen Gebete finden, aussuchen
oder formulieren, mit denen wir arbeiten
wollen. Was ich im vorliegenden Zu-
sammenhang anbieten moéchte, sind
freilich nicht solche konkreten Vor-
schldge oder einzelne Gebete. Statt des-
sen sollen noch einmal einige allgemei-
nere Uberlegungen zur Gebetspraxis im
Kindergarten vorgestellt werden. Sechs
Punkte sind mir dazu besonders wichtig:
1) Mit Kindern beten: Der Nachdruck

liegt jetzt ganz auf dem Wort ,mit® -
mit den Kindern sollen wir beten,
nicht fiir sie oder an ihrer Stelle. Da-
mit ist gemeint, dall Beten im Kin-
dergarten nicht einfach das Sprechen
bestimmter Gebete bedeuten kann.
Auch das Beten mull paddagogisch
gestaltet und padagogisch betrieben
werden. Es soll abgestimmt sein auf
die Moglichkeiten und Bediirfnisse
der Kinder, es soll eingehen aufihre
Reaktionen. Und es soll sie zu eige-
nem Beten befidhigen.
Auch Kinder sind in der Lage und
haben Spall daran, Gebete auszu-
wéihlen, auswendig zu lernen und ge-
meinsam zu sprechen. Anders als in
friheren Zeiten sollte deshalb das
aktive Mittun der Kinder auch beim
Beten ganz selbstsverstandlich sein.
2) Das Beten soll kindgemdf sein. Die
Sprache der Gebete sollte so gewdhlt
werden, daf sie fir Kinder zugédnglich
ist - einfache Sprache, keine alter-
tumliche Kirchensprache. Und die
Gebetsanliegen, die Inhalte des Ge-
bets, sollen offen sein fiir die Erfah-
rungswelt der Kinder - fur die guten
und schlechten Erlebnisse, fir ihre
Freude etwa an Spiel, Spielsachen,
Kinderfreundschaften und Tieren,
aber auch fir ihre Angste und Sorgen.
Wenn neuere Gebetsbiicher sich hier
entschieden in die Kinderwelt hin-
einwagen, so ist das zwar immer eine
Gratwanderung auf der Grenze zum
Banalen. Ein Fortschritt gegentiber
der Kunstwelt manch &lterer Biicher
ist es aber allemal.
Kindgeméal beten soll nun aber nicht
heifen - und das méchte ich ganz
ausdriicklich betonen -, daB} alle Ge-
bete der Erwachsenen ausgeschlossen
sein sollten. Zum Beispiel erobert sich
das Vaterunser heute zu Recht wieder
einen Platz auch unter den Kinder-
gebeten. Der Streit, ob wir aus-
schliellich einfache Kindergebete
verwenden sollten oder ob auch ein-
mal ein schweres, fiir Kinder noch
kaum verstdndliches Erwachsenen-
gebet dabei sein darf, dieser Streit
erscheint mir miBig. Kinder wollen
meiner eigenen Beobachtung zufolge
beides: Sie wollen plappern mit Regi-
ne Schindler: ,Mud ist mein Bein,
mid ist mein Arm, ich liege im Bett,
da ist es warm“8- aber sie wollen auch
einmal etwas ganz anderes auspro-
bieren und wie die GroBen sagen:
»Vater unser im Himmel“.
Der Einsatz verschiedener Gebete
sowie unterschiedlicher Weisen, in
denen Gott angeredet wird, tragen
zugleich dazu bei, da3 die Kinder et-
was von der Vielfalt der Gebetsmég-
lichkeiten und Gebetserfahrungen
entdecken koénnen. Damit wird den
Kindern der Weg zu einer individuell-
personlichen Gebetspraxis eroffnet. -
Bei Eltern, die sich bewul3t mit den
Fragen der religibsen Erziehung
auseinandersetzen, ist mir immer
wieder der Wunsch begegnet, die
Kinder nicht einseitig festzulegen -

z.B. auf Vorstellungen von Gott im
Himmel oder auf ménnliche Gottes-
bilder9. Dieses Anliegen ist gerade bei
der Gebetserziehung ernstzunehmen:
Durch ihre Einpridgsamkeit tragen
Gebete auch zur Ausbildung der Got-
tesvorstellungen bei. Aus diesem
Grunde ist - eine im tbrigen auch
biblische begriindete - Vielfalt gebo-
ten.

3) Die Frage der KindgeméBheit fiithrt
weiter zum Kriterium der Echtheit.
Wir sollten mit Kindern nichts beten,
was wir nicht selbst beten kénnen,
hinter dem wir nicht stehen. Kinder
haben sehr feine Antennen dafir,
womit es uns ernst ist und womit
nicht. Was wir selbst nur dahinsagen
koénnen oder was uns innerlich wi-
derstrebt, das sollten wir auch dann
nicht mit Kindern beten, wenn es be-
stimmte Eltern, Pastoren oder Lehr-
biicher gut finden.

Aus diesem Grund mul} auch jeder
und jede einzelne von uns den eigenen
Weg des Betens mit Kindern finden.
Nur den Weg, den wir selber gut fin-
den, konnen wir auch den Kindern
zeigen.

Mit der Frage der Echtheit will ich im
ubrigen keine falschen oder tiberhgh-
ten Anspriche unterstiitzen. Es
scheint mir tibertrieben, wenn wir uns
bei jedem Wort eines Gebets zuerst
fragen missen, ob wir das auch wirk-
lich nachsprechen wollen. Es ginge
uns dann wahrscheinlich so, dal} uns
kaum noch Gebete tbrigleiben und
wir am Ende ganz aufuns selber ge-
stellt waren. Aber das ist bei Gebeten
ebensowenig erforderlich wie bei-
spielsweise bei Liedern, die wir ja
auch singen, obwohl uns die Texte
nicht immer ausnahmslos gefallen.
Das Kriterium der Echtheit kann im
ubrigen auch bei der Frage der Kind-
geméBheit weiterhelfen. Auch hier
gilt: Kein Gebet sollte so kindlich -
oder besser: so kindisch - sein, dal3
wir es als Erwachsene gar nicht mehr
mitsprechen kénnen.

4) Das Beten mit Kindern mul} einge-
bettet sein in die religiose Erziehung.
In der Religionspadagogik wird
manchmal dariiber gestritten, ob das
Beten, ob Lob und Klage nicht das
erste sein miiBlten in der religidsen
Erziehung, so dafl zum Beispiel bib-
lische Geschichten erst viel spater
kommen. Mir selber kommt das
ubertrieben vor. Das Beten ist ange-
wiesen auf Geschichten, aus denen
Kinder Gott doch erst kennenlernen,
und umgekehrt verlangen die Ge-
schichten nach dem Beten, weil Gott
sonst nicht zu einem lebendigen Ge-
genliber werden kann.

Ich selbst habe das vor allem als Va-
ter gelernt. Als ich mit meiner damals
etwa zweijahrigen Tochter damit an-
fing, Abendgebete zu spechen, hat sie
mich mit ihren Reaktionen unsanft,
aber wirksam aufden Boden der Tat-
sachen zurtckgebracht: Fiir sie stan-
den damals Gott und Donald Duck
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noch auf ein und derselben Ebene,
und von beiden lieB sich am besten im

Lied ‘Alle meine Entchen’ singen. -
Was ich offenbar vollig falsch gemacht
hatte, war der Versuch, mit dem Be-
ten zu beginnen, ohne daB ich ihr
schon etwas von Gott oder Jesus er-
zahlt gehabt hatte.

Eine besondere Aufgabe und Chance
des Kindergartens sehe ich darin, die
Okolpgie des Betens zu pflegen. Mit
der Okologie des Betens meine ich, daf3
besonders fiir Kinder zum Beten auch
eine gestaltete Umwelt gehort: viel-
leicht eine Kerze, die in der Mitte
brennt; eine bestsimmte Zeit am Tag,
die immer wiederkehrt; eine be-
stimmte Haltung von Koérper und
Héanden; eine festliegende Eingangs-
formel auch bei wechselnden Gebeten;
eine wiederkehrende musikalische
Einleitung oder sogar Einrahmung
usw.

Nach allem was wir Uber die Ent-
wicklungspsychologie des Gebets
wissen, sind solche festen gestalteten
Formen, die ich hier als Okologie oder
Umwelt des Gebets bezeichne, fir
Kinder besonders wichtig. Fiir Kinder
ist ein Gebet erst dann ein Gebet,
wenn all das auch richtig getan wurde
- wenn alles richtig war. Erst dann
wird es so richtig schon. Ich mochte
deshalb dazu ermutigen, an dieser

Stelle zu experimentieren und kreativ

zu werden. Auch als Protestanten, die

Romano Guardini

6

Mit dieser letzten These -
Chance zeitgemé&Ber Kindergartenge-
staltung - ist heute allerdings auch noch
ein weiteres Thema angesprochen: Wie
kann in einem seiner Zusammensetzung
nach multikulturellen und multireligio-
sen Kindergarten noch gebetet werden?
Auf diese zum Teil driangende Frage ge-
ben die Ausfithrungen in meiner Dar-
stellung noch keine Antwort. Ein multi-

in ihrer Tradition beispielsweise nur
wenig mit Farbe oder Licht gearbeitet

haben, sollte es hier kein Tabu geben.

SchlieBllich figt sich das so verstan-
dene und so gestaltete Gebet auch ein
in ein zeitgemdpPes Konzept des Kin-
dergartens. Gestaltete Zeiten und

Réume, ein durchgestalteter Tages-
ablaufmit wiederkehrenden rituellen
Vollziigen, mit Konzentrations- und

Stilleibungen, mit elementaren Er-
fahrungen im sinnlichen wie im so-

zialen Bereich - all das wird heute

angesichts des Wandels der Kindheit
immer wichtiger. Alle diese Verdnde-
rungen bieten zugleich auch Mog-
lichkeiten und Ankniipfungspunkte

fir das Beten mit Kindern. Deshalb

gilt auch umgekehrt: Das Beten kann
beitragen zur Gestaltung des Kinder-
gartenalltags - das Gebet ist eine

Chance fiir den zeitgemé&Ben Kinder-
garten!

=

Beten als

Vorschule des Betens

Regelmiallig Beten

Das Gebet, das aus dem inneren Drang
entspringt, scheint, im ganzen gesehen,
fast die Ausnahme zu bilden. Wer sein
religioses Leben nur aufihm aufbauen
wollte, wiirde wahrscheinlich bald
uberhaupt nicht mehr beten. Er wire
wie ein Mensch, der alles aufEingebung
und Erlebnis setzen und Ordnung,
Zucht und Arbeit beiseite lassen wollte;
ein solches Leben wére dem Zufall aus-
geliefert; es wiirde genieBerisch, will-
kiirlich, phantastisch werden, und alles,
was Emst und Zuverlassigkeit heil3t,
wiirde verschwinden.

Beten, damit man glauben kann!
Man kann eine Zeit haben, in welcher
das Gebet stockt; auf die Dauer aber
kann man nicht glauben, ohne zu beten
- 80 wenig man leben kann, ohne zu at-
men.

Sich sammeln!

Der Mensch ist... ein listiges Geschopf,
und die List seines Herzens zeigt sich
vor allem im Religiésen. Wenn er zu
beten anfingt, dréngt, von seiner inne-
ren Unrast gerufen - sofort etwas an-
deres herzu und will getan sein. Alles

mogliche, eine Arbeit, ein Gespréch,
eine Besorgung, eine Vergewisserung,
eine Zeitung, ein Buch scheint ihm
wichtiger, und das Gebet kommt ihm
wie reiner Zeitverlust vor. Sobald er es
aber daraufthin abbricht, ist die erst so
knappe Zeit in Fulle da, und er vergeu-
det sie fiir die tiberfliissigsten Dinge ...
Sich sammeln heiit, diesen Trug der
Unrast Giberwinden und ruhig werden;
sich von allem freimachen, was nicht
hergehort und dem, der jetzt allein
wichtigist, ndmlich Gott, zur Verfligung
stehen.

Beten mit Haltung!

Die alte Zeit hat gewullt, dall Haltung
und Gebadrde nichts AuBlerliches sind.
Sie konnen dazu werden, dann sind sie
aber bereits verdorben. In Wahrheit
reicht eine Gebdrde von der Hand bis
ins Herz zuriick, und die Haltung des
Korpers wurzelt im Innersten der Ge-
sinnung. Haltung und Gebérde dricken
aus, was im Innersten lebt, was das
Herz fihlt und der Sinn meint - sie
wirken aber auch in dieses Innere hin-
ein, geben ihm Halt, formen und erzie-
hen es. So ist es nicht gleichgultig, in
welcher Stellung man betet.

kultureller und multireligiéser Kinder-
garten mul} aber nicht das Ende der re-
ligiésen Erziehung bedeuten - das hat
die religionspddagogische Diskussion
zum 6kumenischen und interreligiésen
Lernen, auch wenn sie noch jung ist,
doch bereits deutlich zeigen konnen. Was
dies im einzelnen heillen konnte, mifite
freilich eigens erdrtert werden.

Anmerkungen

=)

~

Der Vortragsstil wurde im folgenden beibehalten, die Literaturhinwei-
se sind entsprechend beschrankt. Stellvertretend verweise ich auf F.
W. Bargheer/l. Rébbelen (Hg.): Gebet und Gebetserziehung. Hei-
delberg 1971; R. Tschirch: Mit Kindern reden - mit Kindern beten.
Giitersloh3 1988;

Zum Zusammenhang meiner eigenen Position vgl. F. Schweitzer:
Lebensgeschichte und Religion. Religiése Entwicklung und Erziehung
im Kindes- und Jugendalter. Miinchen2 1991; Die Religion des Kindes.
Giitersloh 1992.

M. Schaefer: Weil ich beim Beten liigen muBte. Rekonstruktion einer
verlorenen Kindheit. Stuttgart 1992.

Vgl. zum folgenden: N. M. Ebertz: Heilige Familie? Die Herausbildung
eineranderen Familienreligiositat. In: Deutsches Jugendinstitut (Hg.):
Wie geht's der Familie? Ein Handbuch zur Situation der Familien
heute. Miinchen 1988, S. 403 ff.

S. W. Fuchs, Konfessionelle Milieus und Religiositat. In: Jugendliche
und Erwachsene '85. Generationen im Vergleich. Bd. 1: Biographien,
Orientierungsmuster, Perspektiven. Hg. Jugendwerk der Deutschen
Shell. Leverkusen 1985, S. 265 ff.; J. Eigen: Kirche und Religion -
Sakularisierung als sozialistisches Erbe? In: Jugend '92. Lebenslagen,
Orientierungen und Entwicklungsperspektiven im vereinigten
Deutschland. Bd. 2: Im Spiegel der Wissenschaften. Hg. Jugendwerk
der Deutschen Shell. Opladen 1992. S. 91 ff.

Auch mit weiteren Begriindungen G. Faust-Siehl u. a.: Mit Kindern
Stille entdecken. Frankfurt/M.3 1992.

S. bspw. E. H. Erikson: Kinderspiel und politische Phantasie. Stufen
in der Ritualisierung der Realitat. Frankfurt/M. 1978.

Leider sind die entsprechenden Untersuchungen schwer zu greifen
und meist in englischer Sprache geschrieben; als eine der neuesten
Zusammenfassungen, auch mit neuen eigenen Daten, vergleiche K.
Tamminen: Religious Development in Childhood and Youth. Helsinki
1991, S. 209 ff.

Das heben auch F. Oser und A. Biicher (Wie beten Kinder und Ju-
gendliche - Entwicklungsstufen und Lernhilfen. In: Lebendige Kate-
chese 7 (1985), S. 163 ff.) hervor.

R. Schindler: Erziehen zur Hoffnung. Ein Eltembuch zur religidsen
Erziehung. Ziirich/Lahr3 1986, S. 44.

Vergleiche die Diskussion bei H. Siemerink: Prayerand Our Image of
God. In: Journal of Empirical Theology 2 (1989), S. 27ff.

Den Tag im Gebet einfangen!

Mit dem Morgen wird der Tag neu; mit
dem Abend schliet er ab. In jenem
klingt jedesmal der Anfang des ganzen
Lebens, die Geburt, nach; in diesem
entwirft sich das letzte Ende, der Tod,
voraus. Dazwischen liegen Arbeit und
Kampf, Werk und Schicksal, Wachstum,
Fruchtbarkeit und Gefiahrdung. Das
alles kommt im Morgen- und Abendge-
bet zum Ausdruck. Wenn diese fehlen,
verwildert der Tag.

Die Anbetung iiben!

Uns sammeln, in der Sammlung uns die
GroBe Gottes vergegenwéirtigen, vor
dieser GréBe uns in Ehrfurcht und in der
Freiheit unseres Herzens neigen. Dann
wird Wahrheit, in uns, Wahrheit des Le-
bens. Die Beziehungen des Dasein kom-
men in Ordnung, und die MalBle werden
richtiggestellt. Diese Wahrheit wird uns
wohltun. Sie wird das, was durch die
Verwirrung und den Trug des Lebens
durcheinandergebracht ist, wieder zu-
rechtriicken. Wir werden geistig gesun-
den und neu beginnen koénnen.

Romano Guardini, Vorschule des Betens, Verlag
Ferdinand Schéningh, Paderborn



Dirk Oesselmann

Aufden StraBen von Sao Paulo, Teil Il

Das Projekt »Reconciliafdo do Menor«
liegt im Gebiet der Vila Séo Jose an der
stidlichen Peripherie von Sédo Paulo in
der Niahe der Bergkette, die zum Meer
fihrt. Unsere Ortsbeschreibung soll sich
auf diese Region, also die unmittelbare
Umgebung des Projekts beschréinken.
Die Entfernung von der Vila S#o Jose
zum Zentrum von Santo Amaro, einem
GroBstadtteil von Sdo Paulo mit etwa 3
Millionen Einwohnern, betrdgt ca. 15
km, zum eigentlichen Stadtzentrum von
Sdo Paulo sind es etwa 40 km. Mit dem
Stadtbus dauert die Fahrt nach Santo
Amaro etwa eine Stunde, zum Zentrum
von Sdo Paulo zwei bis zweieinhalb
Stunden. Diese Stadtbusse sind die ein-
zigen Offentlichen Transportmittel und
konnen die taglich anfallenden Men-
schenmengen nur unzureichend bef6r-
dern. Es kommt hinzu, dal gerade in
dieser Region die Bevélkerung in den
letzten zehn Jahren am starksten ange-
wachsen ist, ohne dall das offentliche
Transportwesen entsprechend erweitert
worden wire. Es gibt weder U-Bahn
noch Vorstadtziige, der gesamte Ver-
kehr flieBt tiber zwei Hauptverkehrs-
strallen, so dal} es stdndig zu Stockun-
gen kommt.

Die Bevolkerung der Vila Séo Jose ent-
stammt Uberwiegend der Unter- bzw.
der unteren Mittelschicht. In der weite-
ren Umgebung hegen zwei Stauseen,
die an einigen Stellen Wassersportmaog-
lichkeiten bieten. Aus diesem Grunde
gibt es gerade am Seeufer Hauser und
Clubs der Oberschicht, die gro3e Gebie-
te besetzt halten und von hohen Mauern
umgeben sind. In der Vila Séo Jose be-
findet sich in unmittelbarer Nachbar-
schaft einer solchen Mauer eine Favela,
aus der ein Teil der Kinder des Projekts
stammt. Diese Nachbarschaft 148t die
sozialen Unterschiede besonders deut-
lich werden.

Ungefdhr 1960 begann die Urbanisie-
rung des Gebiets. Vorher existierten in
dieser Gegend einige Landgiter, deren
Besitzer jetzt zu den wohlhabendsten
Einwohnern gehéren. Die Vila Séo Jose
wird heute zu ca. 90% von Migranten
aus dem Nordosten (v.a. Bahia) und aus
Minas Gerais bewohnt. Auch in der wei-
teren Peripherie gab es in den letzten
Jahren einen betrédchtlichen Bevol-
kerungszuwachs. Es wurden Lénderei-
en besetzt von Migranten oder auch von
Leuten, die aus anderen Stadtteilen
vertrieben worden waren. Man schitzt,
daB in diesem Gebiet heute ca. 800.000
Menschen ungemeldet auf besetzten
Grundstiicken leben.

In der betroffenen Region befindet sich
aullerdem ein Reservat der Guarani-
Indios, das inzwischen dem Stadtgebiet
einverleibt worden ist. In der verénder-
ten Umwelt sind die traditionellen
Uberlebensmoglichkeiten zerstort, so

daB auch diese Gruppen zur Vila S#o
Jose kommen, um Reste vom Gemiise-
markt zu sammeln oder Kunsthand-
werkprodukte zu verkaufen.

Wie die Menschen leben und
wohnen

Die Wohnbedingungen in der Vila Séo
Jose sind typisch fur die Aullengebiete
der groBen Stadte. Ca. 40% der Woh-
nungen befinden sich in Favelas oder in
sog. Cortifos, also in Wohnhéusern, in
denen jedes Zimmer von einer anderen
Familie bewohnt wird. Die restlichen
Héuser sind einfache Bauten aus Ze-
mentblocken, haufig mit einem kleinen
Vorgarten.

Die Vila Séo Jose hat ungefidhr 100.000
Einwohner, von denen ca. 50% an ein
Abwassersystem angeschlossen sind.
Die Miillabfuhr funktioniert nur au-
Berhalb der Favelas. Ganz allgemein
gibt es sehr wenig Raum fiir die Bevol-

kerung, vor allem die Kinder haben kei-
nen Platz, um zu spielen und sich aus-
zutoben. Es gibt lediglich einen FuB-
ballplatz und einen kleinen Spielplatz.
So spielen die Kinder auf den Straflen
und Wegen, und obwohl es wenig Au-
toverkehr gibt, ist das gefdahrlich und
ungesund aufgrund der offenen Ab-
wésser und des herumliegenden Miills.
In der ganzen Vila Sio Jose gibt es
keinen oOffentlichen Kindergarten, es
existiert lediglich ein Kinderhort, der
nur eine begrenzte Anzahl von Kindern
aufnehmen kann. Es gibt zwei Vor-
schulklassen und vier Grundschulen
(zwel stddtische und zwei staatliche),
deren Aufnahmekapazitat fir die Zahl
der Kinderim Schulalter nicht ausreicht.
Drei Hdauserblocks von unserem Projekt
entfernt befindet sich das Einkaufszen-
trum der Vila Sido Jose: zwei Super-
mérkte, eine Fleischerei, Schuh- und
Textilgeschéfte, einige kleinere Spe-
zialgeschiéfte, ein Mobelgeschéft, Dro-

gerien mit Medizinalabteilung, Bazare
und an bestimmten Wochentagen der
Gemiisemarkt. Dieses Zentrum stellt
die ndchstliegende Einkaufsmoglichkeit
fir die AuBlengebiete dar, deren Bevol-
kerung dorthin Wege bis zu 10 km in
Kaufnimmt. Es ist auBerdem ein Anzie-
hungspunkt fiir Kinder, die sich ihren
Unterhalt als Schuhputzer oder mit
Tragerdiensten verdienen, kleine Arti-
kel verkaufen oder Lebensmittelreste
aufsammeln. Die Preise sind hoher als
im Zentrum der Stadt. Viele Artikel
werden von den Geschaftsinhabern dort
gekauft und in den Aullengebieten mit
Gewinn wieder verkauft.

Der einzige funktionierende Gesund-
heitsposten wird gerade umgebaut und
steht daher der Bevolkerung nur teil-
weise und unter schlechten Bedingun-
gen zur Verfiigung. Er liegt 400 Meter
vom Projekt entfernt. Die einzige Not-
aufnahmestation der Region ist nicht in
Betrieb, die néchstliegende befindet sich
in Santo Amaro. Ein 6ffentliches Kran-
kenhaus liegt noch weiter entfernt in
Richtung Stadtzentruminrelativ groBer
Entfernung und besitzt wenig Aufnah-
mekapazitiat fur Notfille.

Wovon die Menschen leben

Der Stadtteil Santo Amaro ist zwar ein
dicht industrialisiertes, aber auch ein
weitlaufiges Gebiet. Die Vila Sdo Jose
liegt etwa 10 km von den néchsten In-
dustriebetrieben entfernt. Die tiberwie-
gende Mehrzahl der Bewohner ist in
Santo Amaro beschéftigt. Aufgrund der
schon erwdhnten Transportprobleme
und der relativ hohen Buspreise gehen
viele Arbeiter zu Full zur Arbeit. Der
durchschnittliche Zeitaufwand fir den
Arbeitsweg betréigt jeweils eine bis ein-
einhalb Stunden.

In den vergangenen zwei Jahren war
die allgemeine wirtschaftliche Rezessi-
on in Brasilien hier deutlich zu spiiren.
Die Auswirkungen betrafen an erster
Stelle die ungelernten bzw. haibausge-
bildeten Arbeiter, die in der Vila Sao
Jose in der Mehrzahl sind. Die Arbeits-
losigkeit in diesem Teil der Stadt wird
auf 15-20% geschéatzt und betrifft die
Frauen noch starker als die Ménner.
Das Lohnniveau bewegt sich zwischen
zwel bis drei Mindestlohnen pro Fami-
lie und erreicht in den Mittelschichtfa-
milien bis zu fiinf Mindestléhne.

Wer sind diese Menschen?

In der Vila Séo Jose lebt ein groBer Teil
der Bevolkerung auf extrem niedrigem
Einkommensniveau. Die wirtschaftliche
Situation ist stark beeinflufit von der
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Unsicherheit aufdem Arbeitsmarkt. Ein
grofer Teil der Arbeiter ist auf Gele-
genheitsarbeiten angewiesen oder steht
in einem unstabilen Arbeitsverhéltnis.
Diese Bevolkerungsschicht bewohnt die
Favelas oder Cortigos, da sie finanziell
nichtin der Lage ist, eine Wohnungoder
ein Haus zu mieten. Das niedrige Ein-
kommensniveau zwingt alle Familien-

mitglieder, zum Unterhalt beizutragen.
Fir die Mehrzahl der Kinder und Ju-
gendlichen ergibt sich daraus das Pro-
blem des Verlassenseins - zu Hause
und auf der Stralle.

Gleichzeitig ist ein Auseinanderfallen
der Familienstruktur zubeobachten. Der
erste Schritt dazu ergibt sich, wenn
Migranten aus anderen Landesteilen in
Sdo Paulo ankommen und hier keine
Verwandten oder Bekannten haben, die
sie unterstiitzen konnten. Damit haben
sie niemand, der ihnen eine soziale Ab-
sicherung garantiert oder ihnen bei der
Eingliederung behilflich sein kénnte.
Auch die 6ffentlichen Stellen sind dazu
nicht in der Lage. Etwa die Halfte der
Kinder, die von der Arbeit der »Recon-
ciliagido do Menor« erreicht werden, lebt
nur mit der Mutter - in zwei Féallen nur
mit dem Vater - zusammen, weil der
andere Elternteil die Familie verlassen
hat oder gestorben ist. Dieses Ausein-
anderfallen der Familien verschlimmert
noch das Verlassensein und das Unge-
schiitztsein der Kinder.

Die Erndhrung der Kinder ist unzurei-
chend, ihr Gesundheitszustand teilweise
sehr schlecht. Die Mehrzahl der aus der
drmsten Bevolkerungsschicht stam-
menden Kinder zeigt aufgrund man-
gelnder Vitaminversorgung Spuren von
Untererndhrung mit schweren Folgeer-
scheinungen. Auch die unzuldnglichen
sanitdren Verhéiltnisse und das Fehlen
einer entsprechenden gesundheitlichen
Versorgung tragen zum Entstehen von
Krankheiten - von Durchfall bis zu
Tuberkulose - und zu einer stark ver-
spateten und defizitdren Gesamtent-
wicklung der Kinder bei.
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Das Projekt

Die Arbeit des Projekts begann 1986 mit
Unterstiitzung durch die lutherische Ge-
meinde von Santo Amaro, die ein verlas-
senes Grundstiick in der Vila Séo Jose zur
Verfiigung stellte und mit einem Freun-
deskreis von ca. 80 Mitgliedern die Arbeit
stdndig finanziell fordert.

Das Projekt verfiigt heute tiber ein
Grundstiick von 716 gqm, auf dem sich
zwei Haupthéiuser, ein Hinterhaus und
zwei Nebengebdude befinden. AulBer der
Wohnung der Hausmeisterin gibt es finf
Réaume von 12-15 qm und zwei von tiber
30 gqm, eine Schreinerwerkstatt, einen
Speiseraum und zwei Kiichen, daneben
im Freien einen relativ groB3en Platz zum
Spielen. In einem Gartenstiick wird von
den Kindern Gemiise angebaut. Das
Projekt arbeitet - abgesehen von den
unterschiedlichsten Wochenendaktivita-
ten - montags bis freitags von 7-21 Uhr.

Die Aktivitaten

Unsere Aktivitdten und Programme
bertcksichtigen die verschiedenen
Schulzeiten und Altersgruppen:

- Schreinereiausbildung fur Jugendli-
che ab 12 Jahren, montags bis frei-
tags vormittags

- Strick- und Nahkurse, zweimal wo-
chentlich

- Vorschule, téglich, geleitet von einer
ausgebildeten Lehrerin

- Hilfe bei den Hausaufgaben

- Basteln, Zeichnen, Spielen fir die
Kinder

- Gartenarbeit

- Tuch- und Tonmalerei fiir Jugendli-
che, zweimal wochentlich

- Zeitung fir die Bevilkerung, erar-
beitet von den Mitarbeiterinnen

- Zirkus, Sport; Tanz fiir alle

- Gemeinschaftsbéckerei,
wochentlich

- Theater, Geschichtenerzédhlen fur
Kinder und Jugendliche

zweimal

- Friseur- und Kosmetikkurse (zur
Schaffung zusétzlicher Verdienst-
moglichkeiten)

- Alphabetisation fir Erwachsene,
montags bis donnertags 19-21 Uhr

- Sozial- und Rechtsberatung fiur die
Bevolkerung, zweimal wochentlich.

Mit diesem Bericht soll nicht nur die
niederschmetternde Realitdt gezeigt
werden, sondern auch, dal es in dem
Kampf um diese Kinder viel Freude
gibt, viel Mut, Zartlichkeit und Gemein-
schaft - und damit trotz mancher Ent-
tduschungen immer wieder neue Hoff-
nung.

Den besten Beweis liefern die eigenen
Mitarbeiterinnen des Projekts und die
Kinder, die gezeigt haben, dal - wenn
nur geringste Ansitze und Moglichkei-
ten existieren - Verdnderungen statt-
finden und Neues entstehen kann. Die
Broschiire selbst ist ein Ergebnis des
Zusammenwirkens aller am Projekt
Beteiligten - durch die gemeinsam er-
arbeiteten Informationen und Texte,
durch die Bilder.

Die Freunde unseres Projekts sollen uns
ndher kennenlernen. Wir wollen ihnen
danken und zeigen, was mit ihrer Unter-
stiitzung schon erreicht werden konnte
und dal} es sich lohnt, zusammen nach
weiteren Moglichkeiten zu suchen.

Vila Sao Jose, im Oktober 1992

Fiir Spenden, Kontakte, Informa-
tionen, Reaktionen oder
Solidaritatsaktionen wenden Sie
sich bitte an Rolf Oesselmann, Am
Weserufer 17, 3078 Stolzenau, Tel.
05761/566

Spendenkonto in Deutschland:
Kontonummer 113 043 (Dirk
Oesselmann - Stichwort Brasilien)
bei der Sparkasse Stolzenau (BLZ
256 515 81)

Wenn eine Spendenquittung einer
offiziellen deutschen Institution
notwendig ist, nehmen Sie bitte
Kontakt auf mit: Martin-Luther-
Verein, Bankverbindung: Pastor
Hupfer,Sparkasse Neuendettelsau,
Haager Str. 10, Konto-Nr. 760 700
914, 8806 Neuendettelsau, BLZ 765
500 00, Tel. 09874/9271



WISSENSWERTES

Ernst Kampermann

Zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht

Bericht vor der Landessynode im Mai 1993

Vor der Landessynode im Mai hat OLKR Kampermann folgenden Bericht vorgetragen. Er gibt den gegenwartigen
Stand des Beratungen zwischen den Kirchen in Niedersachsen iiber eine moégliche Kooperation im Religionsun-
terricht der 6ffentlichen Schulen wieder. Die Beratungen werden fortgefiihrt. Uber ihr Ergebnis wird im ,,Pelikan“

berichtet werden.

. Der Religionsunterricht an den
Schulen in Niedersachsen ist ins
Gesprach geraten.

Es wird dartuber geschrieben und disku-
tiert, es werden Forderungen erhoben,
in ganz Deutschland tbrigens, wie das
ordentliche Lehrfach Evangelische oder
Katholische Religion in den Lehrpléanen
der 6ffentlichen Schulen verstanden und
konkret gestaltet werden sollte. Auch
wenn die Ausgangslage regionaljeweils
unterschiedlich ist, iberall werden die
Kirchen - die evangelischen Kirchen wie
die katholische Kirche - nachdriicklich
befragt, wie sie sich den Herausforde-
rungen fiir den Religionsunterricht
stellen und welche Konsequenzen sie
ziehen wollen. Denn das ist klar: Es geht
nicht um allein schulische Probleme. Es
geht darum, ob und wie die Kirchen ihre
Mitverantwortung fiir Schule und Reli-
gionsunterricht weiterfiihrend wahr-
nehmen werden, - auf den Punkt ge-
bracht: ob sie im konfessionellen Reli-
gionsunterricht intensiver und ver-
bindlicher als bisher Zusammenwirken
kénnen und werden.

Der Anlaf3: verinderte Rahmenbe-
dingungen
Veranderungen der politischen, gesell-
schaftlichen, kirchlichen und schuli-
schen Rahmenbedingungen haben zu
dieser Problemstellung gefiihrt. Sie sind
inzwischen oft beschrieben worden,
mehrfach auch im ,Pelikan®, dem vom
Religionspddagogischen Institut Loccum
herausgegebenen Magazin fiir Schule
und Gemeinde, zuletzt in Heft 1/93.
Hinweise kénnen hier darum gentigen:
1. Politische Verdnderungen haben sich
vor allem aus dem Beitritt der 6stli-
chen Lander zur Bundesrepublik er-
geben. Religionsunterricht war dort
ausgeschlossen. Warum sollte es ihn
nunmehr geben, zumal die Uberwie-
gende Zahl der Schiilerinnen und
Schiiler keiner Konfession angeho-
ren? - Das Zusammenwachsen Eu-
ropas wird andere Fragen aufwerfen.
2. Seit langem macht sich ein sozialer,
kultureller und geistiger Wandel in
den westlichen Bundesldndern be-
merkbar. Einheitliche Pragungen der
Beviolkerung, Wertesysteme losen
sich auf, postmoderne Vielfalt faszi-

niert und irritiert. Bisher fremde
Kulturen und Religionen entfalten
sich mitten in einem bis dahin christ-
lich gepragten Land.

. Die verfaliten Kirchen verlieren ge-

sellschaftlich an Einfluf}. Zunehmend
weniger Kinder und Jugendliche ge-
horen einer christlichen Konfession
an. Das Prinzip der Konfessionalitét
findet in der Offentlichkeit immer
weniger Verstdndnis oder gar Zu-
stimmung. In einer Gesellschaft, die
uberaus offen fur Religiositdt in
mancherlei Form ist, 16st der in den
Kirchen gelebte Glaube oft wenig
Interesse aus.

. Religionsunterricht in der Schule

findet in einer Gemengelage ver-

schiedenster Wertehaltungen und im

Nebeneinander unterschiedlicher

Wahrheitsanspriiche, bisweilen re-

lativierender Beliebigkeiten statt.

- Die hohe Anzahl ungetaufter Schii-
lerinnen und Schiiler oder vom
Herkommen kulturell und religios
anders gepragter Kinder und Ju-
gendlicher nétigt zum Uberpriifen
bisheriger Zielvorstellungen.

39



- Vielen Religionslehrerinnen und
Religionslehrern leuchtet die
Konfessionalitdat kirchlicher Bin-
dung nicht ein, sei es aus 6kume-
nischer Gesinnung, sei es aus
krichenkritscher Distanz, viel-
leicht auch aus einem gewissen
Mangel an Kenntnis Uber beste-
hender theologische Differenzen
zwischen den Konfessionen.

- Unmutlost konfessionell getrennt
erteilter Religionsunterricht oft
dann aus, wenn er in schulpada-
gogische und -organisatorische
Ansatze oder Erfordernisse nicht
hineinpalt, ja, sie bisweilen tat-
séchlich stort.

Die aufgebrochene Debatte um den kon-
fessionellen Religionsunterricht mar-
kiert darum mehr als nur eine Aktuali-
sierung kontinuierlicher Entwicklun-
gen. Dabei handelt es sich zundchst um
eine evangelisch-katholische Proble-
matik. Es geht um Vergewisserung und
Neubestimmung angesichts bedeuten-
der Umbriiche. Beides wird ohne einen
verstiarkten Dialog zwischen den evan-
gelischen Kirchen und der katholischen
Kirche und ohne neue Formen der Zu-
sammenarbeit nicht gelingen. Andern-
falls ndhme der Religionsunterricht
Schaden.

ll. Die Kirchen in Niedersachsen
reden miteinander iliber den Reli-
gionsunterricht an den Schulen

Nach einer Phase stagnierenden Ne-
beneinanders, bedingt vor allem durch
die positionellere Bestimmtheit des Re-
ligionsunterrichts aufkatholischer Sei-
te, ist seit gut zweiJahren das Gesprich
uber die kirchliche Mitverantwortung
als gemeinsame Herausforderung wie-
der in Gang gekommen. Das gilt zumal
fiir Niedersachsen. Angesichts der ge-
schilderten Situation verbindet sich
damit die Bereitschaft, auch die not-
wendigen praktischen Folgerungen zu
ziehen. Dazu gehort, das Zusammen-
wirken im Bereich des Religionsunter-
richts durch Vereinbarungen zu férdern
und das Gastrecht einzelner Schiilerin-
nen und Schiiler im Religionsunterricht
der jeweils anderen Konfession ver-
bindlich zu regeln.

Am 5. Marz 1993 fand auf Einladung
der Konféderation evangelischer Kir-
chenin Niedersachsen eine Fachtagung
zu Fragen des Religionsunterrichts an
den offentlichen Schulen statt. Die zu-
stdndigen Referenten aus den evangeli-
schen Landeskirchen sowie aus den
katholischen Bistiimern in Niedersach-
sen, dazu Sachkundige, die unmittelbar
mit praktischen Vollziigen des Reli-
gionsunterrichts befaft sind, haben eine
gemeinsame Einschéitzung der Lage
vorgenommen. Sie bildete die Grundla-
ge fiir weitergehende Uberlegungen, wie
der konfessionelle Religionsunterricht
im Blick aufdas gegenwértig Gebotene
in gemeinsamer Verantwortung ge-
starkt werden kann.
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.. in gemeinsamer Verantwortung
Sowohl die evangelischen Landeskir-
chen wie die katholische Kirche stehen
nach wie vor zum Religionsunterricht in
konfessioneller Bindung. Sie befirwor-
ten die Bestimmungen des Art. 7 GG,
halten diese fiir sachlich geboten und in
der Praxis bewéahrt. Der Staat rdumt
den Religionsgemeinschaften einen o6f-
fentlichen Raum ein, an dessen Fillung
im Rahmen eines ordentlichen Lehrfa-
ches an den Schulen sie mitzuwirken
haben. Eben darin besteht die Heraus-
forderung fir die Kirchen und fir alle,
die Religionsunterricht erteilen.

.. in konfessioneller Bindung

Zur konfessionellen Bindung des Reli-
gionsunterrichts gehort, dal seine In-
halte von Lehrkréiften einer bestimm-
ten Konfession in Bindung an deren
Bekenntnis entfaltet sowie Schiilerinnen
und Schiilern nahegebracht wird, die in
der Regel derselben Konfession angeho-
ren. Fir den evangelischen Religions-
unterricht hat die EKDjedoch schon vor
zwel Jahrzehnten ein Gastrecht zu-
gunsten von Schillerinnen und Schiilern
eines anderen Bekenntnisses oder ohne
religiose Bindung ausdriicklich festge-
stellt. Fur den katholischen Religions-
unterricht hingegen ist grundséitzlich
von der Homogenitét einer Lerngruppe
auszugehen. Ausnahmen sind allerdings
nicht ausgeschlossen. Inbeiden Kirchen
besteht Einmitigkeit dariiber, dal3 der
Religionsunterricht stets in 6kumeni-
schem Geist erteilt werden muB.

... kooperativ im Blick auf das ge-
genwiartig Gebotene

Die Beratungen wihrend der Fachta-
gung haben bestéitigt, wie notwendig
eine Verstdndigungim Grundsétzllichen
und Vereinbarungenim Konkreten sind.
Der Religionsunterricht an den 6ffentli-
chen Schulen braucht Vergewisserung
hinsichtlich seiner Voraussetzungen,
Inhalte und Ziele; die Debatten der letz-
ten Jahre haben manches undeutlich
werden lassen. Zur Vergewisserung ge-
hort das sorgsame und nachdenkliche
Fragen nach dem jeweils Spezifischen
der eigenen Konfession. Wird verstiarkt
nach dem Miteinander der Konfessio-
nen gefragt und danach gestrebt, dann
setzt das solide Kenntnisse auch der
jeweils anderen Konfession und Erfah-
rungen mit LebensduBerungen dieses
Bekenntnisses voraus. Mit einem in
6kumenischem Geist und Horizont er-
teilten Religionsunterricht verbinden
sich also erh6hte Anforderungen fiir die
Lehrenden wie die Lernenden. Das wird
in den bisherigen Diskussionen biswei-
len nicht hinreichend bedacht. Es gibt
kein allgemeines und auch kein 6ku-
menische Christentum als solches.
Christliches Bekenntnis und Leben sind
stets aufeine konkrete Kirche bezogen,
sollen sie nicht unwirklich erscheinen.
Nur so kénnen sie das Ihre in die Oku-
mene einbringen und zur Okumene im
Glauben beitragen. Hier wird wieder

relevant, daB} Religionsunterricht nach
Art. 7 Abs. 3 GG ,,in Ubereinstimmung
mit den Grundsétzen der Religionsge-
meinschaften erteilt” wird.

In manchen schulischen Bereichen sind
Ausnahmen von dem, was grundsétz-
lich gilt, erforderlich. Das trifft beson-
ders dort zu, wo andernfalls ein konfes-
sioneller, Lerngruppen trennender Re-
ligionsunterricht praktisch undurch-
fihrbar wére, also entfallen miiite. In
den letzten Jahren ist das zunehmend
deutlicher geworden. So sind kirchli-
cherseits Verstdndnis und Bereitschaft
dazu gewachsen, in solchen Fallen fur
eine konfessionelle Kooperation einzu-
treten und entsprechende Vereinba-
rungen vorzubereiten. Es soll méglich
sein, dall in bestimmten schulischen
Bereichen im Einvernehmen mit Eltern-
und Lehrerschaft Schiilerinnen und
Schiiler am Religionsunterricht der
anderen Konfession teilnehmen. Dabei
ist sorgsam darauf zu achten und hin-
zuarbeiten, daf3 die jeweils in der Min-
derheit befindlichen Schiilerinnen und
Schiiler sachkundig und in ¢kumeni-
schem Geist in den Unterricht einbezo-
gen werden. Auch hier wird wieder
deutlich: Der sogenannte konfessionell-
kooperative Religionsunterricht stellt
eher hohere Anspriiche als der Unter-
richt mit einer homogenen Lerngruppe.
Konfessionelle Kooperation 16st inhalt-
liche Fragen nicht, sondern stellt sie
schirfer. Diese Form des Religionsun-
terrichts bedarf also besonders grof3er
Sorgfalt und Behutsamkeit. Die Fach-
tagung am 5. Médrz hat ein weitgehen-
des Einvernehmen dartiber erzielt, un-
ter welchen schulischen Bedingungen
ein konfessionell-kooperativer Reli-
gionsunterricht als Ausnahme von der
Regel stattfinden sollte.

Gastrecht im Einzelfall

In diesem Zusammenhang noch nicht
abschliefend beraten ist das Vorhaben,
im Einzelfall das Gastrecht fir den Re-
ligionsunterricht der jeweils anderen
Konfession, sofern Eltern oder nach der
Religionsmiindigkeit eine Schiilerin oder
ein Schiiler dies wlinschen, verbindlich
zu regeln. Aber auch hierfiir gibt es
Vorarbeiten, so daB3 diese Frage nicht
langer offen bleiben muB.

lll. Die Kirchen in Niedersachsen
wollen im Religionsunterricht ver-
mehrt Zusammenwirken und kon-
krete Formen der Kooperation ver-
einbaren.

In einigen schulischen Bereichen hat
sich Kooperation als Form unterrichtli-
cher Praxis in gemeinsamer Verant-
wortung der Konfessionen als besonders
vordringlich erwiesen. Die dortjeweils
gegebenen spezifischen organisatori-
schen, personellen und padagogischen
Voraussetzungen legen nahe, von einer
Trennungder Klassen oder Lerngruppen
nach Konfessionen abzusehen.

Das gilt fir den Teilzeitbereich an be-



rufsbildenden Schulen und fiir Sonder-
schulen. Es gilt auch fur die beiden er-
sten Schuljahreder Grundschule, hierim
Interesse eines ficherubergreifenden
Unterrichtens.
Bei der Grundschule muBl mit bedacht
werden, dal} gerade der Religionsunter-
richt in den ersten Schuljahren fir viele
Schiilerinnen und Schiler Aufgaben der
christlichen Sozialisation tibernehmen
mub, die Familien oft nicht mehr leisten
konnen. Das Vertrautmachen mit Aus-
drucksformen des Glaubens aber stellt
besonders hohe Anforderungen an die
religionspddagogischen Fahigkeiten und
den Sinn fir die Okumene. Zugunsten
der pddagogischen Anliegen, wie sie hier
angedeutet werden, wird in den Kirchen
der zeitweise, d.h. der auf zwei Schul-
jahre begrenzte Verzicht auf Differen-
zierungen nach konfessioneller Zuge-
horigkeit fiir naheliegend und begriin-
det gehalten.
Unabhéngig von den beschriebenen
schulischen Bereichen ist aber daran zu
erinnern, dal3 es an allen Schulen An-
sitze genug gédbe, das okumenische
Miteinander bewullt zu starker und zu
fordern. Dazu gehoéren beispielsweise
gemeinsame Fachkonferenzen
gemeinsame Lehrerfortbildung
Austausch von Materialien fiir den
Unterricht
Absprachen tber Lehrplédne, die ei-
nen gelegentlichen, nicht aber zufal-
ligen Austausch von Lehrkréften er-
moglichen
gemeinsame Projekte, Andachten,
Schulgottesdienste
Zusammenwirken bei der Arbeit an
Richtlinien
Soweit ein vorldufiger Bericht.

Wie geht es weiter?

Die Referenten der Landeskirchen und
der Bistimer werden am 1. Juni noch-
mals beraten. Sie haben sich vorgenom-
men, eine gemeinsame Stellungnahme zu
verabschieden, die im Wesentlichen das
enthilt, wortiber hier berichtet wurde.
Die Stellungnahme soll den jeweiligen
kirchlichen Gremien zugeleitet werden.
Damit verbindet sich die Erwartung, dal
bei allgemeiner Zustimmung eine ver-
laBliche gemeinsame Basis dafiir gefunden
wére, um mit dem Kultusministerium in
Verhandlungen tiber die angestrebte kon-
fessionelle Kooperation einzutreten. Da-
fir, daB dies gelingen konnte, geben die
bisherigen Beratungen Anlal} zu Zuver-
sicht. Es wére nicht nur ein wichtiger,
sondern auch ermutigender Schritt im
kirchlichen Miteinander. Manche halten
ihn vielleicht fiir zu klein. Sie gingen gern
weiter. Gegenwartig aber istjeder Schritt
gut und sinnvoll, wenn nur die Richtung
stimmt und er gemeinsam getan wird.
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A. Paul Weber - ein ,,christlicher” Kiinstler?

Ein Interview mit Peter Sobetzki-Petzold,
gefiihrt von H. Schmidt-Rhaesa

A. Paul Weber wird vielfach allein als gesellschaftskri-
tischer Zeichner angesehen. Dabei werden leicht seine
vielen religi6sen Themen und Anspielungen iiberse-
hen.Uber diesen Aspekt Weberschen Schaffens befrag-
te ich Peter Sobetzki-Petzold, der iiber den ,,christli-
chen“ Kiinstler Weber arbeitet.

Schmidt-Rnacsa:,Wie zeigen sich christliche Elemente in den
Werken A. Paul Webers?

Sovetzki-Petzona: A, Paul Weber driickt seine religiose Bil-
dung und Bindung in seinem groBen Werk (20 000
Zeichnungen, Holzschnitte u. 4. in ca. 70 Schaffensjah-
ren) in vielfaltiger Form aus. Beispielhaft sind dabei die
Bilder mit ,frommen Spriichen“ als Bildtitel und Inhalt,
z. B. ,Splitter und Balken® oder ,Segne, was Du uns
bescheret hast“, auch sind seine kritischen Bilder gegen
eine allumfassende katholische Kirche zu nennen, in
denen er besonders seine kirchenkritische Haltung ge-
geniiber dem Totalitdtsanspruch der Kleriker und des
Papstes ausdriickte.

1920 schuf Weber im Wandervogel-Verlag von Erich
Matther, Leipzig, Zeichnungen zu Fastnachtsspielen von
Hans Sachs, in denen auch die Schwichen von dicken,
wilrdevollen Priestern heiter und ironisch dargestellt
werden. Im gleichen Verlag fertigte er Drucke fir das
Werk ,Der Zeitgenosse - mit den Augen eines Wandervo-
gels“von H. Kutzleb an. Zwei sehr aussagekréftige Bilder
daraus sind: ,Der Engelkampf“und .Arbeiter kreuzigen
Jesus®. Splitter + Balken

Schmiat-Ruaesa: Weberist seit 1908 im Wandervogel aktiv gewe-
sen und hat auch nach dem 2. Weltkrieg die Jugendbewe-
gung gefordert. Doch sind religiés tiberzeugende Bilder
neu. Kénnen Sie das néher erklaren?

Sobetzki-Perzola: ,lingelkampf“aus dem ,Zeitgenossen” mull
den christlichen Pfadfinder-Verleger Fritz Riebold
(13.3.1888 - 24.12.1969) sehr prigend angesprochen ha-
ben. Immer wieder erscheint dieses Blatt in den Schriften
des Pfad-Verlages, Dresden-Aue, in der Zeit von 1928 - 37.
Das Prunkstiick dieses Verlages ist der bekannte ,,Kreuz-
kalender®, der 1927 zum ersten Mal fiir die Kreuz-Pfadfin-
der (Erwachsene Pfadfinder) erschien. Vor dem Weltkrieg
erschienen darin insgesamt 10 Blatter (1928, ’30 und ’31).

Weber hat sehr fromme Bilder fur den ,,Kreuzkalender
und fiir die Pfadfinderschrift ,aufneuem Pfad“ gezeich-
net. Zeitgleich schuf er die Thiiringer Konfirmations-
scheine. Im Frithjahr 1932 wurden diese Urkunden mit
je vier Zeichnungen von Weber aus dem Brockmann-
Verlag, Weimar, im Kirchlichen Amtsblatt der Thiiringi-
schen Pfarrerschaft angeboten, ,die von einem bedeuten-
den anerkannten Schwarz-weil3-Kinstler entworfen sind.
Weber ist mit diesen Entwiirfen als Sieger aus einem
Wettbewerb (fiir neue Konfirmationsscheine) hervorge-
gangen.“

Senmiat-Rnacsa: Webers religioses/kirchliches Engagement
geschiehtin den 30er Jahren parallel zu seiner Mitarbeit
im Widerstands-Verlag. Wie zeigt sich dieses Engage-
ment in seinen Werken?

Sobetzki-Pecsola: Dieses Engagement geschieht schwer-
punktméafBig im Umkreis seiner Geburtsstadt Arnstadt/
Thiiringen, in Dresden, Eisenach, Weimar, Oberellen,
Gera und Gottingen. In Gera-Unterhaus malt er fir ein
neues Gemeindehaus ein Luther-Wandbild. Es wurde
leider im Krieg zerstort. In Gottingen, wo Weber mit Konfirmationsurkunde
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seiner Familie von 1928 - 33 wohnt, entwirft er fiir den
Theologischen Verlag Vandenhoeck und Ruprecht das
Firmensignet und fiir die Monatsschrift ,,Pastoraltheolo-
gie“ den Einband. Hinzu kommen einige Einbédnde fir
theologische Biicher.

Alles in allem ist die Forschungslage noch sehr diinn, so
dafB ich iber jeden noch so kleinen Hinweis zu diesem
Komplex dankbar bin.

Sehmidi-Rhacsa: Welche Bedeutung haben Kalender fiir A.
Paul Weber?

Sobvetzki-Petzo1a: Weber hat das Medium , Kalender” als Zeit-
weiser offensichtlich begeistert. Bemerkenswert ist, dal3
er in kleinen, nur regional bekannten Kalendern grofle,
wichtige Blatter veroffentlichte, ohne Riicksicht aufden
Bekanntheitsgrad oder die Verkaufsstrategien. Den
»Kreuzkalender” der christlichen Pfadfinder habe ich
schon genannt. Fiur den CVJM hat Weber von 1931 - 36
sechs Kalender ,,Glaube und Tat®, hrsg. von Hero Liist,
einschliefllich Kalendarium gestaltet. Fiir die deutsche
Minderheit in Nordschleswig hat er ab 1932 am ,Deut-
schen Volkskalender fiir Nordschleswig® mitgewirkt. Er
gestaltete das Titelblatt mit dem Liigumkloster, welches
bis heute beibehalten wurde.

1954 begann Weber Kalenderblatter fir den ,,Lichtwark®
Kalender der Lichtwark-Gesellschaft, Hamburg-Har-
burg, zu zeichnen. Dieses Mal sind es ganz andere Moti-
ve: Tierzeichnugen von ,kleinen” Tieren.

1959 geht diese Aktivitdt in den eigenen ,Kritischen
Kalender“iiber, den Weber selbst herausgibt. Der Kalen-
der zeigt zuerst monatlich, ab 1962 dann vierzehntégig,
ein kritisches Motiv zu verschiedenen Themenberei-
chen. Dabei sind in jedem Jahrgang ca. 3 Zeichnungen
mit religiés kritischen Motiven zu finden.

Secnmiat-Rnaesa: Auf welchem Gebiet konnte die Weber-For-
schung noch intensiviert werden?

Sobetski-Peizola:lchwiinsche mir, dafl Kolleginnen und Kol-
legen - besonders aus dem thiiringischen Raum - viel-
leicht noch Kreuzkalender oder Webersche Konfirmati-
onsurkunden oder dhnliches haben, mit denen wir die
Forschung vervollstdndigen kénnen. Ich wirde mich
uberjede auch noch sokleine Mitteilung freuen. Adresse:
Peter Sobetzki-Petzold, Hohe Str. 5, 4590 Cloppenburg.

Senmiat-Rnacsa: Kann man denn Weber als ,christlichen®
Kiinstler bezeichnen?

Sobetski-Peroila: Zweifelsohne war A. Paul Weber ein kriti-
scher Kinstler und ein kirchenkritischer Christ, nicht
nur, weil er sein Leben lang Kirchensteuer zahlte. Doch
viel maBgebender zur Beurteilung dieser Frage ist aber
das, was BischofDr. Hermann Kunst in seiner Predigt im
Trauergottesdienst fiir A. Paul Weber im Ratzeburger
Dom sagte: ,,Gott hat viele Boten, und die meisten tragen
keinen Talar. Es ist nicht wichtig, ob es die Absicht von
Andreas Paul Weber war, aber mir, und nicht nur mir,
hat er durch Jahrzehnte hindurch das Auge geéffnet, wie
nach dem Verstdndnis von Jesus Christus heute der
Dienst von Christenleuten unter den Menchen aussehen
sollte.“

Heim in’s Reich oder der verlorene Sohn

Dienst im Krankenhaus

43



Jugend und Kirche

Kirchenkreisvertreterinnen und -Vertreter fiir die Loccumer Einrichtungen
diskutierten das Probiemfeld - Kurzbericht von der Konferenz im Februar (8.-10.02.93)

In Zusammenarbeit von Ev. Akademie
Loccum, Pastoralkolleg und RPI fand
nach intensiver Vorbereitung im Pla-
nungskreis diejahrliche Konferenz statt.
DreiBig Vertreterinnen und Vertreter
kamen in diesem Jahr im RPI zusam-
men, um - angeregt durch das Schwer-
punktthema der Synode im Mai - Er-
wartungen, Wiinsche, Einstellungen
zwischen Jugendlichen und Kirche in
den Blick zu nehmen. Ausgehend von
eigenen Beobachtungen in Gemeinden
und Kirchenkreisen wurden neue Le-
benslagen Jugendlicher, der Traditi-
onsabbruch und die unterschiedlichen
Szenen, einschlieBlich der Gewaltsze-
ne, reflektiert. Fruchtbar fiir den Ta-
gungsablauf war, dafl die Konferenz
Jugendliche nicht als ‘Objekte’ themati-
sierte, sondern zunéchst eigenen Erfah-
rungen mit ihnen betrachtete. Die dar-
aus entwickelten Fragen und Thesen
konnten in zwei Vortragen vertieft wer-

den. Die SoziologinAndrea Grimm (EAL)
stellte die Situation Jugendlicher zu
Beginn der neunziger Jahre dar und
hob auf die Verlangerung der Jugend-
phase, auf Individualisierungsschiibe,
auf die wachsende Distanz Jugendli-
cher zum politischen System und auf
Aspekte religioser Sozialisation ab. Dr.
Bernhard Dressier (RPI-Loccum) the-
matisierte den Extremismus als Folge
von Modernisierungskrisen und be-
nannte die Herausforderungen, vor de-
nen Schulen und Kirchengemeinden
stehen (siehe Beitragim Pelikan Heft 1/
93). Handlungsperspektiven und Ein-
blick in laufende Projekte gab der Di-
plomsozialwirt Horst Oberwahrenbrock
(Jugendamt Gottingen). Sehr erfah-
rungsnah berichtete er iilber Arbeit mit
gewaltbereiten / rechtsorientierten Ju-
gendlichen sowohl in der Skinszene als
auch unter Hooligans. Der Leiter der
Jugendwerkstatt Hameln, der Synoda-

le Klaus Dieter Josten, legte dann am
Mittwoch den Stand der Planungen zur
Synode im Mai dar und nahm Wiinsche
und Anregungen entgegen. Im insge-
samt recht positiven Rickblick auf die
Konferenz bemerkten einige Teilneh-
mer, die Einbeziehung von Referentin
und Referent aus den eigenen kirchli-
chen Einrichtungen und der Ansatz bei
den Erfahrungen der Konferenzteilneh-
mer/innen habe in Kombination mit den
Projektberichten wesentlich zur Kon-
kretheit beigetragen. Die Tagung 1994
soll in der Zeit vom 24.-26. Januar statt-
finden und kirchliche Arbeit mitjinge-
ren Eltern / Kindergérten aufgreifen.
Angeregt wurde, Erzieher und Erziehe-
rinnen und Leiterinnen von Kinder-
spielkreisen in die Tagung einzubezie-
hen. Insgesamt fand die Tagung erst-
mals wieder seit lingerem ein ausge-
sprochen positives Echo.

G. Traupe

FOS der BBS Wittmund auf Klassenfahrt
nach Schénbeck bei Magdeburg

Vom 08. bis 10.03.93 war die Fachober-
schule Wirtschaft der Berufsbildenden
Schulen Wittmund zu einem Erwide-
rungsbesuch in Schénbeck. Bereits im
Dezember 92 weilte eine Fachklasse
Binnenschiffahrt der BBS Schénbeck in
der Jugendbildungsstétte Asel. Inizi-
iert waren die beiden Begegnungen von
den RU-Lehrern, Herrn Gerald Ebert
aus Magdeburg und Frau Giesen-Si-
mon aus Esens. Thema der Begegnung
der jugendlichen Berufstéitigen waren
die Jugendprobleme in Ost und West,
wozu aus aktuellem Anlal auch das
Gewaltpotenzial zahlte. Naturlich ging
es bei beiden Besuchen auch um die
strukturellen Besonderheiten der Re-
gionen.

Einheitlich positiv war die Beurteilung
des Besuches durch die Wittmunder
Schiler: ,Wir waren uberrascht, denn
obwohl nach westlichem Verstdndnis
die Einrichtungen spartanisch waren,
haben wir uns sehr wohl gefiihlt.“ Das
war der herzlichen aber auch offenen
Atmosphéire zu verdanken. In ihrem
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Fahrtbericht halten die Schiiler die von
den Schonbeckern vorgesehenen Pro-
grammpunkte fest:

»-am 08.03.Besuch im Kreismuseum
Schonbeck. Wir wurden aufdie Boden-
verbundenheit der Bevélkerung auf-
merksam gemacht. Die Wirtschaft
sei Uberwiegend landwirtschaftlich
strukturiert. Am 09.03. besuchten wir
die ‘Pfeifferschen Stiftungen’ in Mag-
deburg, eine diakonische Einrichtung
der

ev. Kirche, in der tiberwiegend behin-
derte Menschen betreut werden. Ober-
schwester Barbara fiithrte durch die
Anlage und erzihlte, daB} sie und ihre
Mitschwestern ihr Leben fiir diese hilfs-
bedurftigen Menschen zur Verfiigung
stellen. Danach wurde das Schiffshebe-
werk an der Elbe besichtigt. Durch die-
se Anlagen - es gibt davon mehrere an
der Elbe - werden die Héhendifferenzen
uberwunden und der FluB} schiffbar ge-
macht. Im Anschlufl daran waren wir
Gast im Landtag von Sachsen-Anhalt.
Hier kam es zu einer Diskussion mit

dem stellvertretenden Regierungsspre-
cher. Thema war der Neuaufbau von
Wirtschaft und Verwaltung in den neu-
en Bundesldndern. Der Vormittag des
letzten Besuchtages wurde zur Besich-
tigung des Magdeburger Doms genutzt.
Hier wurde die Geschichtstriachtigkeit
des Standortes deutlich. Die tausend-
jahrige Geschichte des Bauwerkes ent-
halt zahlreiche Dokumente deutscher
Geschichte und ist gleichzeitig ein Hin-
weis auf die enge Verpflechtung von
Kirche und Staat.

Selbstverstandlich kam auch das Gesel-
lige bei diesem Besuch nicht zu kurz.
Sportliche Typen konnten sich bei ei-
nem Volley-Ball-Spiel engagieren.
Beide Klassen haben die Bedeutung
derartiger Treffen fiir gegenseitiges
Verstdndnis und als Beitrag fur das
Zusammenwachsen der alten und neu-
en Bundesldander gewiirdigt. Die Inizia-
toren haben eine Wiederholung in ab-
sehbarer Zeit beschlossen.

U. Giesen-Simon



Einige Anmerkungen zu
meinem Aufenthaltin Loccum

Im Rahmen des Studienprogramms fiir osteuropdische Lander war Frau Ma-
mulova aus der Tschechischen Republik von Mitte Februar bis Mitte Marz zu Gast
im RPI Loccum. Wissenschaftlich hat sie sich mit einem Vergleich der Religions-
padagogik in der Tradition der Kirche der Bohmischen Briider mit der Reli-
gionspadagogik der lutherischen Kirchen beschiftigt. lhren kurzen Riickblick
veroffentlichen wir hier.

Ich mochte nur wenig sagen zu dem, was ich hier horen, lesen, sehen, fithlen und beob-
achten konnte. Die Freiheit des Geistes, das Interesse fiir andere Menschen, die dem
Zweck dienende Einrichtung - das hat mir sehr gut gefallen. Es ist hier nichts, was die
Ruhe des Studiums und des Gesprichs storen wiirde. Die Piinktlichkeit, Zuverlédssig-
keit und der Einfallsreichtum sind ohne Diskussion. Unbekannte Leute griilen sich bei
ihren Begegnungen im Ort, das hat mir auch gefallen. Der Grund dafiir ist wahr-
scheinlich der, dal nur wenige der Leute zu Ful} gehen, und die Begegnung ist selten
fir sie. Ich muB3 auch Ihre Kiiche lobpreisen, sie ist gesund und wohlschmeckend, nur
ein bilchen kostbar fiir eine christliche Akademie.
Die Hora im Kloster hat mich in besonderer Weise angesprochen. Auch die Umgebung
mit dem Buchenwald, den Stimpfen und Fischteichen, und die schwarzen langhaarigen
Kiihe haben mich fasziniert.
Ich will auch nicht die fachkundig gefiihrte spezifische Bibliothek vergessen. Die Bi-
bliothek diente mir gut fiir meine Arbeit an einem Vergleich des alten lutherischen und
alten briiderischen Religionsunterrichts. Ich hatte auch reichlich Gelegenheit, die vie-
len Materialien fiir die Arbeit mit Kindern zu lesen. An meinem ersten Tag hier stellte
Herr Schaaf die Frage, warum es ausgerechnet der lutherische Religionsunterricht sein
miisse, obwohl meine Kirche eine grole Nahe zur reformierten Kirche hat. Dazu moch-
te ich einige Anmerkungen machen. Ich kénnte dieselben Fragen an das Pddagogische
Institut in Loccum stellen. ,Warum sprechen Sie die Einladung gerade fiir meine Kir-
che aus?” Ich glaube, es war fiir mich sehr dienlich. Ich konnte viele niitzliche Sachen,
aber ich konnte auch etwas aus der zweiten Seite kennenlernen. Es ist meine Schuld,
daf3 ich nicht gut deutsch sprechen kann und alles so, wie ich es denke, Thnen sagen kann,
aber ich mdchte einen Versuch machen. Ich habe mich an unseren Professor Smolik er-
innert. In den Jahren nach der Invasion der Sowjetunion redete der Herr Professor
héaufig tiber die Probleme der Welt, aber das, was in unserem Staat und in unserer Fa-
kultét passiert ist, das war tabu. Auch hier in der Bibliothek habe ich viele Biicher fiir
den Religionsunterricht gefunden, in denen sehr breit tiber die Hilfe fiir die Dritte Welt,
flr die Armen und tber die Stimmen gegen den Krieg geschrieben wird. Sie beschéftigen
sich also sehr mit dem, was in anderen Landern zu beklagen ist.
Es ist wirklich ein gutes Interesse. Die Deutschen sind eine grof3e Nation, sie haben Geld,
Moglichkeiten und guten Willen.
Aber ich denke, dal die Leute und die Kinder, die hier leben, sich in erster Linie mit
ihren eigenen Problemen befassen miissen, mit ihrer Wut, ihrer Angst, ihrer Einsamkeit,
Trostlosigkeit und ihren Fragen nach Lebenssinn. Ich habe das hier erkannt, und es ist
mir bewul3t geworden, daf3 das nicht nur fiir mein Land so gilt, sondern fiirjedes andere
auch. Die Frage nach dem, was wir unseren Kindern sagen, ist die Frage danach, wie
wir unser Christsein neu und lebendig gestalten. Insofern ist es die gleiche Frage, wie
wir die Platze in unseren Kirchen wieder fiillen kénnen. Die Kirche sollte sich dieser
Frage stellen. Diese Erkenntnisse sind mir gerade bei der lutherischen Kirche von gro-
Ber Bedeutung, weil sie in Deutschland den gréBten Einfluf3 aus evangelischer Sicht hat.
Die Verantwortung gerade im Blick auf den schulischen Religionsunterricht ist nicht
zu unterschéitzen; und wir miissen uns Gedanken machen, auf welche Weise wir diese
Verantwortungjetzt ibernehmen koénnen.
Vielen Dank fiir diesen schénen, angenehmen, anregenden und ein bilichen anstren-
genden Aufenthalt.

Lydia Mamulova, Snozne, Tschechische Republik 22. 03. 1993

In derzeit vom 26.3. bis 12.6.1993
finden Sie in den Fluren des RPl die Ausstellung:

Altern als Lebensfrage

europaische Kunstler du3ern sich zum Thema

Berlinicke mBruhns mDabrowska mDierlRen «Escher mFroeschlin
Grignis mKali mKressei mKublik mKiinne mMerkel mMott-Dreizler
Muihlenhaupt mPerez mRasch mSchwarz « Sieveking « Santos
Vondrlik sWeidensdorfer sWirth-Haas eZimmermann

Diese Ausstellung wurde von der Galerie 23, Wildeshausen zusammengestellt
und uns als Leihgabe fiir die angegebene Zeit tiberlassen. Daftir bedanken wir uns
an dieser Stelle.
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Themen, die bleiben - Filme, die Sie brauchen

vom ,,Pelikan” empfohlen

Kurzcharakteristik

In Kolumbien ist die Mehrzahl der bezahlten Killer minder-
jahrig. Armut, geringe Schulbildung, schlechte Wohnver-
héltnisse sind der Grund, daf sie fiir 50 bis 100 US-$ einen
Menschen umbringen. Sie erledigen die schmutzige Arbeit
fir die Drogenmafia und die paramilitirischen Gruppen.
Die Hintermdnner bleiben im Dunkeln. Die Jugendlichen
werden zu Mordern, nachdem sie meist selbst zuvor Opfer
wurden: Die Gesellschaft versagt ihnen eine Schulbildung,
dann eine Ausbildung und letztlich eine Arbeit. Die jugend-
lichen Killer haben Gewalt in ihren Familien erlebt; sie wis-
sen, was Hunger ist. Das Kopfgeld, das sie erhalten, geben
sie ihren Miittern, die oft wissen, welchen Geschiften ihre
Kinder nachgehen. Das Phdnomen kann nur verstanden wer-
den, wenn man sich vergegenwartigt, daff Hunderttausende
von Familien in einer Situation des »Rette-sich-wer-kann«
leben.
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Kurzcharakteristik

In der Region Palawan auf den Philippinen verdienen viele
Kinder ein wenig Geld, indem sie, ausgeristet mit Ultra-
schallgerdten, Fischschwdrme in grofde Netze treiben. Bei ih-
rer Unterwassertatigkeit miissen sie ohne Sauerstoffmasken
auskommen, und zu oft dauert die anstrengende Arbeit lan-
ger, als gesundheitlich vertretbar ware. Die meisten der jun-
genTaucher werden schnell taub oder sterben frithzeitig...
Der Film zeigt einen Ausschnitt aus der Arbeits- und Lebens-
welt von Minderjahrigen auf den Philippinen, die sich, ohne
eine Lobby zu haben, willenlos in ihr Schicksal fiigen miis-
sen. Weil die Geschichte aus einer geradezu dokumentari-
schen Distanz heraus erzahlt wird, tiberlaf3t sie den Zuschau-
er nicht seinen Gefithlen von Bestiirzung und Betroffenheit
iber ein Einzelschicksal, sondern bietet ihm die Moglich-
keit, nach den globalen Ursachen von Kinderarbeit zu fra-
gen.



Agypten - Sinai- Israel

,Aufden Spuren des Exodus“erfuh-
ren 42 evangelische und katholi-
sche Religionslehrerinnen und Reli-
gionslehrer aus Niedersachsen Ge-

meinschaft und vieles tUber Land
und Leute, Verkehrswege, Tradi-
tionen und Sehenswiirdigkeiten.

Vorbereitet wurde die Reise mit ei-
nem Treffen in Loccum im Januar.
Dort wurde Material verteilt und
Biicher zur Lektiire empfohlen. So
war es den Teilnehmerinnen und
Teilnehmern mdéglich, in relativ
kurzer Zeit all die wichtigen Statten
nicht nur zu sehen, sondern auch zu
erleben: Kairo mit dem Agyptischen
Museum, den koptischen Kirchen

und eindrucksvollen Moscheen;

Memphis, Sakkara und die Pyrami-

den von Gisa. Unsere Fiihrerin Hoda

erzdhlte vom Alltag der Agypter, ih-

rem religiosen Leben und den Pro-
blemen des Landes.

Die Exodus-Thematik war beson-
ders aktuell am Moseberg im Zen-
tralsinai: unzédhlige Pilger nachts
aufdem Weg zum Gipfel, und dann
oben der Sonnenaufgang, beim Ab-
stieg die Andacht mit den Texten
aus 2. Mose 19 und 20.

Erwahnt werden soll aber auch der
Teil Arad in Israel, wo Georg Rowe-
kamp Geschichte, Andachtsstédtten
und -formen dieses Heiligtums er-
lauterte. Die israelische Fihrerin
Dina ergédnzte und zeigte uns, was
dieses Land fur das Gber Jahrtaus-
endevertriebene und getriebene Volk
Israel bedeutet. Und so sahen wir
Massada, ein Symbol des jidischen
Widerstandes, aber auch Yad Vas-
hem, die Gedenkstéatte des Holocaust.

Besonders eindrucksvoll war Jeru-
salem mit seinen Ruinen und Aus-
grabungen, christlichen Kirchen,
dem Felsendom und der Al Aksa
Moschee, Paldstinensern und Is-
raelis. Wir entdeckten u. a. in der
Dormitio im Abendmahlssaal den
,Pelikan“ am Kapitell einer Sdule.
Wir erfuhren, wie aus der Stadt
Davids die Stadt der Urgemeinde
wurde, wie sich religiose Traditio-
nen entwickelten, und wir hérten
vom Kampfum diese heiligen Orte.
Die SchluBandacht war in der W -
ste Juda am Georgskloster.

Zu einem Riuckblick und zur Nach-
bereitung treffen sich Teilnehmer
und Teilnehmerinnen dieser Studi-

enreise am 15. Mai 1993 in Loccum.

Ilka Kirchhoff
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Veranstaltungshinweise

Fotografische Praxis fiir Anfanger
NLI-Nr. 93.22.35

fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten, die die
Technik des Fotografierens fiir den Religionsunterricht
einsetzen wollen.

1. bis 3. Juni 1993
Leitung: Michael Kiinne

Seit langem hat die Fotografie ihren festen Platz unter
den kreativen Arbeitstechniken in der Schule. Moderne
Gerite erleichtern den technischen Vorgang dabei zu-
nehmend. Dennoch sind Einfithrungskurse in die
grundlegenden technischen Fertigkeiten notwendig,
weil dies eine wesentliche Grundlage fir das schwer-
punktmilBig intendierte gestalterische Arbeiten er-
moglicht.

Deshalb sind die Ziele dieses Kurses:

Kennenlernen grundlegender Aufnahme- und Ent-
wicklungstechniken
Bildaufbau und Bildgestaltung

7. Loccumer Hauptschulrektorentagung:
Schulleben in der multikulturellen Situation
NLI-Nr. 93.22.36

fir Hauptschulrektoren und Hauptschulrektorinnen
sowie Dezernenten und Dezernentinnen der Bezirksre-
glerungen

2. bis 3. Juni 1993
Leitung: Siegfried Macht

Zum 7. Mal soll eine Hauptschulrektorentagung im
Einvernehmen mit dem niederséchsisichen Kultusmi-
nisterium und den evangelischen Landeskirchen in
Niedersachsen vom Religionspddagogischen Institut
Loccum durchgefiihrt werden. Dazu sind alle nieder-
séchsischen Hauptschulrektoren und -rektorinnen so-
wie die Dezernenten und Dezernentinnen aus den Be-
zirksregierungen herzlich eingeladen. Die Loccumer
Hauptschulrektorentagung bietet die Moglichkeit, mit
einem groBeren Teilnehmerkreis tiber christlich-ethi-
sche Fragestellungen nachzudenken. Dabei soll deut-
lich werden, wie sehr der evangelische Religionsunter-
richt an den Haupt-schulen der Pflege durch die Schul-
leiter und -leiterinnen bedarf.

Literarische Texte im Religionsunterricht
NLI-Nr. 93.22.33

fir ev. Religionslehrer/innen, Schulpastoren/innen an
Gymnasien
2. bis 4. Juni 1993

Leitung: StD Udo Marenbach

Ziel des Kurses ist es, den narrativen Ansatz im Reli-
gionsunterricht didaktisch-methodisch zu begriinden,
exemplarisch vorzustellen und praktisch zu erproben.
Anhand von zwei Unterrichtseinheiten (Sek. Iu. IT) mit
grofem Literaturanteil sollen die Fragen erortert wer-
den:

Welche Chancen bietet der Einsatz literarischer

Texte?

Welche methodischen Moglichkeiten und Schwie-

rigkeiten eréffnen sich dabei?

Abschlieflend sollen die Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer eigene Schreibversuche fiir den Religonsunter-
richt durchfithren, zumindest aber den kreataiven
Umgang mit vorgegebenen Texten tiben.

Deutsch als Zweitfach ist fiir diesen Kurs keineswegs
Voraussetzung, wohl aber Freude am Umgang mit
Erziéhlungen, Gedichten und dramatischen Szenen .

Behindertes Leben - Stralenkinder in Latein-
amerika NLI-Nr. 93.23.35

far Unterrichtende an Sonderschulen

7. bis 11. Juni 1993

Leitung: Dietmar Peter

Behinderungen pragen das Leben der Stralenkinderin
Lateinamerika. Behinderungen be-stimmen auch in
vielfaltigster Weise die Lebens-situation der Schiilerin-

nen und Schiiler an Sonderschulen. Obwohl sich die
jeweiligen Alltagswelten stark unterscheiden, bilden
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die tdglich gemachten Grenzerfahrungene eine wesent-
liche Gemeinsamkeit. Setzt der Religionsunterricht
hier an, eréffnen sich ihm besondere Moglichkeiten.

Dieser Kurs befaf3t sich intensiv mit der Situation der
StraBenkinder in Lateinamerika. Berichte von Mitar-
beiterinnen und Mitarbeitern aus Projekten fiir Kinder
und Jugendliche werden durch verschiedene Medien
erganzt. Die begrenzten Lebensmoglich-keiten der
Straflenkinder und ihre Ursachen sollen aufgespiirt
und Verbindungen zum Leben der Schiilerinnen und
Schiiler an Sonderschulen gezogen werden. Die gesam-
melten Informationen und Materialien sollen unter
religionspddagogi-schen Gesichtspunkten fir den Un-
terricht ausgewertet und aufgearbeitet werden.

Rehabilitation in der Sonderpadagogik
- Praxis - Sonderpadagogische Theorie - Theolo-
gie -

11. bis 12. Juni 1993
Leitung. Dietmar Peter

Fortsetzung des Kurses vom 22. bis 23.1.93

Kreatives Gestalten in Ton und Holz
NLI-Nr. 93.30.35

fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten, die evan-
gelische Religion unterrichten.

18. bis 22. Juni 1993
Leitung: Michael Kiinne

Fir differenziertere Formen des Lernens und Lehrens
ist der musische Bereich unverzichtbar. Doch dafiir
miissen eigene Fahigkeiten erst entwickelt werden. Die
beste Hilfe, um andere anzuleiten, ist die eigene Praxis.
Dies gilt besonders im kreativen Bereich. Deshalb soll
dieser Kurs ganz der eigenen Praxis im gestalterischen
Arbeiten mit Ton und anderen Materialien dienen, um
unterschiedliche Techniken selbst zu erproben.

Tage religionspadagogischer Orientierung
»Religionspsychologie“

fir Referendare/innen an Gymnasien des Studiensemi-
nars Hildesheim)

(fester Teilnehmerkreis)
2. bis 6. August 1993
Leitung: FS Uwe Wolffund Schulpastor Fred Gothe

Ort: Kloster Amelungsborn

5. Treffpunkt KU-Loccum
Werben oder ,,Gesundschrumpfen“ lassen?
Zum Umgang mit der Akzeptanz des KU

fiir haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenar-
beit Tétige

9. bis 10. August 1993
Leitung: Dr. Michael Meyer-Blanck

Die Tendenz der Entwicklung bei den Konfirmanden-
zahlen in den GroBstddten Hamburg und Berlin macht
deutlich, daB die fraglose Akzeptanz des KU in Zukunft
schwinden wird - zeitlich versetzt auch in den Landge-
meinden. Hierauf muf} sich die Kirchengemeinde mit
einer einladenden und attraktiven Konfirmandenar-
beit einstellen. Die Erfahrungen in den neuen Bundes-
landern konnen hierbei spezifische Impulse geben.

Neben diesem Hauptthema stehen beim , Treffpunkt

KU*“ Anregungen fiir die Unterrichtspraxis im Mittel-
punkt.

3. Welt-Filme
fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen

11. August 1993
Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Michael Kiinne

in Zusammenarbeit mit: Sigrid Gabel (Ev. Medienzen-
trale Hannover)

Uwe Becker (Fachstelle entwicklungsbezogene Bil-
dungsarbeit in Niedersachsen, Brot fiir die Welt)

Im Mittelpunkt dieser Veranstaltung wird die Sich-
tung entwicklungspolitischer Filme stehen, die sich
mit der heutigen Lebenssituation und 6konomischen
Verhéltnissen in Lateinamerika auseinandersetzen.

Es werden Spiel-, Dokumentér- und Trickfilme zur
Verfligung stehen, die sich fiir verschiedenste Zielgrup-
pen aller Altersklassen eignen.

»Religionspddagogisches Colloquium*

fir Erzieherinnen und Erzieher, Lehrerinnen und Leh-
rer an Fachschulen, Professorinnen und Professoren an
Fachhochschulen/Universititen, Fachberaterinnen und
Fachberater

der Ev.-luth. Landeskirche Hannovers.

11. bis 13. August 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaaf
Petra Schroder

Sind die ,,DenkanstoBe” tiberarbeitungsbediirftig?
1978 wurden die ,Denkanst6fe” in ihrer gegenwérti-
gen Form als Handreichung zur Entwicklung einer
Kindergarten-Konzeption vor Ort verdffentlicht.

Inzwischen sind in den dort aufgefiihrten Bereichen die
Entwicklungen weitergegangen. Das Colloquium soll
dazu dienen, diese neuen Aspekte fiir die Handreichun-
gen fruchtbar zu machen.

Jahreskonferenz

Berufsschullehrer/-innen, Berufsschulpastoren/-pa-
storinnen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

13. bis 14. August 1993

Leitung: Thomas Klie
Heinz Kitzka

Auf der Jahreskonferenz treffen sich in jedem Jahr
Lehrerinnen/Lehrer, Diakoninnen/Diakone bzw.
Schulpastorinnen/Schulpastoren, die an Berufsbilden-
den Schulen das Fach ev. Religion erteilen, um einer-
seits Erfahrungen auszutauschen und um sich ande-
rerseits in selbstgew#dhlten Themenbereichen sach-
kundiger zu machen.

FEA-KURS:

VOM GLAUBEN REDEN
Mit Konfirmanden zur eigenen Sprache des Glau-
bens finden

16. bis 26. August 1993

Leitung: Petra Bauer
Dr. Michael Meyer-Blanck
Dr. Gert Traupe

Sprache ist das Haus, in dem wir leben. Als Unterrich-
tende spiiren wir oft, dal3 wir nichtin demselben ‘Sprach-
Haus’ leben, in dem die Konfirmanden heimisch sind.
Diese Verstidndi-gungsschwierigkeit steigert sich noch
einmal, wenn es um Glauben geht.

Der Frage, wie wir im KU vom Glauben reden, soll im
Kurs nachgegangen werden. Dies bertihrt die Frage
nach meinem eigenem Glauben, nach den Lebenswel-
ten der Unterrichtenden und der Konfirmanden sowie
die davon ausgehenden Auswirkungen auf die Lernsi-
tuation.

In diesem Kurs soll an der Kldrung der obigen Proble-
maspekte gearbeitet werden. Es soll dariiber nachge-
dacht werden, wie die Ergebnisse als Bausteine in die
KU-Arbeit eingebracht werden kénnen. Mogliche Ar-
beitsformen sind:

Biblisches Spiel und Bibeltheater (nicht Bibliodrama),
Kreuzwegliturgien und andere Begehungen, meditati-
ve Ubungen, dsthetische Ausdrucksformen (z.B. Bibel-
graffiti, Symbol-gestaltung).

Nach Wunsch der Teilnehmer/innen kénnen exempla-
rische Themen fiir den Unterricht oder Projekte fir die



eigene Gemeinde vorbereitet werden.

(Ausfihrliche Ausschreibung im FEA-Programm, An-
meldung nur tiber das FEA-Biiro)

Werkstattkurs ,,Gentechnologie

fir Berufsschulreligionslehrer/-innen, Berufsschulpa-
storen/-innen, Berufsschuldiakone/-diakoninnen

20. bis 21. August 1993
Leitung: Thomas Klie
Tagungsort: Heimvolkshochschule Bederkesa

Die bevorstehende liickenlose Dechiffrierung des
menschlichen Genoms und die exponentiell wachsen-
den Arsenale denkbarer gentechnischer Interventions-
moglichkeiten aktualisieren (nicht nur) fir die Reli-
gionspadagogik die Frage nach dem verantwortlichen
Umgang mit den Friichten vom Baum der Erkenntnis.
In diesem Werkstatt-Kurs sollen nach einer theologi-
schen und naturwissenschaftlichen Grundlegung ent-
sprechende Unter-richtsentwiirfe fiir den Berufsschul-
Religions-unterricht (BRU) kritisch gesichtet und eigene
Erfahrungen im BRU mit dem Thema ‘Gentechnologie
und Reproduktionsmedizin’ ausgetauscht werden. Die
Préasentation eigener Unterrichtsmaterialien und Me-
dien werden dabei den Kurs weitgehend strukturieren.

»Kirchentage 94 in Wolfsburg*
23. bis 25. August 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaaf
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Dieser Kurs wird in Zusammenarbeit mit der Fachbe-
ratung fir die ev. Kindergéirten im Sprengel Wolfsburg
durchgefiihrt.

Néhere Informationen dort.

sZugiange zum Beten*
fur Erzieherinnen und Erzieher
30. August bis 1. September 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaaf

Der Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachbera-
tung fir Ev.-luth. Kindertagesstitten

und Kinderspielkreise im Sprengel Hannover durchge-
fithrt.

Néihere Informationen und Anmeldung dort.

Spiel ohne Worte.
Pantomimische Elemente im KU

far haupt- und ehrenamtlich in der Konfirmandenar-
beit Tétige

30. August bis 1. September 1993

Leitung: Dr. Peter Hennig, ARP Braunschweig;
Dr. Michael Meyer-Blanck

Das pantomimische Erarbeiten biblischer Geschichten
macht Jugendlichen Spall und gewihrt den Zuschau-
ern ungewohnte Ein-Blicke. Der Verzicht auf Sprache
zwingt zum elementaren Verstehen, Erarbeiten und
Vorstellen der Geschich-ten. Wir werden mit dem Pan-
tominen Hans Jirgen Zwiefka (Bochum) Schritte der
pantomimischen Arbeit kennenlernen und erproben.

Naturwissenschaft und christlicher Glaube:
neue Grenzginge

fir Lehrkriafte an Gymnasien, Fachgymnasien und
Gesamtschulen (Sek.II)

30. August bis 3. September 1993
Leitung: Dr. Bernhard Dressier

Haben sich die Naturwissenschaften bislang vornehm-
lich in den Dienst der Beherrschung einer entzauber-
ten, niichternen Welt gestellt, so zeichnen sich in der
Folge der tiefen Krise unserer wissen-schaftlich-tech-
nischen Zivilisation neue naturwissenschaftliche Pro-
file und Modelle ab: unter dem vielversprechenden
Anspruch auf ,,Ganzheitlichkeit“ werden Systemmo-
delle entworfen, die sich als neuartiger Religionsersatz
anbieten und dem Bediirfnis nach neuen Mythen, nach
»Wiederverzauberung®, die Autoritéit wissenschaftli-

cher Erkenntnis Zuspielen. Diese neuen Grenzginge
zwischen Religion und Naturwissenschaft, die iiber das
esoterische Ghetto von ,New Age* langst hinausdréin-
gen, verlangen vom Religionsunterricht Klarungen, die
aufgrund der Uniibersichtlichkeit interdisziplinidrer
Fragestellungen nur langsam Kontur gewinnen. Der
Kurs soll hierzu einen Beitrag leisten.

»Das Gute tun, das Bose lassen*
Sozialethische Fragestellungen im Judentum,
Christentum und Islam

fur Lehrerinnen und Lehrer an Gymnasien, Gesamt-
schulen und Berufsbildenden Schulen

30. August bis 3. September 1993
Leitung:

StRin Veronika Geyer-Iwand, ARP
StRin ErdmutheTrustorff, Braunschweig

Referenten: Landesrabbiner Henry G. Brandt,
Hannover
Dr. Fred Mahlburg, Rostock
StR Peter Maybach, Wolfenbtittel
Dr. Monika Tworuschka, Koln
Prof. Dr. Udo Tworuschka, Kéln

Ort: Wilhelm-Augusta-Heim, Norderney

Den Schwerpunkt dieses Kurses bildet die Auseinan-
dersetzung mit Problemstellungen innerhalb der So-
zialethik der drei groBen monotheistischen Religionen.
Es sollen Gemeinsamkeiten und Unterschiede erarbei-
tet werden. Handlungsorientierungen sollen diskutiert
werden auf dem Hintergrund des immer wichtiger
werdenden Gesprichs zwischen den Weltreli-gionen.

Folgende Themenschwerpunkte sollen dabei zur Dis-
kusssion stehen:
- die Bergpredigt - eine Aufforderung zu konkretem,
sozialem Engagement,
Jesus der Jude: Elementejiidischer Sozialethik in
der Botschaft Jesu Christi,
zentrale Fragestellungen in der Sozialethik des
Islam,
kritische Analyse von Kurs- und Unterrichtsmate-
rialien, Klausuren und Abiturarbeiten.

Integration
- Herausforderung fiir die
sonderschulische Praxis -

far Schulamtsdirektorinnen und -direkteren mit der
Generalie Sonderschule

1. bis 3. September 1993
Leitung: Dietmar Peter

Die Integration der Schilerinnen und Schiiler
mit sonderpddagogischen Férderungsbedarf soll nach
dem neuen Nieders. Schulgesetz durch die Einrich-
tung von Integrationsklassen in Regelschulen (§ 15)
und die integrative Beschulung von Einzelnen auBer-
halb der Sonderschule(§ 49) erreicht werden. Damit
verbunden ist die Ausweitung sonderschulischer
Aufgaben.

Wihrend der Schulamtsdirektorentagung sollen Fra-
gestellungen einer angemessenen Umsetzung der Inte-
gration behinderter Schiilerinnen und Schiiler sowie
Erfahrungen der sonderschulischen Praxis im Mittel-
punkt stehen.

Konferenz der Leiter/innen der Religionspada-
gogischen Arbeitsgemeinschaften

fir Lehrer/innen an Grund-, Haupt- und Realschulen,
Orientierungsstufen

1. bis 3. September 1993
Leitung: Joachim Kreter

N.N.
Erfahrungen tber die Arbeit in den Arbeits-
gemein-schaften (Themen, Referenten, Ziele, Tagungs-
verfahren) werden ausgetauscht. Theologische und re-
ligionspadagogische Grundsatzfragen werden disku-

tiert. Ein Schwerpunktthema wird mit der Einladung
mitgeteilt.

»Ich bin neu im kirchlichen Dienst*
fur Erzieherinnen und Erzieher
6.bis 10. September 1993

Leitung: Heinz-Otto Schaafund Petra Schroder

Was bedeutet die Arbeit in einem evangelischen Kin-
dergarten ausgehend von christlicher
Anthropologie?

Folgende Fragen werden behandelt:
Was macht einen evangelischen Kindergarten aus?
Welches Bild vom Kind ergibt sich aus christlicher
Sicht?
Wasbedeutet demzufolge , kindgemaBe” Erziehung?

Dieser Kurs findet in Zusammenarbeit mit der Fachbe-
ratung im Diakonischen Werk Hannover, Ebhardstr. 3
A, 3000 Hannover 1, statt. Anmeldung dort!

Offener Unterricht im Religionsunterricht
fir Lehrerinnen und Lehrer an Orientierungsstufen
6. bis 10. September 1993

Leitung: Ilka Kirchhoff

Offener Unterricht gibt Schiilerinnen und Schiilern die
Moglichkeit, ihrem natiirlichen Interesse fiir eine akti-
ve und selbstbestimmte Auseinandersetzung mit sich
selbst, ihrem religiésen und sozialem Umfeld und ihrer
Umwelt nachzugehen.

In diesem Kurs wird es darum gehen, Moglich-keiten
und Grenzen des offenen Unterrichts im Religionsun-
terricht aufzuzeigen, Beispiele gelungener Freiarbeit
und Materialienkennenzulemen und ansatzweise selbst
herzustellen.

Referendarstagung
»Das Gewaltproblem - Radikale Orientierungen
und Gewaltakzeptanz bei Jugendlichen*

fur Referendare/Referendarinnen der Berufsbildenden
Schulen und der Gymnasien in Niedersachsen

20. bis 22. September 1993

Leitung: Dr. Bernhard Dressier
Thomas Klie

Die Erlebnisse um Hoyerswerda und Rostock markie-
ren den Beginn eines breiten offentlichen Diskurses
tiber den Umgang mit Phéinomenen eskalierender Ge-
walt und deren Ursachen. In diesem Kurs soll nach den
Motiven fiir die Gewaltakzeptanz bei Jugendlichen
sowie nach den Griinden und Grenzen gesellschaftli-
cher Gewalttoleranz gefragt werden. Dabei wollen wir
Moglichkeiten padagogischer MaBnahmen im Kontext
Schule erortern und Unterrichtssegmente fiir Reli-
gionsunterricht am Gymnasium und an der Berufs-
schule erarbeiten.

Berufsschuldirektorenkonferenz

fur Berufsschuldirektoren/-direktorinnen und Dezer-
nentinnen und Dezernenten aus den Regierungsbezir-
ken

22. bis 23. September 1993
(Beginn 10.00 Uhr)

Leitung: Thomas Klie
Dr. Jorg-Dieter Wachter

Die Berufsschuldirektorenkonferenz wird in Zusam-
menarbeit mit dem Niederséchsischen Kultusministe-
rium und im Einvernehmen mit den evangelischen
Landeskirchen in Niedersachsen und den katholischen
Bistiimern Hildesheim, Osnabriick und dem Offizialat
Vechta vom Religionspddagogischen Institut der Ev.-
luth. Landeskirche Hannovers veranstaltet. Die nie-
derséchsischen Berufsschuldirektorinnen und Berufs-
schuldirektoren, mit ihnen auch die Damen und Her-
ren Dezernentinnen und Dezernenten aus den Bezirks-
regierungen sind herzlich eingeladen.

Treffpunkt Herbst 1993

Thema und Inhalt werden im Loccumer Pelikan versf-
fentlicht.

fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
23. bis 24. September 1993

Leitung: Dr. J6rg Ohlemacher
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