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editorial

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

wer angesichts des allgemeinen Rufes nach Verdnderungen zum Innehalten, zur Riickschau und zur Begleitung von Umbrii-
chen aufruft, kann leicht als fortschrittsfeindlich und modernisierungsresistent gelten. Die zunehmende Geschwindigkeit ge-
sellschaftlicher Verdnderungen erfordert Anpassung, Flexibilitit und Mobilitdt, mit einem Wort ,, Wechselbereitschaft in
einem Mafse wie nie zuvor, und zwar sowohl von Kindern und Jugendlichen als auch von Erwachsenen.

Der Grundsatzartikel von Bédrbel Husmann in dieser Ausgabe des Pelikans setzt dem ,, Kult des Fliichtigen* eine ,, Kultur der
Feier entgegen. Damit wird der Wechsel nicht aufler Kraft gesetzt, aber der Rahmen anders gesteckt: Im Mittelpunkt stehen
die konkreten Menschen mit ihren jeweiligen (Lebens-)Geschichten. ,, Der Glaube denkt den Menschen als Seele* (Meyer-
Blanck). Der Begriff ,, Seele* verweist dabei auf eine Dimension, die die Verrechenbarkeit des Menschen im scheinbar
blinden Spiel rasanter Zufilligkeiten iibersteigt. Verdnderungen erhalten ihren Sinn nicht durch sich selbst. Wandel geschieht
nicht um des Wandels willen. Damit wird auch religionspddagogisch deutlich, was mit der Rede von Religion als ,,Hiiter des
Geddchtnisses“ (Assmann) im Blick auf Kinder und Jugendliche in ihren Situationen des Wechsels und Umbruches gemeint
sein kann.

Nach PISA sehen sich Lehrerinnen und Lehrer einer Erwartungserhaltung ausgesetzt, die auf Verdnderungen von Schule
setzt. ,,Mein Kind geht nur einmal zur Schule! “ Verdnderungen diirfen nicht aufgeschoben werden. Aber auch hier gilt: Der
Ruf nach Wandel und Reform muss die ganze Person im Blick haben. Diese gilt es erst einmal zu stdrken. Nicht umsonst sind
gerade die Schulen am erfolgreichsten, die das Schulklima, die Art und Weise des Umganges miteinander in den Mittelpunkt
stellen. Dies hat Folgen fiir alle Beteiligten am Lern- und Lebensort Schule, auch und gerade unter den Bedingungen einer tief
greifenden Umstrukturierung der niedersdchsischen Schullandschaft.

Das Thema dieses Heftes scheint ebenso die Situation des neuen Rektors im Blick zu haben: Die Erfahrung des Umbruches
und Aufbruches mit den damit verbundenen Momenten der Freude und Erwartung, aber auch des Abschiedes und einer leisen
Trauer habe ich selbst so existenziell noch nie erlebt. Der Wechsel von Berlin nach Loccum bietet fiir jemanden, der seine
Heimatstadt nur zum Reisen verlassen hat, Kontrasterfahrungen ungeahnter Art. Dies gilt nicht nur fiir das duf3ere Ambiente,
sondern ebenso fiir die Bedeutung und den Stellenwert religionspiddagogischer Arbeit im Rahmen gewachsener Strukturen im
Zusammenspiel von Kirche und Staat.

Die Reflexionen von Dietrich Zillef3en zum Reisen als Grundmotiv des Lebens verstehe ich fiir mich auch als Ermutigung zur
Grenziiberschreitung. In diesem Sinne mdchte ich Sie als neuer Rektor des Religionspddagogischen Instituts im Bild des
Bergsteigens griiffen und wiinsche mir viele Gelegenheiten gemeinsamen Gehens und Erwanderns des religionspddagogi-
schen Handlungsfeldes in Gemeinde und Schule.

) hdt bl

Friedhelm Kraft
- Rektor -
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grundsatzlich

Barbel Husmann

Abschiede

Ein Desiderat religionspddagogischer Gestaltungspraxis

,Ich weinte wie ein Kind. Nicht weil ich tiberwiltigt von dem
Gedanken war, dass ich meine Leiden iiberstanden hatte. Ob-
wohl ich auch das war. Auch nicht, weil ich wieder meine Brii-
der und Schwestern um mich hatte, obwohl mich das sehr riihr-
te. Ich weinte, weil Richard Parker mich ohne einen Abschieds-
gruf} verlassen hatte. Es ist entsetzlich, wenn man sich nicht
anstdndig verabschieden kann. Ich bin ein Mensch, der an For-
men glaubt, an die Harmonie des geordneten Lebens. Wo im-
mer wir konnen, miissen wir den Dingen eine Gestalt geben,
denn Gestalt bedeutet Sinn. ... Es ist wichtig im Leben, dass
etwas anstindig zu Ende gebracht wird. Nur dann kann man es
loslassen. Sonst bleibt man mit Worten zuriick, die man hitte
sagen sollen, aber nie herausbekam, und das Herz ist schwer
vor Ungliick dariiber.*"

Pi Patel spricht diese Sitze, der Protagonist eines Romans von
Yann Martel. Er spricht sie am Ende einer langen Leidensge-
schichte als Schiffbriichiger, und Richard Parker, der in dieser
kurzen zitierten Passage recht menschliche Ziige hat, ist in der
Romanwirklichkeit ein bengalischer Tiger, mit dem zusammen
der Autor den Protagonisten iiberleben ldsst. Der Leser, die
Leserin erwartet nahezu alles am Ende des Romans, in dem so
viel Unglaubliches passiert, am wenigsten aber solche Trauer
um einen nicht begangenen Abschied. Dennoch ist die Trauer
um den Nicht-Abschied stimmig. Sie ist deswegen stimmig,
weil die Gestaltung von Abschieden, iiberhaupt die Formge-
bung von Ubergangssituationen, kulturell tief verwurzelt ist
und einem menschlichen Bediirfnis zu entsprechen scheint.
Dies gilt auch dann, wenn die Beziehungen, um die es geht,
hochst ambivalent sind — wie im Fall von Richard Parker, der
gleichzeitig Pi Patels Leben massiv bedroht und es ,,gerettet”
hat.

Zeremonien des Abschieds nach Knigge

Abschiede und Verabschiedungen sind auch in neueren Bii-
chern zu Umgangsformen und richtigem Verhalten eigens er-
wihnt. Dabei enthalten die Zeremonien des ,richtigen’ Ab-
schieds immer drei Elemente: die Danksagung bei einer Einla-
dung, den obligatorischen Handschlag (bei mehreren Personen
nie liberkreuz; immer streckt nur der Ranghohere die Hand
aus...) und die Begleitung zur Tiir als Pflicht des Gastgebers
oder der Gastgeberin.? Diese drei Elemente formalisieren die
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Schwellensituation des Ubergangs vom Miteinander zum Ge-
trennt-Sein: Der Dank driickt meine Anerkenntnis aus, durch
das Miteinander etwas empfangen zu haben, der Handschlag
(in Frankreich: zwei Wangenkiisse, in England: eine kurze
Verneigung) ist ein Gestus, der symbolisch den Wechsel zwi-
schen Kontakt und Distanz vergegenwirtigt, die Begleitung
zur Tiirschwelle triagt dem intuitiven Wissen Rechnung: ,,Ein
Abschied schmerzt immer, auch wenn man sich schon lange
darauf freut” (Arthur Schnitzler).?

Dank, Handschlag, Begleitung zur Schwelle — wiren das nicht
auch Elemente einer Abschiedszeremonie, die religionspéda-
gogisch fruchtbar gemacht werden kénnten?

Zeremonien des Abschieds in der christlichen
Tradition

In der christlichen Tradition, genauer: der Liturgie des christ-
lichen Gottesdienstes, gibt es vor allem zwei Zeremonien des
Abschieds, die in besonderer Weise gestaltet werden: das Ende
der gottesdienstlichen Feier und das Ende des Lebens. Auch
am Ende des Gottesdienstes steht ein Grufl — nicht ein Gruf3,
wie ich ihn in katholischen Messen im Miinsterland im Zuge
einer gewissen Formvergessenheit erlebt habe, bei denen der
Priester ,,noch einen schonen Sonntag* wiinscht, respondiert
von ,,.Danke gleichfalls*. Am Ende des Gottesdienstes (auch
am Ende der katholischen Messe) stehen vielmehr Sendung
und Segen.* ,,Gehet hin im Frieden des Herrn* als die evange-
lische Variante des katholischen vorkonziliarischen ,,Ite missa
est” (Geht, ihr seid entlassen!) ist ein verbaler Entlassungsges-
tus, der deutlich macht: Jetzt ist der Gottesdienst zu Ende. Ich
werde entlassen, ich kann loslassen, Abschied als Scheidung
zwischen gottesdienstlichem Leben und Alltagsleben.’ Der
»Sendung®, die zumindest in den Kirchen evangelisch-refor-
mierter Tradition nicht obligatorisch ist, folgt der Segen. Der
im siiddeutschen Raum gebriuchliche Abschiedsgrufl Adieu
(wortlich: mit Gott) verweist darauf, dass Abschiede Uber-
gangssituationen darstellen, die in gewisser Weise ,,gefdhrlich*
sind und fiir die deshalb Gottes Begleitung erbeten wird. Nichts
anderes ist der aaronitische Segen: ,,Der Herr segne und behii-
te dich ...” Der Herr moge mit dir sein, ich wiinsche dir, dass
du beim Abschied nicht allein da stehst, dass einer mit dir geht.
Der Segen ist gleichzeitig Bitte, Gebet und Zu-Spruch. Angst-
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lichkeiten dahingehend, der Segen konne in der zusprechen-
den Form magisch missverstanden werden, begegnet Meyer-
Blanck mit dem einleuchtenden Hinweis darauf, dass ,,Der Herr
segne dich* schon semantisch klar unterscheidbar ist von ,,Ich
segne dich“. Unabhingig davon, ob die traditionelle aaroniti-
sche Segensform am Ende des Gottesdienstes steht oder der
Segen als Bitte um den Segen in das Schlussgebet integriert
ist: Ohne (Gottes) Begleitung lisst sich schwer (weg-)gehen.
Dies gilt in besonderem Maf fiir den Trauergottesdienst mit
anschliefSendem Begribnis als besonderer Fall (Kasualie) des
christlichen Gottesdienstes, weil der Ubergang nicht nur der
Ubergang von gottesdienstlichem Leben und Alltagsleben ist,
sondern auch der Ubergang von einem Leben in Gemeinschaft
zu einem Leben ohne den Toten oder die Tote.

Zeremonien des Abschieds in der Schule

Wie nun werden Abschiede im Schulleben gestaltet?” Sowohl
bei der Einschulung als auch beim Abschluss der Schullauf-
bahn sind Rituale zunehmend im Blick. Selten wird dagegen
das Ende des Schuljahres rituell begangen; oftmals gehen die
letzten Schultage vor den Sommerferien in Ausfliigen unter, in
Sportfesten, endlosen Friihstiicken und Video-Stunden. Dabei
ist der Ubergang von strukturierter Schulzeit in unstrukturier-
te Ferienzeit, dazu noch gekoppelt mit hoherer ,,familialer Dich-
te, durchaus ein Ubergang, fiir den es sich lohnte, ein Ritual
zu entwickeln. Gébe es einen zeitlich feststehenden, gestalte-
ten Abschied fiir die ganze Schulgemeinschaft am Ende des
Schuljahres (wie kldglich dagegen die bloe Zeugnisvertei-
lung!), konnte dem anschlieBenden, auBBerhalb der Schule statt-
findenden ,,Ritual“ der gemeinsamen ,,Entduflerung® in der Of-
fentlichkeit vielleicht etwas anderes entgegengesetzt werden.
Ein Schuljahrsenderitual miisste vielmehr einen inneren Raum
bereitstellen, in dem die Freude iiber den Erfolg und die Ent-
tauschung tiber den Misserfolg ihren Platz haben, in dem Zeug-
nisnoten relativiert werden konnen, in dem Vorfreude und Angst
in Bezug auf die bevorstehenden Ferien ausgesprochen wer-
den kénnen und in dem das Wiedersehen nach den Ferien anti-
zipiert wird. Die christliche Religion, die viele Formen fiir Ab-
schiede bereithilt (die Konfirmation fiir den Abschied von der
Kindheit, die Trauung fiir den Abschied vom Alleinstehends-
ein, die Krankensalbung fiir den Abschied von der Gesund-
heit, die Beerdigung fiir den Abschied vom Leben), bote auch
Formen, in denen der Abschied vom Schuljahr Gestalt gewin-
nen konnte. Vorstellbar wire auch ein Sommerfest, bei dem
noch einmal die Schule als Ganzes zeigt, was sie alles in die-
sem vergangenen Schuljahr geleistet hat. An der Schule, an
der ich Abitur gemacht habe, ist das seit Jahrzehnten ein Fest
zu Ehren des Griinders der Schule, an dem sich die Schulge-
meinde den Ehemaligen und Eltern prisentiert, an dem es ein
gemeinsames Kaffeetrinken und an einem Abend einen festli-
chen Ball gibt (der in den 1970er Jahren in Vergessenheit ge-
riet).

Was aber ist mit dem Abschluss einer nicht erfolgreichen Schul-
karriere? Was ist mit dem, der vom Gymnasium zur Realschu-
le wechseln muss, von der Realschule zur Hauptschule, von
der Hauptschule zur Sonderschule? Was ist mit der, die ohne
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irgendeinen Schulabschluss die neunte Klasse des Gymnasi-
ums verldsst, weil sie ihre Schulpflicht erfiillt hat und keine
Schule sie mehr aufnimmt? Was mit der, deren Punkte im Abi-
tur ,,nur* fiir ein Fachabitur gereicht haben? All diese Schiiler-
innen und Schiiler holen sich in der Regel ihr Zeugnis im Se-
kretariat ab, manche verschméhen solche Formlosigkeit und
lassen sich das Zeugnis schicken. Es gibt in der Regel auch
keinen formalen und im 6ffentlichen Raum der Klasse statt-
findenden Abschied von den Klassenkameraden, von der Reli-
gionslehrerin, vom Klassenlehrer. Wer nicht Abschied nimmt
vom Vergangenen, kann auch nicht gut neu anfangen. Warum
konnen nicht auch Zeugnisse der Fachhochschulreife im Rah-
men der offiziellen Abiturentlassungsfeier iiberreicht werden?
Und gébe es nicht wenigstens im Religionsunterricht die Mog-
lichkeit, abgehenden Schiilerinnen und Schiilern ein Geschenk,
ein Wort, ein Erinnerungsbild, einen Handschlag zu geben?
Hier liegt noch ein weites Feld fiir Gestaltung brach.

Christian Grethlein hat darauf hingewiesen, dass Krankheit und
Tod von Schiilern oder Lehrerinnen Ubergiinge sind, die fiir
die Religionspddagogik eine besondere Herausforderung dar-
stellen.® Wenn die Schule als 6ffentlicher sozialer Raum be-
griffen wird, der der padagogisch verantworteten Gestaltung
unterliegt, dann gehort neben einer Feierkultur auch eine Trau-
erkultur dazu, vor allem dann, wenn Trauer immer mehr aus
dem ,,normalen* Leben verdriangt wird und den Schiilerinnen
und Schiilern gar keine Formen mehr zur Verfiigung stehen, in

Foto: Claudius Netzel

denen sie sich ausdriicken kénnen. ,,Man kann die notwendige
Form nicht erst dann erfinden, wenn man sie braucht,’ des-
halb bedarf es, wie bei allen schulischen Ritualen, einer ge-
danklichen Auseinandersetzung vor dem Ernstfall. Ein ehema-
liger Schiiler hat mir von einem Ritual erzihlt, das — entgegen
allem zuvor Gesagten ein Spontanritual — ihm eindriicklich und
hilfreich gewesen ist: Nach dem Tod zweier Schiiler und zwei-
er Lehrerinnen innerhalb von nur einer Woche waren weder
Schulleitung, noch Kollegium, noch Schiilerschaft als Ganze
arbeitsfahig. In dieser Situation erstellte eine Religionskolle-
gin mit ihrer Klasse im Foyer der Schule eine Art Gedichtnis-
wand fiir die vier Toten. Davor stand ein Tisch mit Teelichtern
(gegen alle in dffentlichen Gebduden geltenden Brandschutz-
bestimmungen!) und mit Zetteln und Stiften. Die Zettel wur-
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den im Laufe der Tage, bis alle Toten bestattet waren, mit Er-
innerungen, mit Bitten, Gebeten oder mit Ausdriicken der Trau-
er beschriftet und an die Pinwand geheftet. Dieses Ritual bie-
tet m.E. eine gute Mischung aus formalisierter Gestaltung und
individuellen Aneignungsmoglichkeiten und hat (zumindest
diesem Schiiler) die Erfahrung vermittelt, nicht allein zu sein,
sondern in Gemeinschaft. Es war ,,irgendwie religios®, sagte
er, ohne dass alles beredet werden musste oder gar zerredet
wurde.

Religionspadagogische Gestaltungselemente
von Abschieden

Nur was ,,anstindig zu Ende gebracht* wird, kann man loslas-
sen, heif3t es in ,,Schiffbruch mit Tiger. Anstindig bedeutet in
diesem Zusammenhang so viel wie formalisiert oder gestaltet
und nicht zufillig klingen dabei auch Anstand und Knigge an.
Martel lisst seinen Protagonisten Pi Patel sagen: ,,Ich wiinschte,
ich hitte damals zu ihm gesagt — ja, ich weil}, dass er ein Tiger
ist, aber trotzdem —, ich wiinschte, ich hitte gesagt: ,Richard
Parker, unsere Reise ist zu Ende. Wir haben tiberlebt. Kannst du
das glauben? Ich bin dir mehr Dank schuldig, als ich je in Worte
fassen konnte. Ohne dich wire ich jetzt nicht hier. Deshalb sage
ich in aller Form: Richard Parker, ich danke dir. Ich danke dir,
dass du mir das Leben gerettet hast. Und nun geh, wohin du
gehen musst. Fast dein ganzes Leben hast du im freien Gefang-
nis des Zoos zugebracht; nun wirst du in der Freiheit des Dschun-
gels gefangen sein. Ich wiinsche dir alles Gute. Nimm dich in
Acht vor den Menschen. Sie sind nicht deine Freunde. Aber ich
hoffe, mich wirst du als Freund im Gedéchtnis behalten. Ich
werde dich nie vergessen, das steht fest. Du wirst fiir alle Zeiten
bei mir bleiben, in meinem Herzen. Horst du das Knirschen?
Unser Boot kommt an Land. Dann lebe wohl, Richard Parker,
lebe wohl. Und Gott sei mit dir.’ '

Die Notwendigkeit einer solcherart formalisierten Abschieds-
gestaltung wird gerade nicht davon abhéngig gemacht, wie gut
die Beziehung war, nicht einmal davon, ob der Verabschiedete
tiberhaupt sprachfihig oder ebenbiirtig ist. Das ist das eine: Das
anstindige Zuendebringen ist ein Wert an sich, weil es die Vo-
raussetzung schafft fiir gelingende Neuanfange. Wer aus seelsor-
gerlichen oder therapeutischen Zusammenhingen weil3, wie sehr
nicht vollzogene Abschiede am Ende des Lebens das weitere
Leben der Uberlebenden belasten koénnen, wird dem ohne wei-
teres zustimmen. Das andere sind die sechs Elemente der (dop-
pelt fiktiven) Abschiedsrede: Konstatierung des Endes, Dank,
Sendung, gute Wiinsche und Ratschlige fiir das zukiinftige Le-
ben, performatives Nie-Vergessen, am Ende dann: der Segen.

Diese sechs Elemente konnten geeignet sein, auch Abschiede

im Rahmen des Religionsunterrichts in Form zu bringen.

1. Die Konstatierung des Endes: Wir sind am Ende unseres
gemeinsamen Lernweges — weil das Schuljahr zu Ende ist,
weil ich, die Lehrerin, versetzt werde, weil du, der Schiiler,
die Schule (vorzeitig) verlassen musst, weil du, die Schiile-
rin, deinen Mutterschaftsurlaub antrittst, weil wir uns in die-
sem Raum und in dieser Zusammensetzung nicht mehr
wieder sehen werden.
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2. Der Dank: Ich habe von euch gelernt, in den gemeinsamen
Diskussionen, aber auch in den Zumutungen, die ihr mir
auferlegt habt. Dies oder jenes sehe ich jetzt anders als
vorher. Diese oder jene Einsicht verdanke ich dir.

3. Die Sendung: Geh, wohin du gehen musst. In die Lehre. In
die Berufsschule. In den Zivildienst. In die Universitét. Zu-
rlick in die Realschule.

4. Gute Wiinsche und Ratschlédge: Ich wiinsche dir viel Er-
folg auf der neuen Schule. Ich wiinsche dir, dass du dort
Freunde findest und Lehrerinnen/Lehrer, mit denen du zu-
recht kommst. Ich rate Thnen, ein Fach zu studieren, das
Thnen eine gute Struktur vorgibt.

5. Performatives Nie-Vergessen: Du wirst mir in Erinnerung
bleiben. So oder so. Vielleicht gerade deshalb, weil unser
Weg miteinander nicht einfach war.

6. Segen: Gott behiite dich. Gott sei mit dir.

Uberﬂijssig zu sagen, dass einer solchen ,,Abschiedsrede® von
Seiten der Lehrenden auch ein Feedback von Seiten der Schii-
lerinnen und Schiiler entspriche. Uberfliissig auch, dass es nicht
genau diese sechs Gestaltungselemente sein miissen, sondern
dass hier zum Beispiel auch die Geste des Handschlags Ein-
gang finden konnte. Wichtig aber, dass Abschiede tiberhaupt
gestaltet werden. Fiir religionspddagogisch bedeutsam halte ich
gestaltete Abschiede deswegen, weil Aus-Gesprochenes er-
leichtert, das Herz nicht weiter beschwert und gelingende Neu-
anfiinge ermoglicht (seelsorgerliche Komponente) und weil sie
die Menschen, die sich in der Lehrer- und Schiilerrolle begeg-
net sind, aus ihren Rollen entldsst und sie darin in ihr Mensch-
sein vor Gottes Angesicht zuriickfiihrt (theologische Kompo-
nente).

Anmerkungen

Yann Martel 2003: Schiffbruch mit Tiger, Frankfurt am Main, 344.

2. Dann aber gibt der Gast (als ,,Konig™) dem Gastgeber die Hand. Vor diesem
Hintergrund ist es nicht stimmig, dass Pastorinnen und Pastoren ihren Got-
tesdienstbesuchern und Abendmahlsgdisten von sich aus an der Kirchentiir-
schwelle, wohin sie sie nicht begleitet haben, sondern ihnen vorausgeeilt sind,
die Hand zur Verabschiedung reichen!

3. Zitiert nach Inge Uffelmann 2000: Umgangsformen in Beruf und Privatle-
ben, 152.

4. Vgl. Julia Junge 2003: ,,Der Herr segne und behiite dich“. Ein Unterrichts-
baustein fiir die Sek. II, in: Loccumer Pelikan 3/2003, 125-133.

5. Vgl hierzu vor allem Michael Meyer-Blanck 1997: Inszenierung des Evan-
geliums. Ein kurzer Gang durch den Sonntagsgottesdienst nach der Erneuer-
ten Agende, Gottingen, 117-137, der ausdriicklich auf den Zusammenhang
von Gottesdienstende und Abschieden verweist.

6. Die Anrede an die Trauergemeinde am Grab enthilt in der Regel die Elemen-
te der Konstatierung des endgiiltigen Abschieds, des Danks und der Bitte um
Vergebung. Auch hier gibt es in Gestalt des Erdwurfs eine handgreifliche
Vergegenwirtigung (nicht des Kontaktes, sondern) der bleibenden Distanz.

7. Ich greife in diesem Abschnitt auf Uberlegungen aus meinem Aufsatz , .Ritu-
ale in der Schule. Widerreden und praktische Beispiele®, in: Lernort Gemein-
de 21 (4/2003), 43-47, zuriick.

8. Vgl. Christian Grethlein 1997: Rituale im Schulleben — religionspiddagogi-
sche Uberlegungen zu Chancen und Grenzen, in: Michael Wermke (Hg.):
Rituale und Inszenierungen in Schule und Unterricht, Miinster, 48-59 (54).

9. Fulbert Steffensky 1997: Rituale als Lebensinszenierungen, in: Michael Werm-
ke (Hg.): Rituale und Inszenierungen in Schule und Unterricht, Miinster, 101-
109 (106).

10. Yann Martel, a.a.0., 345.

Béirbel Husmann ist Dozentin am RPI Loccum.
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Dietrich ZilleRBen

Wir ziehen in die Fremde®
Ein kleines Kapitel Religionspdiidagogik

Religionspadagogische Hohen und Tiefen

Wir ziehen in die Fremde. Geht es dabei um Reisegeschichten
oder um erotische Erfahrungen? Ich meine, um beides, weil
ohne die Anziehung der Fremde keiner reist und keiner liebt.
Fremdgehen ist eine Bewegung des Eros, die gefihrliche Gren-
ze des Eigenen zu iiberschreiten. Ohne diese Uberschreitung
wiirde das Leben seine Faszination einbiilen. Niemand konn-
te das Eigene lieben.

Ich erlaube mir deshalb, religionspadagogisch auszuschwei-
fen, unterwegs zu sein im profanen Leben, symbolisch ge-
sprochen. Religionspdadagogik muss in die Fremde gehen, um
dem Leben nahe, um lebendig zu sein. Mit dieser elementaren
These will ich im weiteren auf die theologische Orientierung
der Religionspddagogik verweisen.

Nicht nur eine Religionspddagogik der Jahreszeiten hitte im
Sommer mit dem Reisen zu tun. Reisen ist zugleich Metapher
des ganzen Lebens. Lebenslauf ist Lebensreise. Das Leben
verlduft im wahrsten Sinn des Wortes; es lduft in die Irre und
es verfliet. Darum bedarf es der Rituale, die das Leben stabi-
lisieren. Reisen ist essentiell provisorisch und unsicher. Ge-
wohnheiten versichern das Reisen gegen sich selbst, gegen
seine Haltlosigkeit, gegen die Unwigbarkeiten des Lebens,
gegen die tiefe Fremdheit der Existenz. Gewohnheiten: das
Wort ist bezeichnend. Wohin anders als nach Hause soll es
denn gehen, wenn wir in die Fremde ziehen. Im Sommer rei-
sen alle, damit sie das Zuhause bewahren. Wir ziehen in die
Fremde, um zu Hause bleiben zu konnen, um Heimat zu si-
chern. Die Fremde ist der Grund der Heimat, weil sie die Hei-
mat bestitigt. In der Fremde, in die wir ziehen, spiegelt sich
die Heimat, an der wir hiingen.

Dieser symbolische Tausch kennzeichnet die menschliche
Existenz: Das Andere, das wir suchen, begriindet das Eigene,
das wir haben. Die Grenziiberschreitung beinhaltet eine fun-
damentale Symbolik. Das Bediirfnis, die Grenze zu iibertre-
ten, entspricht dem Bediirfnis, sie zu achten, nimlich das Ei-
gene zu definieren, abzugrenzen. Die fremde Welt und die ei-
gene Wohnung liegen ,,gar nicht so weit auseinander” (Hans-
Jiirgen Heinrichs 1997, 223).

Sehnsucht zieht uns in die Fremde, um mehr zu sehen, als es
zu sehen gibt. Die Welt moge anders sein, als sie ist. Aber was
Menschen suchen, stammt aus Bildern, von denen keiner genug
kriegen kann, aus den Sehnsuchtswelten des Alltags. Was
macht das schon, wenn sie im virtuellen Zimmer von VIVA
oder Pro Sieben vorgefiihrt werden? Wir reisen in Orte, die
wir schon kennen, und kommen an, wo wir schon gewesen

* Vortrag bei der Verabschiedung von Prof. Dr. Bernhard Dressler in Loccum.
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sind. Wir suchen, wovon wir schon Bilder haben. Die religio-
se Suche nach dem Anderen kennt beide Aspekte der Faszina-
tion: Fremdes zieht an und schreckt ab. Reisen verspricht, aus
Banalitdten VerheiBungen und aus Bescheidenheit Unersitt-
lichkeit zu machen. Aber das Versprechen ist auch eine Dro-
hung. In dieser Dialektik liegt seine faszinierende Macht.
Kommt das Reisen religionspadagogisch zur Zeit zu kurz?
Reisen, Pilgerreisen, Wallfahrten, Prozessionen, Initiations-
reisen, Totenreisen: Reisen war von Anfang an ein religioses
Ritual, nicht nur, weil sich darin Glaubenswege und ihre trans-
zendenten Ziele darstellten. Reisen verweist auch auf anthro-
pologische Grundsitzlichkeit, auf Grundgesten des Lebens:
loslassen und sich binden, weggehen und zuriickkehren.

Wir ziehen in die Fremde. Aber wir kommen nirgends anders
als bei uns selbst an. Sollte es beim Reisen doch um ein War-
ten ohne Ende gehen? ,,Ich setze mich an die Tiir und trinke
meine Augen und Ohren mit den Farben und T6nen der Land-
schaft und singe langsam, fiir mich allein, undeutliche Lieder,
die ich wihrend des Wartens komponiere® (Fernando Pessoa,
Buch der Unruhe, 18). Pessoa ist in Lissabon geblieben und
war doch unentwegt unterwegs. ,,.Das Einzige, was man vom
Reisen existentiell lernen kann, das wire die Kunst des Nicht-
ankommens® (Burghart Schmidt 1997, 240). Religion beru-
higt sich nicht in den Erfahrungen des Daseins, weil sie auch
die Unruhe des Herzens in sich hat. Schopfung und Exodus
sind Momente der Religion, die uns immer wieder in die Frem-
de zieht. Darum enthilt Reisen unheimliche Momente des Um-
herirrens, auch wenn es anscheinend nach Plan verlduft. Rei-
segeschichten sind immer schon als Bildungsgeschichten ge-
schrieben worden, nicht erst seit Goethes Wilhelm Meister.
Ihre Bilder sind Wege in die Unendlichkeit, in endlose Wei-
ten, Blicke aus unermesslichen Hohen. Mal3los sind die Tridu-
me, die von diesen Hohepunkten erzéhlen. Aber die Hohe ist
zweigesichtig, wie Helga Peskoller formuliert (BergDenken,
1997, 1998, 211), weil sie zugleich auch die Tiefe ist. In jeder
Sehnsucht nach Hohe spiegelt sich (als Ausdruck existentiel-
ler Symbolik) das Kleben am Grund, an der Tiefe.

Was Reinhold Messner noch kiirzlich (im Mai 2003) als sei-
nen Traum beschrieb, erzihlt unversehens und unbewusst von
Abgriinden sowohl der Hohe als auch der Weite, der Wiiste:
,»Als ich 1980 nach einem anstrengenden Alleingang auf dem
Gipfel des Mount Everest sal3, war ich weiter weg von der
Erde denn je. Hineingeworfen in eine kalte, stiirmische Welt.
Ich konnte nicht denken. Das Zuriickkommen war wie eine
Wiedergeburt. Erstmals im Leben begann ich von der Weite
zu triumen, nicht mehr von den groen Hohen. Ich wollte
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mich verlieren konnen und jene Winkel meiner Seele kennen
lernen, die mir im Alltag oder bei der Konzentration des Klet-
terns verborgen geblieben waren. So reifte der Traum, die Ant-
arktis zu durchqueren. Oder Gronland der Lange nach. Oder
die Takla-Makan-Wiiste* (ZEIT, Nr. 23/28.5.2003, S. 64).
Ganz beildufig spricht Messner dabei die widerspriichlichen
Grundbediirfnisse aus: sich verlieren und sich finden. Er will
sich in Unendlichkeit auflosen und durch Selbsterkenntnis be-
wahren. Todessehnsucht und Todesverdringung sind hier
aufeinander bezogen. Selten wird diese grundlegende Korre-
lation so manifest wie bei den Versuchen, sich du3ersten Gren-
zen anzunihern, beim Klettern in extremen Hohen und beim
Gehen in extremen Wiisten.

Kann dabei iiberhaupt erreicht werden, was Messner will:
Uberwindung der Alltagsgrenzen durch Erfahrung von Un-
endlichkeit, spirituelle Selbstvergewisserung durch Selbstver-
lust? Vielleicht kommt kein Bergsteiger auf dem Gipfel an,
dem Gipfel seiner Wiinsche. Vielleicht durchquert keiner wirk-
lich die unendliche Weite seiner Trdume. Der Bergsteiger
kommt wieder dort an, wo er aufgebrochen ist, im abgriindi-
gen Grund, auf dem Boden, auf der Erde. Beinhaltet Bergstei-
gen den symbolischen Verweis auf eine elementare Vergeb-
lichkeit? Vielleicht ist Bergsteigen immer mit Selbstverlust
verbunden.

Die Erfahrung der Tiefe wird zur Sehnsucht nach Hohe. Halt-
losigkeit sucht den Halt, Enge die Freiheit, Erde den Himmel.
Aus der Tiefe rufen Menschen nach Gott. In der Wiiste diirs-
ten sie nach ihm, wihrend sie ihn auf den Bergen verraten.
Auf den Gipfeln sind sie in den eigenen Traumen zur Ruhe
gekommen. Sie machen sich auf, ihm stumme Gebete auf dem
Berg darzubringen. Aber oben haben sie (im doppelten Sinn)
den Grund vergessen. Gott ldsst sich nicht sehen, weder in der
Wiiste, noch auf dem Berg. Bergsteigen erhebt sich iiber den
Grund und kann ihn doch nie verlassen, so sehr es auch vom
Grund absieht. Bergsteigen ist Abstraktion.

Mir scheint, dass Bergsteigen ein grundlegendes, elementares
Exempel der Religionspddagogik sein kann. Bernhard Dress-
ler ermunterte mich, mitzukommen auf eine Tour. Die Berg-
vision gefillt mir. Ich bin noch unsicher. Aber ich versuche
schon mal eine religionspadagogische Annidherung.

Bergsteigen: der Traum der Hohe

Wahrscheinlich bestieg Francesco Petrarca 1336 den Mont
Ventoux in der Provence, was damals noch eine alpinistische
Leistung war (mal abgesehen davon, dass ihm diese Bergbe-
steigung bestritten wird). Petrarca hat jedenfalls einen beriihm-
ten Brief, das Sendschreiben von 1353 an den Cardinal Co-
lonna verfasst, das seinen theologischen und philosophischen
Ruhm begriindete. Daraus wissen wir, dass er auf dem Gipfel
des Mont Ventoux Augustins Confessiones las, um sich nicht
an dem Uberblick iiber die Welt zu berauschen.

Natiirlich darf Petrarcas Bergbesteigung als Pilgerfahrt zu Gott
in der Hohe gelesen werden (Peskoller, 226). Aber das war
nicht ihr Grundmotiv. Bergsteigen ist immer auch Uberstei-
gen. Was iibersteigt Petrarca? Er steigt hinaus iiber seine Bil-
dung, seine kirchlich-religiose und auch humanistische Kul-
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tur. Sie auferlegen ihm die Pilgerreise. Er iibersteigt sein kul-
turelles, sein religioses Wissen.

,.Petrarca will wissen, was ihm unbekannt ist* (a.a.0O.). Er woll-
te ,,in erster Linie die Hohe kennenlernen®, Reinhold Messner
650 Jahre spéter am Nanga Parbat ,,vor allem sich selbst durch
die Hohe* (a.a.0., 212). Notwendigerweise, namlich schuld-
bewusst liest Petrarca auf der hochsten Hohe die Confessiones

~
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und darin die Aussage, die ihn trifft: ,,Da gehen die Menschen,
die Hohe der Berge zu bewundern und die Fluten des Meeres
...., und verlieren dabei sich selber (a.a.0., 60). Augustinus
ist gegen die dunkle Triebnatur des Korpers vorgegangen, die
immer mehr will, ,,als man kann, soll, muss oder darf* (a.a.O.,
222). ,.Der Korper versagt Augustinus die Lauterung, die er
ihm aufzwingt® (a.a.0., 221). In dieser Schuld sieht sich auch
Petrarca. Erst nach dem Abstieg erreicht dieser, unten ange-
kommen, eine gewisse Erlosung. Der verwirklichte Abstieg
wird ihm zum spirituellen Aufstieg. So erfihrt seine Bergbe-
steigung schlieflich im Abstieg doch noch ihren Sinn. Petrar-
ca findet wieder zu sich selbst, was heif3t, er findet zuriick zur
religidsen Kultur seiner Zeit.

Die Bewegung ,,iibern Grund* (wie Peskoller sagt) fiihrt zum
Grund. Das ist die elementare Performance des Bergsteigens.
Die Abstraktion, die im Klettern liegt, abstrahiert vom Grund,
von der Welt. Sie ist ,,eine Absicht wider das Materielle
(a.a.0.), weil sie die Abhéngigkeit vom Grund beseitigen will.
Aber das gelingt ihr nicht. Bergsteiger hingen am Materiel-
len, mit Seil und Haken an der Welt und ihrem abgriindigen
Grund. Die ,,Geschichte der Hohe®, die mit dem Aufstieg ge-
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schrieben wird (a.a.0.), ist in schweigende Geschichten des
Abstiegs verwickelt, von denen keiner viel Aufhebens machen
will. ,,Je mehr man sich der Hohe anvertraut, desto weiter zu-
riick bleibt der Grund, d.h. desto fremder wird er einem. Heute
steigen viele Menschen in die Berge, das Fliehen des Grundes
ist normal® (a.a.0., 212). Aber der ,,Aufstieg kann den Tal-
Grund nicht aufheben. ... Je mehr man den Grund iibergeht,
desto bedrohlicher liegt er unter einem* (a.a.O., 213). Nichts
wird so durch den Grund bedroht wie die Hohe (a.a.O.). Hohe
ist keine Entraumlichung, mag sie auch als solche erlebt wer-
den.

Jeder Grund ist ein Abgrund, weil er keinen Halt geben kann.
Nur wer den Abstieg vom Gipfel hinter sich hat, weifl das.
Unter dem Abgrund ist keine Sicherheit, kein Fundament. Je
weniger das bewusst ist, um so plétzlicher und stérker ist der
Absturz. Erst mit dem Abstieg, so meint Peskoller, ,,erinnert
sich der Bergsteiger an das, was er verlassen hat“ (a.a.0., 187),
den Grund. ,,Es ist, als kdme erst im Abstieg die Auswirkung
des Aufstiegs zum Vorschein: ... Sich an den Grund anzuni-
hern heif3t auch, der eigenen Begrenztheit und Vergénglichkeit
gewahr zu werden. Gelingt dies nicht mit Vorsicht und Sorg-
falt, wird aus der Anniherung ein gewaltsamer Akt des Ab-
stiirzens* (a.a.O.).

Das Leben ist abgriindig, weil jede Hohe, jeder Himmel symp-
tomatisch auf den Grund, den Abgrund verweist. Die Hohen
sind (wie im Lied) immer schwindelnde, nicht, weil sie so hoch
sind, sondern dem Abgrund so nah. Keine Sorgsamkeit, keine
bergsteigerische Professionalitit kann vermeiden, in die Hohe
steigend dem Abgrund niher zu kommen, — kann vermeiden,
der Grundlosigkeit des Grundes bewusst zu werden. Diese In-
version ist anthropologisches Geschick. Reinhold Messner geht,
wie er sagt, ,,ins Ungewisse hinein, ins Risiko* (SZ v. 3./4.
Mai 2003). Den abgriindigen Grund wird er nicht los.

Daran liegt es, dass das Bergsteigen (unberechtigter Weise)
als profane Aktion gilt, der Berg aber ,,seit altersher mit dem
Kult und dem Sakralen in Verbindung™ steht, ,,auch wenn das
Religiose und Erhabene einer Bergbesteigung immer wieder
beschworen wird* (Peskoller, a.a.0.). Bergsteigen gilt als Weg
zum Ziel, Losung von der Schwere des Grunds, der Ebene,
des Tals, des Bodens, — Erlosung. Doch diese religionspéada-
gogische Erleichterung fiihrt nicht zum Ziel, weil der Gipfel
nicht dieses Ziel sein kann. Auf dem Gipfel kann man nicht
wohnen. Auch nicht im Zelt in der Wand. Uberschwang und
Erschrecken, stumme Klage und Gebet erfihrt der Gipfel. In
Abstiegen (wie bei Noah vom Berg Ararat, wie bei Moses vom
Berg Sinai, wie bei Jesus vom fiktiven Berg der Seligpreisun-
gen) liegt der Beginn des sozialen Lebens, Heilung des Men-
schen von seiner Blindheit, Léhmung und Sprachlosigkeit.
Gipfelstiirmer haben zuviel gesehen, sind zu hoch gestiegen,
haben zu grofle Worte. ,,Im Absteigen riickt das Leben nidher*
(a.a.0., 201). Aber ohne die Abstraktion des Aufsteigens ver-
liert das Leben seine Leidenschaft, seine Kreativitiat und Phan-
tasie. Die Kraft dieser Abstraktion, ihre Begeisterung, ihre
Grundlosigkeit, ja Sinnlosigkeit und Todesnihe sind Lebens-
zeichen. Weil die Abstraktion den Grund vergessen kann, ist
das Leben moglich. ,,Die Hohe charakterisiert das Denken*
(a.a.0., 219). Aber es muss absteigen. Insofern ist BergDen-
ken (der Begriff ist der Titel der Dissertation von H. Peskoller)
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gerade keine blofle Abstraktion, sondern ein anderes Denken,
ein Denken des Anderen, das iiber die Abstraktion hinausdenkt
(a.a.0.) und in Verbindung bleibt mit der dunkel-fremden
Tiefe, mit dem abgriindigen Leben. Es kann sich nicht an die
Allgemeinheit von Begriffen binden, sondern muss sich dem
abgriindigen Grund, dem stummen Stein, dem leeren Boden
anvertrauen. Die Dinge miissen erlost werden vom Bewusst-
sein des Menschen (Francis Ponge). ,,Ich musste mich einem
Denken anvertrauen, das auch nicht denken kann*, sagt Pes-
koller: ,,In der Abstraktion steckt die Vernichtung der Materie,
also muss tiber die Abstraktion ... das Vernichtete aufschei-
nen‘ (a.a.0.). Dieses Denken, das zugleich abstrahiert wie ge-
bunden bleibt, mochte ich als spirituelle Aktion verstehen. Sie
achtet (gegen alle symbolische Inanspruchnahme) den stum-
men Stein. ,,Stein des Anstof3es ist das Konkrete dem Abstrak-
ten“ (a.a.0., 226), im wahrsten Sinn des Wortes. Poesie ver-
schlieBt die Welt, indem sie deren endende Schonheit achtet.
Darum ist Bergsteigen von religioser Grundsitzlichkeit. Reli-
gionspidagogik bleibt an die Welt gebunden; ihre Theologie
an den abgriindigen Grund.

Auch Messner will nicht ohne Grund klettern. Aber er sucht
wie Petrarca den Sinngrund seines Tuns, ein vergeblicher Im-
puls gegen das Abgriindige.

Warum kann Messner nicht aus Vergniigen auf den Berg stei-
gen, wie das andere Menschen auch tun? Aus sportlichen Inte-
ressen, gesundheitlichen Bediirfnissen oder weil sie Abstand
gewinnen wollen. Hier genau setzt die Frage an: Der Berg ist
ebenso wenig ein natiirlicher Berg, wie Klettern ein bloSer Be-
wegungsablauf ist. Alles vermittelt Botschaften, verweist auf
ein Anderes, in einer Bedeutungskette, die sich stindig, meto-
nymisch, verschiebt. Berg ist selbst eine Botschaft, eine Lehre
des Findens (Gott oder sich selbst finden), des Abstands (von
den Zwingen der Welt), des Einklangs (mit der Natur oder den
Dingen). Aber selbst Peter Handke wusste, wie diese Lehre
endet: ,,Zurtick zu den heutigen Menschen; zuriick in die Stadt;
[...]J; zuriick zu den Sportplidtzen und Nachrichten; zuriick zu
den Glocken und Geschiften; zuriick zu Goldglanz und Fal-
tenwurf* (Die Lehre der Sainte-Victoire, 139). Religion und
Kunst verbinden sich. Cézannes Sainte-Victoire ist mehr als
die Sainte-Victoire, mehr als der provengalische Berg, in dem
die Sonne mit Licht und Schatten die Gotter herbeiruft.
Goldglanz und Mode, Glocken und Geschifte heif3t Religion
und Okonomie. Sie verhiillen den letzten Abstieg, den Tod.
,»~Zu Hause das Augenpaar?* fragt Handke zum Schluf} (a.a.O.).
Die melancholische Reminiszenz verweist nicht nur (wie so
oft bei ihm) auf die traurige, verschlossene Schonheit der Din-
ge. Beim Abstieg von der Sainte-Victoire ging ich, sagt Hand-
ke, ,,bewusst langsam weiter, fast immer mit gesenktem Kopf,
jede gesuchte Ferne vermeidend* (70/71). Diese Geste exis-
tentieller Grundsétzlichkeit verwandelt den alles iiberblicken-
den Blick vom Gipfel. Jede Religion artikuliert sich in dieser
Spannung von oben und unten, von zuviel und zuwenig. Aber
Gesten sind nicht eindeutig, in der einen kann die andere ent-
halten sein. Uberheblichkeit kann Enttduschung sein, Melan-
cholie Souverinitit beinhalten.

Messner verdringt die Grundlosigkeit des Grundes, seine Sinn-
losigkeit. ,,Heute trdume ich manchmal davon, durch eine hohe
iiberhiingende Wand zu stiirmen — ohne die geringsten Angste
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und Zweifel. Und dann, wenn ich doch den Halt verliere und
stiirze, kann ich aus der Senkrechten in die Waagerechte hi-
naustauchen und fliegen!* (a.a.0.). Den Halt verlieren und flie-
gen. Wie normal ist doch der Traum dessen, der bis an seine
Grenzen, an die Grenzen geht. Fliegen ist immer schon der
‘Wunschtraum der Sterblichen, der Haltlosen. Warum also un-
ternimmt er grenzgingerische Aktionen? ,,Es ist der Versuch,
nicht umzukommen* (SZ, Nr. 101, 3./4. 5. 03, S. VIII). Den
Tod herauszufordern stirkt den Widerstand gegen ihn; der Tod
soll das Leben bestitigen. In ORF 2 wurde Messner 1986 ge-
fragt: ,,Aber warum begeben Sie sich eigentlich immer frei-
willig in Situationen, wo Sie ganz bewusst den Tod in Kauf
nehmen? Er hat auf diese verstérende Frage so geantwortet,
wie zu erwarten war: ,,Ich will nicht sterben. Ich glaube sogar,
dass die meisten Alpinisten mehr oder gleichviel am Leben
hingen wie alle anderen Leute auch* (Peskoller, 25/26). Nicht,
dass Messner gesteht, am Leben (wie am diinnen Seil) zu hén-
gen, ist ungewohnlich. Auffallend ist, dass er (wie die meis-
ten) die Intensitét der Bergerfahrung als Grund gegen den Tod
betrachtet. Wir machen das Leben intensiver, um den Tod zu
besiegen. Wieso gesteht Messner nicht die Grundlosigkeit, den
Abgrund seines Grundes und seines Selbst?

Souverinitit verdankt sich nicht dem Uberblick von oben, dem
alles beherrschenden Blick. Im Gegenteil, in der Nutzlosigkeit
des Bergsteigens verausgaben wir uns ohne Grund und ohne
Sinn (mit G. Bataille). In welche Fremde zieht uns diese
Leidenschaft? Nicht in die wir selbstbewusst und selbstbestim-
mend ziehen. Im Gegenteil, es dringt uns dahin, wo Selbstbe-
stimmung sabotiert wird. ,,Von-sich-loskommen-koénnen* be-
inhaltet ,,eine zwiespiltige Selbstsabotage* (G. Gamm, Nicht
nichts, 100). Sie intensiviert das Leben, bringt aber auch den
Schrecken vor dem Unverhofften, dem Verschlossenen. ,,.Der
Umgang mit dem ‘Widerstindigen’ lehrt Sorgfalt und Geduld;
jedes Ausweichmandver ist ein Schwindel (Peskoller, a.a.O.,
164). Vor allem im Berg, am Berg. Hier wird deutlich: Erken-
nen heift sich orientieren. Die Erkenntnis ,,lebt vom Ereignis
des Einfalls und beinhaltet Momente des Zufilligen (a.a.O.).
Nicht, dass Fuf3steige und Routen willkiirlich wéren (der Vor-
wurf der Willkiir kommt immer von Aullenstehenden). Ful3-
steigen und Routen nachzugehen muss geplant sein. Bergstei-
gen ist auch Erinnerungsarbeit. Aber die diskursive Ordnung
verlangt zugleich ein Eingehen auf das, was sich im Gehen
und Steigen, im Sehen und Wahrnehmen ergibt, was
gegebenenfalls von anderswoher zustoft. ,,Mit dem Trittwech-
sel verschiebt sich das Geldnde* (a.a.O., 274). Demut, von der
H. Peskoller sprach, schiitzt die verschlossenen Dinge davor,
tibergangen zu werden (im wortlichen Sinn). Dezentralisierung
des Subjekts ist auch eine Erfahrung des Bergsteigens. Lang-
same Gedankenginge werden in den Korper eingeschrieben.
Die Anstrengung des Bergsteigens bringt eine extreme Ver-
langsamung mit sich (a.a.0., 214), fiir Kdrper und Geist. ,,Die
Leidenschaft der Kletterer ist der Obsession der Geschwindig-
keit entgegengesetzt™, ,,der eigene Leib (schreibt) die Sicht auf
die Welt vor* (a.a.0.). In der Wand ist immer auch der Wand
gegeniiber. Thre abgriindige Undurchdringlichkeit verkorpert
sich in der verlangsamten Bewegung des Subjekts, das Zeit
gewinnt, Korperzeit, die das Subjekt mit der Wand teilt. Sie
bindet Korper und Geist an die Materie.
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,,Hohe fordert Fremdheit. Sie verschlieft sich dem Verstehen*
(a.a.0., 215). Es gibt keine Zeit, nach Sinn zu fragen. ,,Im alpi-
nen Aufstieg (mehr noch Abstieg, D.Z.) steckt ein viel umfas-
senderes Thema: der Umgang des Menschen mit dem Frem-
den und mit sich selbst” (a.a.O., 217).

Es gibt keinen Uberblick, mogen wir auch noch so hoch hi-
nausstreben. Universelle Reflexivitit untergréabt das Vertrauen
in die fremde Welt. Wir ziehen in die Fremde. Die Dinge wer-
den fremd, die Bilder vergehen. Bildverlust ist auch eine Chan-
ce. Er er6ffnet eine andere Bildung.

Foto: Werner H. Miiller

Die Leere der Symbole

Ich werfe noch mal einen Blick zuriick. Wo stehe ich auf mei-
nem Gedankengang?

Bergsteigen eroftnet ein kleines Kapitel Religionspadagogik:
Es beschreibt Episoden des Gehens und des Kletterns, vor-
wiegend aus den Reisezeiten des Sommers, Episoden, die zu
elementaren Erfahrungen werden. Sie verweisen auf die grund-
legende Dialektik von Abstraktion und Haftung, von Reflexi-
on und Leidenschaft. Die Anstrengung des Korpers, die Aus-
einandersetzung mit dem Berg, dem Fels, dem Stein wird zum
spirituellen Weg. Diese Metamorphose ist von anthropologi-
scher Grundsitzlichkeit, von religioser Relevanz. Aber es darf
nicht vergessen werden: auch die Leidenschaft des Spirituel-
len ist ,,Leiden zwischen GréBe und Elend* (a.a.O., 222). So
sehr sich Religion auch auf die Hohe iiber der Welt orientiert,
sie bleibt ans Abgriindige der Welt gebunden. Diese weltlich-
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menschliche Symbolik ist prinzipiell. Selbst wenn (mit Til-
lich) von der gottlichen Tiefe gesprochen wiirde, sie entspri-
che nichts anderem als den Bediirfnissen, an ihr teilzuhaben.
Die Symboldidaktik des Bergsteigens deckt die Tduschungen
auf, die in der Hohe erlebt werden. Sie muss ihre Selbstsi-
cherheit aufgeben. Sie kann nicht die Wahrheit des Berges,
der Hohe entschliisseln, nicht das aufdecken, was die Zeichen
und Bilder reprisentieren. Es bleibt die Aufgabe, sich ange-
sichts der Gegebenheiten, der Uneindeutigkeiten des Berges
und des Grundes durchzufinden.

Symboldidaktik befasst sich (im sinnlichen Sinn des Wortes)
nicht mit den Dingen, mit dem Sein, mit der Welt, sondern
mit der Welt der Zeichen, mit menschlichen Konstrukten und
Bildern, die nicht reprisentieren konnen, was sie bezeichnen.
Die Bezugspunkte der Zeichen bleiben nebulds, fremd, weil
es keine Priisenz gibt. Was da ist (das Da-Sein), ist ein Reales,
das wir nicht bezeichnen konnen, fremdes, dekonstruktives
Moment der Zeichen. Aber von dem die Zeichen schweigen
miissen, sind wir unbewusst bestimmt. Wir kommen nicht auf
dem Berg an, auf den wir unsere Bediirfnisse und Erwartun-
gen projizieren. Darum beinhaltet die Praxis der Zeichen wie
alles Menschliche auch eine ,,Logik des Verfehlens oder Schei-
terns® (G. Gamm, Nicht nichts, 110), des Verstellens und der
Selbstverfangenheit. Teilhabe an der Tiefe des Seins ist nicht
erhebend, sondern abgriindig. Der abgriindige Grund der Zei-
chendidaktik ist die Begrenztheit und Beschrinktheit des End-
lichen. Das ist die Fremde, die keiner liebt. Symbole verstel-
len sie symptomatisch. ,,Wir gehen immer zu weit, damit wir
nicht zu kurz kommen*, hat Thomas Bernhard gesagt (Gamm,
a.a.0., 111). Der Wirklichkeitsverlust korrespondiert mit der
Euphorie des Sprechen, mit dem Goldglanz der Bilder, mit
der Erhabenheit der Symbole.

In den Symbolen des Himmels spiegelt sich der Abgrund der
Erde. ,,.Denk nicht immer Himmelsvergleiche bei der Schon-
heit — sondern sieh die Erde* (Handke, Sainte-Victoire, 71).
Nicht sich selbst zu finden, ist das Grundproblem menschli-
cher Existenz, sondern von sich selbst loszukommen.

Es ist die existentielle Symbolik, dass jede Sehnsucht auf En-
den und Vergehen verweist. Der Lehre unserer Zeichen, in
denen wir die Welt erleben, der Zeichendidaktik mit Bernhard
Dressler, mit Michael Meyer-Blanck, ist der Abstieg zum
Grund, zum Menschen, zur Welt eingeschrieben. Das ist ein
Weg in die Grundlosigkeit, die alle Sinnkonstrukte subver-
tiert, unterlduft. Zeichendidaktik und Symboldidaktik bein-
halten ein ,,Schweigen iiber den Abgrund* (Derrida, Politik
der Freundschaft, 85), iiber ihren unsicheren Grund. Aber sie
konnen das wissen. Insofern ist Zeichendidaktik die einzig
akzeptable Form der Symboldidaktik.

Ohne Zweifel ,reichert sich die Bedeutung des Zeichens im
Zuge seiner Interpretation an. Die Bedeutung des Symbols
‘wichst im Gebrauch und mit der Erfahrung’* (M. Vetter zi-
tiert hier Charles S. Peirce, vgl. EvTheol 62/2002, 460). Doch
diese Erfahrung verweist symptomatisch auf das, was Men-
schen entbehren, namlich Dauer und Priasenz. Wer konnte den
fremden Stein kennen, den fremden Berg auflerhalb unserer
Sprache und Zeichen? Die Wahrheit des Steins ist unzugéing-
lich in ihm selbst verschlossen. Aber was dann? Gibt es kein
eindeutiges Bezugsobjekt unserer Zeichen? Peirce hat vom
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-dynamischen Objekt* gesprochen, das mit M. Vetter ,,im Zuge
gemeinschaftlicher Interpretation zunehmend bestimmbarer
wird“ (Vetter, a.a.0., 449). Aber die Vergewisserung durch
Konvention bleibt uneindeutig, bezweifelbar. Gemeinschaft
fungiert gerade als Versicherung gegen den Abgrund. Was aber,
wenn die Seilschaft nicht halten kann, was sie verspricht?
Das Bediirfnis nach Eindeutigkeit des Bezugs zwischen Zei-
chen und Objekt, Signifikant und Signifikat ist nicht harmlos.
,.Wenn wir noch immer*, so Jean Baudrillard, ,,dem Traum
von einer Welt eindeutiger Zeichen, einer ‘starken symboli-
schen Ordnung’ nachhingen, sollten wir uns keine Illusionen
machen: Es hat diese Ordnung gegeben, und zwar in einer
unbarmherzigen Hierarchie, denn die Klarheit und die Grau-
samkeit der Zeichen gehdren zusammen® (Der symbolische
Tausch und der Tod, Miinchen 1982, 80, vgl. Gamm, a.a.O.,
109).

Entgegen allem Aufkldrungsoptimismus kann es Selbstver-
gewisserung nur durch Selbstpreisgabe geben (P. Biirger, 152).
Keiner kann sich den Berg aneignen, weder sprachlich noch
sinnlich. Der Berg ist kein mathematisches Infinitesimalob-
jekt. ,,Pragmatische* Anndherung ans unendlich Ferne ist
immer noch Abstraktion oder die katholische Version natiirli-
cher Theologie.

Die Macht der Symbole (H.-M. Gutmann, Symbole zwischen
Macht und Spiel, 1996) ist auch die Macht, die in jeder Ver-
fiihrung liegt, im Versprechen von Halt, Lebendigkeit und Ge-
meinsamkeit. In solchen metaphysischen Versprechungen ver-
spricht sich das Subjekt, denn es redet, wie gesagt, von seinen
Bediirfnissen und Enttduschungen.

Wird dadurch nicht alles willkiirlich? Die Frage ist die der
Emmausjlinger, die erst nachher wissen. In der Leere jeder Leh-
re ereignet sich ein Unplanbares, ein nicht zu Erwartendes, ein
Nichts, das nicht nichts ist. Die BerglLehre der Sainte-Victoire
hat Cezanne in Bildern, Handke im Erzihlen formuliert. Beide
Poesien enthalten, was nicht festzustellen, nicht zu identifizie-
ren ist, wunderbare Leeren, in denen sich ereignet, was be-
fremdet, was packt, vielleicht durcheinander bringen oder sogar
aus der Bahn werfen kann. In die Leere dieser Poesie kann
man abstiirzen. Es kommt in Wortern und Zeichen etwas zu
Gehor, ein unhorbares Unerhortes, storend undefinierbar, ein
immer Kommendes (messianisch mit Derrida gesagt). Am Ende
werden wir gewusst haben (das ist melancholisches Futurum
II), was wir mit unseren Wortern gesagt haben. Einstweilen ist
jedes Signifikat (Bezeichnete) wiederum ein (symbolischer)
Verweis. Der Berg bin ich, der Berg ist meine Hohle, mein
Freund, mein Tod. Berg ist ein Berg ist ein Berg.

Wer den Berg beschreiben will, tut das, weil er den Berg be-
steigen, bewiltigen und sich orientieren will. Das ist notwen-
dig. Aber er muss wissen, dass er zugleich abstrahiert, d.h. den
Berg und sich selbst verfehlt. Besteigen, Parameter der Abs-
traktion, ist die prototypische Version von Erméchtigung und
Entméchtigung, von Lehre und Leere. Wir konnen nicht so tun,
als griinde Religionspadagogik in einem didaktischen Konzept
der Selbsterméchtigung und Selbstkonstruktion.

Aber Erniedrigung, Entleerung, Kenosis konnten zum Weg
werden, in der Leere unserer Lehren, in der Selbstpreisgabe
und Verausgabung eine Hoffnungsperspektive zu sehen. Das
wire ein Aspekt kenotischer Christologie.
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Der Berg, mein liebster Feind

Kann, wer die Berge liebt, realisieren, dass der Berg sein Feind
ist?

Feind ist ein Name, ein Wort, ein Zeichen, ein bedrohliches.
Was wir Freund nennen, definiert zugleich den Feind. Natiir-
lich gibt es dabei feine Unterschiede: Die einen reden noch
von Freundschaft, wo die anderen schon Feindschaft sehen.
Dennoch, Ordnung regelt das soziale Leben. Die Norm macht
alles klar: Freundschaft ist nicht Feindschaft, Feindschaft nicht
Freundschaft, Liebe nicht Hass. Stimmt das denn: Freundschaft
ist nicht Feindschaft? In allen Zeichen setzen sich unsere Nor-
men durch, setzen wir uns durch. Der Grund der Freundschaft
ist nicht Freundschaft, sondern unsere Erfahrung, die Ordnung
und Norm unserer Zeichen. Aber dieser Grund ist fragwiirdig,
abgriindig. Er enthilt ein Feindliches, ein Reales, das wir ver-
fehlen. Freundschaft, Briiderlichkeit ist unserem Bediirfnis ge-
maB: ,,In Wahrheit aber ist Bruder ein schoner Name, voller
Innigkeit, und deshalb griindeten wir, er und ich, unseren Bund
darauf* (Montaigne, bei Derrida, a.a.0O., 389). Diese Ironie
weil}, dass Gemeinschaft (also jemanden Bruder nennen zu
konnen) auf das Bediirfnis verweist, nicht einsam, ausgeschlos-
sen und in sich selbst verschlossen zu sein. Das Ja zur Ge-
meinsamkeit ist das Nein zur Einsamkeit. Bruder ist unser (fa-
milidres) Bild des Bruders. Darum fingt die Achtung des Frem-
den erst ,,jenseits des Briiderlichkeitsprinzips* (Derrida, a.a.0.)
an, jenseits der Sehnsiichte und Bediirfnisse.

,Ich und Mich®, denkt der Einsiedler (so Nietzsche), ,,sind
immer zu eifrig im Gespriche: wie wire es auszuhalten, wenn
es nicht einen Freund gidbe?* (Derrida, a.a.0., 369). Mit einer
Reminiszenz ans Bergsteigen interpretiert Derrida: Es zieht den
Einsiedler ,,zu sehr in den Abgrund, in die Tiefe, er sehnt sich
nach einem Freund, um Hohe zu gewinnen. [...] was verrit
sich in der Sehnsucht nach einem Freund? Wir wollen an den
anderen glauben, weil wir verzweifelt an uns selbst glauben
wollen® (a.a.0., 376). Aber vom Freund hat der Einsame nichts,
weil Freund die Projektion seiner Bediirfnisse ist. Wir miissen
Luns einen Feind machen (a.a.0.). Das Feindliche im Zei-
chen, im Namen fordert heraus. Ohne feindliche Welt wiirden
wir in uns selbst verfangen bleiben. Ohne feindliche Welt gibe
es keine Kreativitdt. Was hitten wir von all dem, was unseren
Bediirfnissen entgegenkommt? Das macht weder Kreativitit
frei noch die Hoffnung auf ein Anderes, das kommt. ,,Wenn
einer zu seinem Feind spricht, genauer: den anderen bittet, er
moge sein Feind sein, so liegt darin mehr Freundschaft, und
eine sehnsuchtsvollere, als in der Rede dessen, der, ohne sich
an ihn zu richten, vom Freunde spricht. [...] Will man einen
Freund haben, ... muss man Feind sein konnen, muss man zum
‘besten Feind’ fahig sein“ (a.a.0.), sonst ist der Andere nur
Objekt meiner Bediirfnisse. Der Berg, mein Feind, Feind mei-
nes Bediirfnisses nach Hohe, nach Abstraktion, nach Selbster-
forschung und Selbsterprobung. Wir eignen uns den Berg an.
Oft genug fiihrt gerade diese gefihrliche Einverleibung (wir
kommen iiber den Berg) zum Absturz (er kommt iiber uns).
Uber den Berg reden ist eine Weise, ihn zu ignorieren. Kénnte
er sich doch anreden lassen.

Der Weg zum fernen Fremden ist ein beschwerlicher Weg, der
in die Hohe nach unten geht. In die Fremde gehen, wer konnte

Loccumer Pelikan 2/04

das forsch und sicher? Theologisch geht es immer in die Frem-
de, in die absolute, die keiner kennt. Das ist die religionspida-
gogische Devise, eine entschiedene.

Die Poesie des Bergsteigens ist eine Art religionspiadagogi-
scher Theologie. Sie entwickelt eine eigene Asthetik, die Ge-
nuss daran hat, sich ins Fremde zu verlieren, in das, was wir
am Gesehenen nie gesehen haben, am Gesplirten nie gesplirt,
am Gerochenen nie gerochen haben. Das sind nicht die wun-
derbaren Bilder, die schonen Beriihrungen, die Hohenerleb-
nisse der Fremde. Im Gegenteil, es hat immer mit Enden und
Verenden zu tun. Diese Jouissance, wie Lacan sagt, ist Mehr-
Genuss, ist Lust an der Freude, weil sie noch das genief3t, was
von Vergehen, Hinfdlligkeit und Abstieg gezeichnet ist. Das
ist kein masochistischer Zynismus, keine Asthetik des Verfalls,
keine Poesie des schonen Scheins, sondern eine Poesie, die
weder verdrdngen muss, noch sich entmutigen ldsst. ,,Poesie,
das poetische Genief3en, erscheint, wenn die symbolische Ar-
tikulation dieses Verlustes eine eigene Lust hervorbringt™ (Zi-
zek 1997, 11). Mehr-Genuss heifit im Verlieren gewinnen. Die-
ser Genuss des Genusses ist Vorschein von Ostern, eine uner-
horte Lust im Schmerz. Unverfiigbar ist das Unerhorte, Ostern
ein Wort, eine unmogliche Hoffnung. Eine kleine Trostung.
Sie zieht uns in die Fremde. Unterwegs kommt uns unmerk-
lich ,,etwas™ (jenseits von Gut und Bose) in die Quere, vielleicht
ein Segen, auch wenn wir ihn Schmerz nennen.

Aufsteigen, um nicht anzukommen, ist ein ironischer Gestus.
Wie wird die Sehnsucht des Bergsteigens mit dieser Ausweg-
losigkeit fertig? Wie die Zeichendidaktik mit den befremdlich-
fremden Verweisungen? Religionspddagogische Didaktik
bedarf der theologischen Orientierung, die anhilt, den namen-
losen Fremden zu achten, obwohl wir ihn mit vertraulichen
Namen anrufen. Religionsunterricht iibt das Profane — in der
Hoffnung, ein Anderes, ein Vielversprechendes konnte sich er-
eignen, jedenfalls sich zeigen. Humanitit muss von Menschen
benannt, bezeichnet werden. Aber der namenlose Fremde ist
ihr Grund.
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Heike Lindner

Zukunftsentwiirfe der Hoffnung
im dsthetischen Kontext

Ein Unterrichtsbeispiel zur Interdisziplinaritit von Musik und Theologie

Was kann die Musik in theologischen
Kontexten des Religionsunterrichts di-
daktisch leisten? Dieser Frage mochte
dieser Unterrichtsentwurf fiir die Jahr-
gangsstufen 10 bis 13 nachgehen. Mu-
sik macht auf einer ganz anderen
Ebene religiose und theologische Kon-
notationen, die Schiilerinnen und Schii-
ler mit dem Unterrichtsgegenstand
verbinden konnen, kommunikabel: der
hiufig vertextete Religionsunterricht be-
kommt eine Ausdrucksebene, die das
emotionale Lernen ermoglicht und &s-
thetische Ausdrucksformen anbietet.'

Lasst sich Zukunft einschat-
zen?

Dieser Unterrichtsentwurf ist gedacht
fiir Fragen und Erfahrungen, die sich
Menschen in Zusammenhang mit ihrer
Zukunft machen und dabei unterschied-
liche Haltungen und Einschitzungen
gewinnen. Wird die Zukunft determinis-
tisch eingeordnet (,,Ich kann meine Zu-
kunft selbst nicht beeinflussen®) oder
handlungsoptimistisch angegangen (,,Ich
nehme meine Zukunft selbst in die
Hand*)? Innerhalb dieser Spanne werden
sich auch die Schiilerinnen und Schiiler
zu orientieren versuchen. 64% aller Ju-
gendlichen in Deutschland — so die 13.
Shell-Jugendstudie — beurteilen die per-
sonliche wie auch die gesellschaftliche
Zukunft iiberwiegend zuversichtlich.?
Die Lehrpline in Deutschland fordern bis
heute in der Regel vom Unterrichtenden
eine Lebenswelt-Pddagogik, die die
»Schiilerinnen und Schiiler da abholen
soll, wo sie stehen‘®. Dies setzt voraus,
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dass der Unterrichtende die wirklichen
Einstellungen und Einschétzungen ,,sei-
ner Schiilerinnen und Schiiler kennt:
Wie lassen sich aber solche Entwiirfe von
der eigenen Zukunft im Unterricht ,er-
heben*? Vielleicht wire es didaktisch gar
nicht so ungeschickt, zunédchst einmal
Fremderfahrungen im Zusammenhang
mit dem Thema ,,Zukunft anzubieten,
die durchaus auch Konfrontationen her-
vorrufen. Diese sind auch von Menschen
gewonnen, sie unterscheiden sich jedoch
moglicherweise ganz von den eigenen
Einstellungen nicht nur aufgrund der Tat-
sache, dass sie in dsthetischem Gewan-
de prisentiert werden, im Gegenteil: Die
musikalische Sprache transportiert ein
Lebensgefiihl der Zukunft gegeniiber,
das im Rezipienten etwas auslost: Er
kann sich in seiner eigenen Lebenskon-
struktion bestétigt oder aber herausgefor-
dert sehen.* Denn die Shell-Jugendstu-
die offenbart nicht nur ein positives op-
timistisches Gesamtbild, das die Jugend-
lichen in Deutschland ihrer Zukunft ge-
geniiber haben, sondern zeigt, dass die-
se positive Einstellung gewonnen wurde
aufgrund von hohen Anpassungsleistun-
gen in Zeiten schwindender Gewisshei-
ten und Autorititen, in denen der Mensch
seine Zukunftsentscheidungen nur noch
zu moderieren vermag und nicht mehr
verantworten muss. Dieser gesellschaft-
liche Wandel macht eine Identitiit erfor-
derlich, die mit Spannungen, Briichen
und Ubergingen flexibel umgehen kann.
Das positive AuBenbild wird getriibt
durch ein Nebeneinander von Wertori-
entierungen, die bei vielen Jugendlichen
Briiche und Spannungen innerhalb der
eigenen Identitidt hervorrufen konnen.

Musik ruft Erinnerungen und
Fremderfahrungen wach

Die didaktische Grundkonzeption die-
ses Unterrichtsentwurfs geht nicht
davon aus, dass die Musik etwa onto-
logisch einen bestimmten Sinnbezug
enthielte, der im Unterricht erarbeitet
werden konnte, oder dass die Musik
Aussagen zur Zukunft besitzen wiirde,
die die Schiilerinnen und Schiiler her-
ausarbeiten sollen. Ich mochte die di-
daktische Stofrichtung umkehren und
auf die Schiilerinnen und Schiiler ver-
weisen: Welche Erfahrungen und Fra-
gen verkniipft der Horer, die Horerin
mit der Musik? Welche Konnotationen
ruft die Musik beim Zuhdoren auf? Gibt
es traditionelle Horverhaltensweisen,
die ich gelernt habe und die besonders
signifikant konventionalisierte Horhal-
tungen wachrufen, oder 16st die Musik
Fremderfahrungen aus? Um die eige-
nen Zukunftserwartungen aufzuriitteln
und in einen Kontext zu stellen, der
auch andere Deutungsmoglichkeiten
von Zukunft hervorruft, habe ich das
Adventslied ,,Es kommt ein Schiff ge-
laden* ausgewihlt. Es erinnert an kon-
ventionelle christliche Codierungen’,
die jedoch moglicherweise heutigen
Schiilerinnen und Schiilern wieder
fremd erscheinen konnen (hier ist
sicherlich der Grad der religiosen So-
zialisierung entscheidend), und ein
zweites Liedbeispiel, das konventionel-
le Zukunftserwartungen verfremdet und
somit neue Interpretationen ermoglicht:
das Lied der Seerduber-Jenny aus der
Dreigroschenoper von Kurt Weill und
Bertolt Brecht.
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Das Schiff als Symbol der
Reise in die Zukunft

Beide Lieder erzdhlen vom Unter-
wegssein in die Zukunft, beide stellen
Zukunftsutopien vor, in die sich der Sén-
ger eingebettet weill, doch sowohl die
Gewissheit, mit der er sich der Zukunft
zuwendet, als auch die Zukunftsvision
beruhen auf unterschiedlichen Voraus-
setzungen.

Es kommt ein Schiff geladen

Daniel Sudermann schreibt inmitten des
Dreifligjahrigen Krieges {iiber ein
Schiff, das den Sohn Gottes bringt, um
die Menschheit zu erlosen. Die erste
Strophe enthilt Beziige, die man auch
in Predigten der Kirchenviiter wieder-
findet: Bauteile des Schiffes werden mit
Eigenschaften des Kirchenbaus vergli-
chen und enthalten damit Allegorisie-
rungen von Vorstellungen iiber den Er-
I6sergott (Daniel Sudermann, 1626:
Segel — Liebe, Mastbaum — Heiliger
Geist; Cyprian, 3. Jh.: Kajiite = Chor-
raum, Mast — Kirchturm, Ruder — Stre-
bepfeiler).

Sowohl Augustinus als auch Maximus
von Turin verwenden die Schiffsallego-
rie in ihren parédnetischen Predigten. Sie
stellen dazu die christologisch-eschato-
logischen Aussagen in den Kontext des
Odysseus-Mythos: ,,Das Leben in die-
ser Welt ist wie ein stiirmisches Meer,
durch das hindurch wir unser Schiff bis
in den Hafen fiihren miissen; wenn wir
es schaffen, der Versuchung der Sire-
nen zu widerstehen, wird es uns zum
ewigen Leben bringen® (Augustinus 4./
5.Jh.); ,,Das Kreuz Christi ist wie ein
Mastbaum im Schiff der Kirche; die
Bindung an diesen Mastbaum behiitet
vor aller Gefahr* (Maximus von Turin
5. Jh.). Odysseus ldsst sich an den
Schiffsmast binden, nachdem er seinen
Gefihrten die Ohren mit Wachs ver-
schlossen hat. So konnen alle Schiffs-
bewohner dem verlockenden Gesang
der Sirenen widerstehen und damit ih-
ren Untergang verhindern. Die Schiffs-
metaphorik hat mythologische Urspriin-
ge, so z. B. die Vorstellung, dass ein
Fahrmann die Toten iibersetzt ans an-
dere Ufer ins Jenseits. Die Zeitspanne
eines Lebenslaufes stellt auch Friedrich
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Schiller in einem Dichtichon dar: ,,In
den Ozean schifft mit tausend Masten
der Jiingling. Still, auf gerettetem Boot
treibt in den Hafen der Greis.*

In der 3. Strophe wird die Schiffsmeta-
phorik ,,.Der Anker haft auf Erden, da
ist das Schiff am Land* umgewandelt
in das Inkarnatus-Motiv ,,Das Wort will
Fleisch uns werden, der Sohn ist uns
gesandt.” Entscheidend fiir die theolo-
gische Aussage dieses Liedtextes ist der
Gedanke, dass diese Menschwerdung
Gottes auf stille (2. Strophe: ,,Das Schiff
geht still im Triebe*) und auch gewalt-
freie Weise geschieht, ja mehr noch:
Gott geht mit seiner Menschwerdung
das Risiko des Lebens ein (4. Strophe:
,»Zu Bethlehem geboren im Stall ein
Kindelein, gibt sich fiir uns verloren®).
Diesen Zusammenhang bezeichnet
Gianni Vattimo mit der Herablassung
Gottes auf die Ebene des Menschen,
das, was Paulus die kenosis Gottes
nennt (in Phil 2,7) als Zeichen dafiir,
dass der nicht-gewaltsame und nicht-
absolute Gott dadurch gekennzeichnet
ist, zur Schwichung bestimmt zu sein.’
Daniel Sudermann betont und steigert
diese Schwichung durch den Gedanken
der Nachfolge im Leid (5. Strophe:
,und wer dies Kind mit Freuden um-
fangen, kiissen will, muss vorher mit
ihm leiden grof3 Pein und Marter viel.*).
Die Erlosung des gldubigen Christen
geschieht in der Kreuzesnachfolge, in
der theologia crucis des Markusevan-
geliums formuliert: ,,Wenn jemand mit
mir gehen will, verleugne er sich und
folge mir nach!* (Mk 8, 34b). Diese
Nachfolge geht durch den Tod (6. Stro-
phe: ,,danach auch mit ihm sterben®),
erst dann wird der Mensch das ewige
Leben ,,erben®. Interessant ist iibrigens,
dass innerhalb der Gottesdienstpraxis in
der Regel nur die Strophen 1-4 gesun-
gen werden. Die theologische Haupt-
aussage liegt jedoch hier im Achterge-
wicht des Textes®, um im Bild des Schif-
fes zu bleiben.

Die Seerauber-Jenny

Die Dreigroschenoper wurde 1928 in
Berlin uraufgefiihrt. Dieses Stiick, das
eigentlich keine Oper ist — die Songs
des Stiickes sollen von Schauspielern
gesungen werden — , geht zuriick auf

John Gays ,,Beggars Opera* und han-
delt vom Banditen Macheath (Mackie
Messer), der Polly, die Tochter des Bett-
lerkonigs Peachum, in einem Pferde-
stall heiratet. Peachum will ihn an die
Polizei ausgeliefern. Als er sich in ein
Bordell begibt, verrit ihn Jenny, seine
alte Freundin. Lucy, die Tochter des Po-
lizeimeisters, verliebt sich in den ver-
hafteten Mackie und verhilft Mackie
schlieBlich zur Flucht. Macheath wird
schlieBlich ein zweites Mal verhaftet
und zum Tode durch den Strang verur-
teilt. Mit dem Kopf in der Schlinge er-
wartet er die Vollstreckung des Urteils,
als plotzlich der reitende Bote des Ko-
nigs seine Freiheit verkiindet und ihn
in den Adelsstand erhebt.

Die Textsprache Bertolt Brechts trifft
ganz das Milieu der Bettler und Huren,
die Songtexte sind derb, witzig, aggres-
siv und sarkastisch. Die Rhythmik der
Melodie unterwirft sich dem Sprach-
rhythmus der Texte, bis hin zum tat-
siichlichen Ubergang in gesprochene
Sprache. Die Lieder werden von einem
kammermusikalischen Ensemble be-
gleitet, die Stilistik wechselt zwischen
Jazz- und Song-Elementen der 20er
Jahre (berithmt geworden ist der sog.
,Bénkelsdangerton® in der Moritat von
Mackie Messer ,,Und der Haifisch, der
hat Zihne*).?

Im Song ,,.Seerduber-Jenny* (er steht im
Anfangsteil vor der Hochzeit) besingt
Polly Peachum die Herrschaftsstruktu-
ren der Gesellschaft, in der die ,,Her-
ren‘ liber das Abwaschmédchen Jenny
befehlen. Sie bemerken den drohenden
Umsturz nicht, der in der Metapher des
Kanonenschiffs naht, das Jenny befeh-
ligt, ein Gericht abzuhalten, um alle
Menschen der Stadt kompromisslos zu
toten. Es gibt keine Gnade im Gericht,
und am Ende wird Jenny mit dem Schiff
entschwinden.

Bertolt Brecht bricht alle konventionel-
len Deutungsmetaphern auf und kehrt
sie ins Gegenteil: der Hafen — kein
Raum der Sicherheit mehr, sondern Be-
schuss und Tod; das Schiff — tragt kei-
ne Gnade, sondern Kanonen; keine
Hoffnungsperspektive der Auferste-
hung des gldubigen Christen in der
Nachfolge Christi, sondern erbar-
mungsloses Gericht und Vernichtung
aller Menschen. Damit trigt diese Me-
taphorik Ziige der Apokalypse, in der
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es Trost nur fiir die Unterdriickten gibt
nach einem Abbruch des Alten Aon
durch Ausléschung aller gesellschaftli-
chen Realitéten.

Materialien fiir den Unterricht

Es ist erforderlich, dass das Lied mit

der Lerngruppe zunichst ein paar Mal

gesungen wird. Durch das Singen wird
der Text internalisiert und ganz anders
memoriert als durch das gesprochene

Wort — die Schiilerinnen und Schiiler

eignen sich die Musik fiir sich selbst un-

mittelbar an. Der/die Unterrichtende
sollte dazu folgende Regeln zum Ein-
studieren eines Liedes beachten:

e immer (denselben) Anfangston vor
dem Singen angeben und ansingen
lassen (damit die Gruppe sauber
singt — Intonation!)

e das Lied — falls es unbekannt ist —
zunéchst einmal selbst vorsingen und
dann abschnittsweise einiiben

* zur Tempounterstiitzung das Metrum
dazu schlagen (visuelle Hilfe) bzw.
leise klopfen oder schnipsen (audi-
tive Hilfe, dazu am besten einen An-
zihltakt, also: Ton angeben — ansum-
men — einzdhlen — beginnen)

» schwierige Stellen separat iiben (erst
einmal nur den Text rhythmisiert
sprechen und dann mit der Melodie
zusammen singen)

¢ man achte beim Einiiben darauf, dass
das Viertel-Grundmetrum in beiden
Liedteilen gleich bleibt (dazu klopft
man am besten die Viertelnoten als
Metrum durch)

Erwartete Ergebnisse

Die musikalischen Zeichen der Melodie-
bildung eines Chorals'® liegen in den Pa-
rametern Takt, Rhythmus, Diastematik
(Tonhohenverlauf), Formbildung in Be-
zug auf den Zeilenbau des Liedes, Me-
lismatik (Melodieauszierung auf einer
Textsilbe). Die didaktischen Fragen bzw.
Impulse nehmen drei dieser Parameter
auf, die fiir das Adventslied von Bedeu-
tung sind:

zu 1. (Takt — Taktwechsel):

Dazu kann die Lerngruppe in eine
Sprech- und in eine Klopfgruppe einge-
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teilt werden, so dass es den Schiile-
rinnen und Schiilern leichter fillt, den
Taktwechsel ab Takt 4 zu erkennen.
Nach einem Durchgang sollten die
Gruppen getauscht werden. Die Schii-
lerinnen und Schiiler werden entdecken,
dass der anfingliche 6/4 Takt ab Takt 4
in einen 4/4 Takt wechselt, wodurch die
Melodie eine andere Energetik be-
kommt (die Schiilerinnen und Schiiler
werden eher von ,,drive” sprechen), d.h.
der zweite Strophenteil erhilt jeweils
einen anderen Ausdruckscharakter. Der
schwerlastige Beginn des Liedes lésst
die Vorstellung eines schwer beladenen
Schiffes ganz gut entstehen.

zu 2. (Melisma):

Der 1. Strophenteil enthilt aufsteigen-
de Melismen im Dreierrhythmus. Er
weist im Gegensatz zum 2. Teil schlep-
penden Charakter auf: ,,[ge-]laden® (1.
Str.), ,,Triebe* (2. Str.), ,,Erden* (3.
Str.), ,,[ge-]boren* (4. Str.), ,,[um-]fan-
gen‘ (5. Str.), ,,sterben* (6. Str.). Es sind
die Schliisselworter, die das irdische
Dasein des Menschen beschreiben. Die
Melismen im 2. Strophenteil befinden
sich auf dem jeweiligen Schliisselwort
,Gnaden* (1. Str.), ,,Liebe* (2. Str.),
,werden® (3. Str.), ,,[ver-]loren* (4.
Str.), ,leiden* (5. Str.), ,,erben* (6. Str.).
Sie sind bewegt und abwiirts gerichtet
und verzieren die Schliisselworter, die
auf die Zukunft in der Erlosung hin-
weisen.

zu 3. (Rhythmik):

Die Darstellung des irdischen Daseins
wird (im 1. Teil im 6/4 Takt) durch ei-
nen besonders schleppenden Rhythmus
unterstrichen, welcher besonders die
Zihlzeit ,,1° und die Zihlzeit ,,4* des
6/4-Taktes sozusagen zum Stillstand
kommen ldsst, hier geht das Lied quasi
einfach nicht weiter! !

Die Ursache fiir diese Hoffnungsper-
spektive, den auferstandenden Christus,
lasst die Melodie in einem beschwing-
ten Rhythmus auftreten, der sogar flie-
Bende Achtel-Noten aufweist.

zu 4. und 5.:
S. 0. Abschn. ,,Das Schiff als Symbol
der Reise in die Zukunft“.

Anmerkungen

1. Vgl. zu dieser Thematik meine ausfiihrliche
Darstellung: Heike Lindner: Musik im Religi-
onsunterricht. Mit didaktischen Entfaltungen
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Lit-Verlag, 2003.
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mit dem Schluss von einer Regel und einem
Resultat auf den Fall bezeichnet. Deshalb er-
scheint es in unserem Kontext angebracht, von
den musikalischen Zeichen zu sprechen (und
nicht von den Symbolen!). Der Choral zeigt
demnach bestimmte Codes auf, durch die der
Horer Sinnfilligkeit abduzieren kann. Das Re-
sultat ist jedoch bei verschiedenen Horern ent-
sprechend unterschiedlich — ein ,,Sinn an sich”
kann nicht ontologisch aus der Musik erschlos-
sen oder gar herausgelost werden (wie durch
den Begriff ,,Symbol* signalisiert). Eine semi-
otische Revision der Analysetheorien in der heu-
tigen Musikpiddagogik wiirde aus meiner Sicht
sehr gut tun!

6. Friedrich Schiller, Erwartung und Erfiillung, zi-
tiert in: Georg Biichmann, Gefliigelte Worte,
Berlin: Haude & Spener, 1972, 246.

7. Gianni Vattimo, Glauben — Philosophieren,
Stuttgart: Reclam, 1997, 34.

8. Rudolf Bultmann hat im Rahmen seiner Gleich-
nisauslegung diesen Ausdruck als Stilgesetz
dafiir verwendet, dass das Wichtigste am Ende
einer Erzdhlung genannt wird. Rudolf Bult-
mann, Die Geschichte der synoptischen Tradi-
tion, Gottingen: Vandenhoeck und Ruprecht,
1979, 207.

9. Werner Oehlmann, Oper in vier Jahrhunderten,
Stuttgart/Ziirich: Belser AG, 1984, 745f.

10. Vgl. zu diesem Thema das duflerst informative
Buch des Musikwissenschaftlers Diether de la
Motte, Melodie. Ein Lese-und Arbeitsbuch,
Kassel: Birenreiter-Verlag, 1993, Kapitel: Der
Reformatorische Choral, 199-215.

11. Zu dieser Deutung siehe auch: Martin Gotthard
Schneider, Gerhard Vicktor (Hg.), Alte Choréd-
le — neu erlebt. Kreativer Umgang mit Kirchen-
liedern in Schule und Gemeinde, Lahr: Verlag
Ernst Kaufmann, 1993, Kapitel zu EG 8 ,,Es
kommt ein Schiff geladen®, 79-83, 79.

Tonaufnahme

Sony ADD, 58 CD 5209021 Weill, Kurt (1900-
1950) Die Dreigroschenoper, Orchester Freies
Berlin, Ltg. W. Briickner-Riiggeberg, Jenny:
Lotte Lenya.

Bei dieser Aufnahme handelt es sich um die von
der Witwe Kurt Weills und erster Spelunken-
Jenny, Lotte Lenya, geleitete einschligig besetz-
te Produktion.

Dr. theol. Heike Lindner ist Dozentin fiir Ev. Theologie und Religionspdda-
gogik an der Pddagogischen Hochschule Heidelbersg.
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Es kommt ein Schiff geladen M1

Q|
| 184

& [~4 L4 e
Es kommt ein Schiff, ge - la - den bis
a Gm F Dm B
2 T T T — 14—t ¥ t ] J r et »—]
% —eo—1 P : g — 1 { —
-4 - T
an sein hdch - sten Bord, trigt  Got - tes  Sohn voll
A S Dm _ Am Dm
) T 1 | n LA T 1 { ; t ! {I
ﬁjj:jj:‘jd L » y m— - 1
Gna - den, des Va - ters e - wigs Wort.
Liedtext musikalische Parameter Zukunftsvorstellungen

1. Es kommt ein Schiff, geladen
bis an sein hochsten Bord,

trigt Gottes Sohn voll Gnaden,
des Vaters ewigs Wort.

2. Das Schiff geht still im Triebe,
es trigt ein teure Last;

das Segel ist die Liebe,

der Heilig Geist der Mast.

3. Der Anker haft” auf Erden,

da ist das Schiff am Land.

Das Wort will Fleisch uns werden,
der Sohn ist uns gesandt.

4. Zu Bethlehem geboren
im Stall ein Kindelein,
gibt sich fiir uns verloren;
gelobet muss es sein.

5. Und wer dies Kind mit Freuden
umfangen, kiissen will,

muss vorher mit ihm leiden

grof3 Pein und Marter viel,

6. danach mit ihm auch sterben
und geistlich auferstehn,

das ewig Leben erben,

wie an ihm ist geschehn.

Text: Von Daniel Sudermann 1626 nach einem Marienlied aus Stra3burg, Melodie: K6ln 1608
Quelle: Evangelisches Gesangbuch, Lied Nr. 8 (zum Advent)

~

. Klopft das Grundmetrum des Liedes und zchlt die Anzahl eurer Schidge pro Takt.

. Welche Wérter werden besonders ausgeschmiickt? Sucht diejenigen Stellen in der Melodie, in denen ihr auf einer
Wortsilbe mehrere Tone singt (das nennt man Melisma)! Worin unterscheiden sich die Stellen? Achtet dabei auf die
Wirkung, die die Melodie auf den Text hat.

3. Wenn ihr den Rhythmus nachspiirt — worin unterscheiden sich die beiden Teile? Achtet auf die Schnelligkeit bzw.
Langsamkeit der Tone in der Melodie.

. Informiert euch iiber den Texter des Liedes.

. Welche Vorstellung von Zukunft vermittelt der Text? Bezieht dazu eure Ergebnisse von Aufgabe 1.-3. ein.

\S)

LI
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Informationen zum Dichter des Liedes

Daniel Sudermann wurde 1550 in Liittich geboren. Er war Hofmeister in verschiedenen Adelshdusern. Seit 1585 arbei-
tete er als Erzieher der im Briiderhof zu Stralburg wohnenden Studenten. Er wurde ein Anhénger des deutschen Refor-
mators und Mystikers Kaspar von Schwenckfeld, welcher die Auffassung vertrat, dass Gott ausschlieBlich an die

Innerlichkeit des Menschen gebunden ist.

M1

Po.

Lied der Seeriuber-Jenny ,,Die Seeriuber-Jenny oder Triume eines Kiichenmidchens (Jenny)* M2
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Takte 1-6 und 22-27 aus: Das Lied von der Seerduber-Jenny von Kurt Weill/Bertolt Brecht, Die Dreigroschenoper, Klavierauszug Universal Edition Nr. 8851, S. 15f.

Liedtext

Musik und Zukunftsvorstellungen

1. Meine Herren, heute sehen Sie mich Gliser
abwaschen,

Und ich mache das Bett fiir jeden.

Und Sie geben mir einen Penny, und ich bedanke mich
schnell;

Und Sie sehen meine Lumpen und dies lumpige Hotel,
Und Sie wissen nicht, mit wem Sie reden.

Und Sie wissen nicht, mit wem Sie reden.

Aber eines Tages wird ein Geschrei sein am Hafen.
Und man fragt: Was ist das fiir ein Geschrei?

Und man wird mich lacheln sehn bei meinen Glasern.
Und man fragt: Was ldchelt die dabei?

Und ein Schiff mit acht Segeln
Und mit fiinfzig Kanonen
Wird liegen am Kai.

2. Man sagt: Geh, wisch deine Gliser, mein Kind.
Und man reicht mir den Penny hin.

Und der Penny wird genommen,

Und das Bett wird gemacht.

(Es wird keiner mehr drin schlafen in dieser Nacht.)
Und die wissen immer noch nicht, wer ich bin.

Und die wissen immer noch nicht, wer ich bin.
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Liedtext Musik und Zukunftsvorstellungen

Und in dieser Nacht wird ein Getos sein am Hafen,
Und man fragt: Was ist das fiir ein Getos?

Und man wird mich stehen seh’n hinterm Fenster,
Und man fragt: Was ldchelt die so bos?

Und das Schiff mit acht Segeln
Und mit fiinfzig Kanonen
Wird beschieflen die Stadt.

3. Meine Herren, da wird wohl Ihr Lachen aufhoren,
Denn die Mauern werden fallen hin,

Und am dritten Tage ist die Stadt dem Erdboden gleich.
Nur ein lumpiges Hotel wird verschont von jedem
Streich,

Und man fragt: Wer wohnt Besonderer darin?

Und man fragt: Wer wohnt Besonderer darin?

Und in dieser Nacht wird ein Geschrei um das Hotel
sein,

Und man fragt: Warum wird das Hotel verschont?
Und man sieht mich treten aus der Tiir gen Morgen,
Und man sagt: Die hat darin gewohnt?

Und das Schiff mit acht Segeln
Und mit fiinfzig Kanonen
Wird beflaggen den Mast.

4. Und es werden kommen hundert gen Mittag an
Land

Und werden in den Schatten treten

Und fangen einen jeglichen aus jeglicher Tiir
Und legen ihn in Ketten und bringen ihn mir

Und mich fragen: Welchen sollen wir tdten?

Und mich fragen: Welchen sollen wir toten?

Und an diesem Mittag wird es still sein am Hafen,
Wenn man fragt, wer wohl sterben muss.

Und da werden sich mich sagen horen: Alle!

Und wenn dann der Kopf fillt, sage ich: Hoppla!

Und das Schiff mit acht Segeln
Und mit fiinfzig Kanonen
Wird entschwinden mit mir.

1. Hort ein anderes Lied zum Thema Zukunft und beschreibt eure ersten Eindriicke.
2. Welchen Ton schliigt die Sangerin an, welchen Ton die begleitenden Instrumente?
Zeichnet den Stimmungsgrad (Ziffernspanne, z.B. 3-4) pro Zeile auf! Benutzt dazu folgendes Polaritditsprofil:

Stimmungsgrad —
[----- * * * * * * * —>
1:friedlich — 2:harmlos — 3:leise drohend — 4:bedrohlich — 5:feindlich — 6:aggressiv. — 7:sarkastisch

3. Versucht mit Hilfe der CD und des Textblatts das Lied nach- bzw. mitzusingen. Wo gibt es Stimmungswechsel?
Was wird an dieser Stelle im Text gesagt? Bei der Sdngerin handelt es sich um die Witwe Kurt Weills und erste
Spelunken-Jenny, Lotte Lenya.
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Informationen zur Symbolik des Schiffes in der christlichen Tradition M3

Das Symbol ,,Schiff* ist in der christlichen Tradition héufig anzutreffen. Es gilt als Sinnbild der Reise, eines Ubergan-
ges sowohl fiir die Lebenden als auch fiir die Toten (vgl. auch die vorchristlichen Entwiirfe vom Fahrmann, der die
Toten zum anderen Ufer, d.h. ins Jenseits, iibersetzt. In Gen 5-9 stellt es den Uberlebensraum fiir Noah, seine Familie
und die Tiere gegeniiber der Sintflut dar, Jona flieht in einem Schiff vor Gott und in Mt 8, 23-27 bindigt Jesus — von
den &dngstlichen Jiingern geweckt — von einem Schiff aus den Sturm.

Es gibt auch die Vorstellung eines Schiffs der Kirche, das durch die Wogen der Welt dem himmlischen Ziel zusteuert
(vgl. das Lied: Ein Schiff, das sich Gemeinde nennt, EG Landeskirchlicher Liederteil).

In einer Hymne, die Cyprian zugeschrieben werden kann, wird der Kirchenbau mit einem Schiff verglichen: Der Chor
stellt die Kajiite dar, der Turm den Mast, die Strebepfeiler die Ruder.

Von Augustinus stammt der Satz: ,,Das Leben in dieser Welt ist wie ein stiirmisches Meer, durch das hindurch wir unser
Schiff in den Hafen fiihren miissen; wenn wir es schaffen, der Versuchung der Sirenen zu widerstehen, wird es uns zum
ewigen Leben bringen.” Augustinus verarbeitet hier den Odysseus-Mythos, in welchem sich Odysseus auf der Reise
iiber das Meer an den Mast binden ldsst, um dem Gesang der Sirenen widerstehen zu konnen.

Maximus von Turin geht ebenfalls auf das Odysseus-Motiv ein: ,,Das Kreuz Christi ist wie ein Mastbaum im Schiff der
Kirche; die Bindung an diesen Mastbaum behiitet vor aller Gefahr.*

nach: Gerd Heinz-Mobhr, Lexikon der Symbole. Bilder und Zeichen der christlichen Kunst, Freiburg i. B. 1991, 273f.

1. Informiert euch iiber den Verwendungszusammenhang der Schiffsmetaphorik innerhalb der christlichen Tradition.
2. Nehmt kritisch Stellung zu der Frage, welcher der hier insgesamt vorgestellten (oder auch alternativen?) Zukunfts-
entwiirfe die Erfahrungen der modernen Gesellschaft am besten widerspiegelt.

Die Kirche Notre-Dame-du-Haut in Ronchamp, Frankreich M4

Chapelle Notre Dame du Haut, Ro, Seitenansicht der Kirche, (c) VG Bild-Kunst, Bonn 2004

1. Diese Kirche hat der Stidteplaner und Architekt Charles E. Le Corbusier 1952-1955 als Wallfahrtskirche errichtet.
Sie fasst lediglich 50 Personen und hat eine Auflenkanzel, die Freiluftgottesdienste ermdoglicht. Nur wenig Licht
fallt in den Innenraum der Kirche. Corbusier verband die Vorstellung eines Schiffes mit der Gebdudeform.

Wie stellst du dir den Innenraum dieser Kirche vor? Denke dariiber nach, ob es neuartige Moglichkeiten einer
Architektur fiir ein Kirchenschiff gibt, die zu diesem Entwurf passen konnten.
2. Informiere dich iiber diesen Kirchenbau im Internet.

74

Loccumer Pelikan 2/04




praktisch

Helga Reinders

,, Wo Himmel und Erde sich beriihren —
oder - ... Traumenden offnet sich der Himmel ...

Ein ficherverbindendes Projekt zu Kunst und Religion fiir eine 7. Klasse der IGS Aurich-West

Vom Triumen

Der Traum wird in der Bibel als eine
wesentliche Form der Gotteserfahrung
beschrieben. In der Nacht, im Traum
ist die Stimme Gottes zu horen; der
Traum erféhrt eine religiose Wertung.
Im AT begegnen wir zwei Arten bedeu-
tungsvoller Traume: dem Botschafts-
traum, z. B. der Traum Salomos (1.Ko6n
3,5-15 ) und dem symbolischen Traum,
z. B. der Traum Jakobs von der Him-
melsleiter (Gen 28,10-17).

Im NT wird der Traum als Mittel gott-
licher Fiihrung und Offenbarung ver-
standen (Mt 1,20-24; 2,12; 2,19 -23;
27,19; Apg 16,9; 18,9; 23,11; 27,23f;
Offb 1,10 — vergleiche Hubertus Halb-
fas).

Die Faszination des Traumes ist unbe-
streitbar. Die vom Tag strapazierte See-
le sinkt im Schlaf hinab in andere Di-
mensionen, um sich zu regenerieren. Im
Traum kommen Angste, Wiinsche, zu
verarbeitende Probleme zum Ausdruck.
Der Traum wird zur Sprache des Un-
bewussten. Manchmal sind wir in un-
seren Traumen wacher und aufmerksa-
mer als am Tag. In Tagtrdumen hingen
wir nicht selten unseren Wiinschen,
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Angsten, Visionen nach, abgekoppelt
von den gesellschaftlichen Werten und
Normen, der momentanen Wirklich-
keit. Oder wir triumen den Traum von

,Wenn ein Mensch
trdumt, begibt er sich in die Welt
seiner unbewussten Tiefen ... “
(Kristin, 13 Jahre)

einer besseren Welt, frei nach M.L.
King: ,Ich hatte einen Traum ... aus
dem Berg der Verzweiflung einen Stein
der Hoffnung zu hauen ...“!

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Fragen der Schiilerinnen und
Schiiler zu den gegebenen gesellschaft-
lichen und politischen Ereignissen
nach dem 11. September, ihre Traume
von Gegenwart und Zukunft wurden
Ausgangspunkt fiir die fiacherverbin-
dende und projektorientierte Arbeit.
Diese Ausgangsposition ist, unabhin-
gig von den Ereignissen des 11. Sep-
tembers, bis heute leider von aktueller
Prasenz, wie der Terroranschlag von
Madrid gezeigt hat.

Unterrichtsintention

Meine Intention war, die Tag- und
Nachttraume der jungen Menschen mit
dem exemplarisch-symbolischen Traum
Jakobs von der Himmelsleiter unter den
oben genannten Aspekten zu verbinden,
sie liber das Nachspiiren eigener Tridu-
me und das Reflektieren besonderer bi-
ografischer Lebensereignisse in ihrer
Religiositit ,,aufzuschliefen®, um ihnen
zu eigenen Fragestellungen zu verhel-
fen, nach moglichen Antworten zu su-
chen oder manche Fragen auch ,,stehen
zu lassen®. Es lag mir daran, Hilfestel-
lungen bei der Verarbeitung oder Be-
wiltigung eigener Lebenswirklichkeit
geben zu konnen.

Als Kunst- und Religionslehrerin be-
geisterte es mich, lebensweltliche Inte-
ressen der Schiiler zum Thema im Reli-
gionsunterricht zu machen. Es war span-
nend fiir mich mitzuerleben, wie die
Schiilerinnen und Schiiler eigene Fra-
gen formulierten und gemeinsam nach
Antworten suchten.

Ich setzte auf das elementare Lernen,
das theologische Erwidgungen einbe-
zieht. Mich interessierte, wie biblische
Inhalte elementare Erfahrungen und
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symbolisches Wissen der Schiiler frei-
setzen. Dieses Spannungsfeld wurde
angereichert mit kiinstlerischer Tétig-
keit, in unserem Fall mit einem Ex-
perten von aullen. Diese Vielschich-
tigkeit war der Schliissel zu einem Er-
fahrungslernen, das auch den Dialog
impliziert. Die Einbeziehung des bi-
blischen Textes und die Verkniipfung
mit eigenen Erfahrungen und inneren
Bildern standen im Vordergrund.

Praxis

Die Schiilerinnen und Schiiler lernten
im Religionsunterricht zunéchst die
biblische Geschichte (Gen 27 und 28)
kennen und beschiéftigten sich inhalt-
lich mit Jakobs Traum (Gen 28,10 -
17). Die Bedeutung des Traumes, der
Leiter, der Engel, des Steins als ,,Stiit-
te Gottes®, als Ort, wo sich Himmel
und Erde beriihren, das Horen von der
Liebe Gottes und seiner Gegenwart

Didaktische Schwerpunkte legte ich im
Fach Kunst auf die Kraft der Bilder, ge-
rade der inneren. Das im Religionsun-
terricht Gelernte, die dialogische Exege-
se, die daraus resultierenden elementa-
ren Erfahrungen und die gedffneten in-
neren Bilder der Schiiler waren der
Schatz, den es galt, auf die viergeteilte,
zwolf Quadratmeter groe Leinwand zu
bringen. Die Verkniipfung der gewonne-
nen Erkenntnisse aus dem Religionsun-
terricht mit der kiinstlerischen Praxis war
die schwierigste Schnittstelle des Projek-
tes. Jede Uberlegung, die bildhaften Aus-
druck gefunden hatte, stand in starker
Korrespondenz mit dem Bild und dem
Ausfiihrenden und der Anforderung, die
inneren Bilder und Erfahrungen auf die
Leinwand zu bringen. Dieses stindige
Ringen nicht nur mit den anderen teil-
nehmenden Akteuren, sondern auch mit
sich selbst und den eigenen Grenzen des
Machbaren wurde zum Mittelpunkt des

schen Zielrichtungen zu verlieren, be-
gleitete mich eine professionelle
Kiinstlerpersonlichkeit (Joachim Jaeni-
chen-Emden, Warsingsfehn).

Zusammenfassung

Am Ende, mit den Beteiligten das Pro-
jektergebnis reflektierend, zitiere ich
Dorothee Solle: ,,Den Himmel erden
— in uns und mit uns und nicht ohne
dich, die da neben mir sitzt, und dich,
der nicht ganz genau weil}, was das
soll.«?

Unterrichtsschritte

1. Baustein

, Eine Leiter von der Erde bis hoch in
den Himmel!*“ — Kennen lernen der
biblischen Geschichte und Verkniip-
Sfung mit eigenen Geschichten

Impuls 1: Eine Baumlei-

ter regt an, eigene kleine
Geschichten zum Thema
,.Leiter” zu erfinden.
Impuls 2: Die Leiter wird
zur Metapher: Eine Leiter
verbindet oben und unten,
Karriereleiter, Hiihnerlei-
ter usw. Wortspielereien
mit ,,Leiter* vertiefen das
Bild.

Impuls 3: Der Bibeltext
wird gelesen, einzelne Bi-
beltextstreifen zwischen
die Sprossen der Leiter ge-
legt. Die Schiiler und
Schiilerinnen wihlen Text-
streifen aus und lesen die
Geschichte mehrfach mit
unterschiedlichen Metho-
den. Auch die Entwick-
lung und Prisentation von
Standbildern und die an-
schlieBende Reflektion

fiihrten zum Nachspiiren eigener
Glaubenserfahrungen mit Gott und
zum Nachdenken iiber eigene Traume
und besondere Ereignisse in der eige-
nen Biografie. Die Perspektive wurde
dabei auf die Visionen und Vorstellun-
gen der Lernenden ausgerichtet, die
ihre Alltagswirklichkeit widerspie-
geln.
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Unterrichtsgeschehens. Die Unerschro-
ckenheit kindlicher Ausdrucksstirke, die
den Schiilern eigene unverbogene krea-
tive Kraft und Fantasie halfen, diese Pro-
blemstelle des Projektes zu iiberwinden.

Kiinstlerische Begleitung
Um mich selbst nicht zwischen Malerei
und theologisch-religionspadagogi-

sind denkbar.

Materialien:

Bibeltext ( Gen 1, 27 und 28), Text-
streifen, eine alte Baumleiter aus dem
Garten.

Methode: Textarbeit, Standbilder

2. Baustein

,, Himmel und Erde sind miteinander
verbunden, wenn etwas Geiles pas-
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siert!“ — Wann und in welchen Situati-
onen haben sich fiir mich Himmel und
Erde beriihrt?

Ausgangspunkt bildet das Standbild
des traumenden Jakob. Die Schiiler
deuten die Leiter als Verbindung zwi-
schen der Erde und dem Reich Got-
tes. (,,Der Himmel ist auf Erden und
die Erde ist im Himmel, alles ist
miteinander verbunden.* ,, Die Leiter
hat eine symbolische Bedeutung: das
Reich Gottes ist auf Er-
den. Gott ist unter uns.*
,,Wir konnen nach oben
gehen wie die Engel und
uns zwischen Oben und
Unten hin und her bewe-
gen.” ,,.Die Engel als Bo-
ten, die beschiitzen, ver-
mitteln, verbinden, hel-
fen, die uns mit Liebe
umgeben und positive
Gefiihle auslésen.*
,,Oben die Stimme: ich
bin da, ich lasse dich
nicht im Stich, was auch
passiert, was Gott auch
mit mir vor hat.*)

Die Schiilerinnen und
Schiiler erinnern sich an
andere Bibelstellen, z. B.
an die Exodusgeschich-
te, die Josefserzdhlung
und den Traum der Wei-
sen aus dem Morgenland.
(,Wenn Himmel und
Erde sich beriihren, so
wie in diesem Traum von Jakob, pas-
siert etwas Besonderes, irgendwie
Geiles!* , . Jakob erklirt den Stein und
den Ort als ,,heilig®, weil was passiert,
mit ihm und in der Zukunft!* ,,Er hat
keine Angst mehr!®).

Aufgabe: , Denkt iiber besondere Ge-
legenheiten in eurem eigenen Leben
nach und haltet sie in Form einer Er-
zahlung schriftlich fest.”
Anschliefend werden die Ergebnisse
in der Gruppe reflektiert.

3. Baustein

»Im Traum ist Gott bei mir!“ — vom
Umgang mit Visionen, Trdumen und
Zukunftswiinschen der Schiilerinnen
und Schiiler.

Die Tridume der Schiilerinnen und
Schiiler finden Gehor. Zu beachten ist
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aber, dass niemand gezwungen wer-
den darf, seine Triume preiszugeben.
Als moglicher Impuls fiir ein Unter-
richtsgespréach iiber Triume eignen
sich ein kleiner Koffer, verschiedene
Steine, mitgebrachte Kissen, Papier,
Stifte.

Aufgabe: ,Begebt euch auf eine
Traumreise! Schreibt die wichtigsten
Gedanken auf!*

Die Aufzeichnungen werden um die

Steine gewickelt und in den Koffer ge-
legt. Der Koffer bleibt verschlossen
bis zur nichsten Unterrichtsstunde.
Anschlielend werden die Ergebnisse
reflektiert.

4. Baustein

,, Wir bauen Briicken!*

Die biblische Geschichte wird in die-
ser Unterrichtsphase mit den eigenen
Traumgedanken verglichen. Ein Un-
terrichtsgesprich schlief3t sich an.

Aufgabe: ,, Wenn Himmel und Erde
sich beriihren*

1. ,,Beschreibe eigene symbolhafte
Deutungsansitze und beriicksichtige
dabei deine eigenen Erfahrungen!*
(Vertiefung der Gedanken aus den
vorangegangenen Stunden)

2. ,,Verkniipfe deine Erlduterung mit

der biblischen Geschichte und deinem
Traum aus dem Traumkoffer.*

3. ,,Welche Schlussfolgerungen kannst
du daraus entwickeln?*

Einige exemplarische Ergebnisse:

,,Das Reich Gottes ist nicht nur oben,
es ist mitten unter uns und ganz le-
bendig*, ,,Traume konnen stark ma-
chen.* ,,Gott ist bei uns hier auf Er-
den und er verldsst mich nicht!* ,,Im

Foto: Reinders

Traum erleben wir Dinge, die wich-
tig sind fiir das Leben! Jakob erinnert
den Traum und weil}, was er zu tun
hat!* ,,Himmel und Erde gehoren zu-
sammen, das gibt den Menschen Hoff-
nung®.

5. und 6. Baustein

»Das Reich Gottes auf Erden zwi-
schen Krieg und Frieden

In dieser Phase werden assoziative
Begriffe zur biblischen Geschichte
und zu den eigenen Triumen und bi-
ografischen Erfahrungen festgehalten.
Tafelbild:

Der Traum in meinem Leben

Der Traum in der Bibel

Die Engel

Die Leiter

Gott — Begegnung mit Gott in der
Jakobsgeschichte und heute
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Stein

Zukunft

Krieg

Frieden

Hoffnung und Zuversicht

Die einzelnen Punkte werden mit Ergén-
zungen niher erldutert. Danach ordnen
sich die Schiiler und Schiilerinnen den
jeweiligen Begriffen zu. In Kleingrup-
penarbeit wird zu den Begriffen inhalt-
lich gearbeitet. Dabei werden gewonne-
ne Erkenntnisse vertieft. AnschlieBend
werden die Ergebnisse reflektiert.

Weitere Aufgabe

,» versucht, das Ergebnis der inhaltlichen
Auseinandersetzung in eine eigene Bild-
sprache umzusetzen!*

Die ersten Skizzen entstehen.

7. Baustein

Die kiinstlerische Praxis

Der Kiinstler stellt sich vor. Die Bildta-
feln werden aufgebaut und zusammen-
gestellt. Die drei oberen Bildtafeln ent-
stammten in unserem Fall einem ande-
ren Kunstprojekt und wurden aus Kos-
tengriinden tibermalt. Die vierte untere
Bildtafel wurde mit den Schiilerinnen
und Schiilern mit Leinwand bespannt.
Die Rahmen aus Holz entstanden in der
Schulwerkstatt mit Hilfe eines Werkleh-
rers.

Weitere Materialien: Pinsel, Spachtel,
Dispersionsfarben.

Die Skizzen werden mit dem Kiinstler
reflektiert und hinsichtlich der Ubertra-
gung auf die Leinwand diskutiert. Eine
gemeinsame giiltige Bildsprache muss
entwickelt und gefunden werden. In die-
ser Prozessphase flieBen bisherige Er-
kenntnisse ein und verdichten sich zu
teilweise neuen Gedanken, Ideen und
Ausdrucksformen. So sollte nach Auffas-
sung der Schiilerinnen und Schiiler kei-
ne bildhafte Leiter ins Zentrum des Bil-
des geriickt werden, sondern eine orga-
nische Pflanze, die sich um die Erde win-
det und eine Verbindung zwischen
Mensch und dem Reich Gottes herstellt.
In einem sich anschlieBenden Lernpro-
zess konnte eine Briicke geschlagen wer-
den zwischen der dialogisch erreichten
Exegese des Bibeltextes, den momenta-
nen gesellschaftlichen Umbriichen und
der Lebenswirklichkeit der Schiiler. Dazu
lernten die Schiiler mit Hilfe des Kiinst-
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lers malerische Fertigkeiten. Schnittstelle
wurde die langsame Loslosung eigener
bildhafter Vorstellungen zu Gunsten ei-
ner philosophischen, religiosen, aus dem
Inneren kommenden Bildsprache.

Tipp

An dieser Stelle kann die Lerngruppe
nach Interessen geteilt werden: Einige
Schiilerinnen und Schiiler bilden die
,Malgruppe®, andere werden in einer
Prisentationsgruppe zusammengefasst.
Sie fotografieren, stellen eine Verlaufs-
dokumentation zusammen, interviewen
die malenden Akteure iiber den Malpro-
zess, kilmmern sich um Ausstellungs-
moglichkeiten.

8. Baustein

Reflexionsphase und Bildbegehung im
eigenen Bild

Mit Hilfe der Methode einer Bildbetrach-
tung (z. B. durch den Impuls: ,,Suche dir
einen Platz im Bild, wo du dich am
wohlsten fiihlst, und begriinde*), lernen
die Schiilerinnen und Schiiler, das eige-
ne Bild neu zu erfahren. Durch diese
Qualitit der Bildbetrachtung erfahren sie
nicht nur die Wertschitzung ihrer geleis-
teten Arbeit, sondern kdnnen die gesam-
melten Erfahrungen im Transfer neu o6ff-
nen. Die Schiiler und Schiilerinnen wer-
den dadurch aufgefordert, ihrer eigenen
Religiositit nachzuspiiren.

Zur Projektplanung

Kosten: Eine genaue Zusammenstel-
lung aller anfallenden Kosten wie Ho-
norar, Fahrtkosten, Farben, Leinwand,
Holz fiir die Rahmen, Papiere, Pinsel
(Verschleif3), Fotomaterial fiir die Doku-
mentation u.a. muss rechtzeitig erstellt
werden. Ein kleiner Etat fiir unvorher-
gesehene Ausgaben sollte dabei mit ein-
geplant werden.

Kostendeckung: Neben dem Schul-
etat oder einem Forderkreis der Schule
kommen auch Elternspenden oder Spon-
soren in Betracht.

Der Kiinstler oder die Kiinstlerin soll-
te aus der Region kommen. Alle finan-
ziellen Dinge sind vorher abzukldren.

Organisation: Die Schulleitung muss
im Vorfeld iiber das Projekt informiert
werden, Antrige zur Kostendeckung
miissen rechtzeitig gestellt werden.
Auch das Kollegium sollte auf das Vor-
haben und den Zeitplan hingewiesen
werden, um im Vorfeld mogliches Blo-
cken von Unterrichtsstunden einzupla-
nen. Der Stundenplan der Lerngruppe
der betroffenen Kollegen und Raumbe-
legungspline sind dabei zu berticksich-
tigen. Auch Hausmeister und Putzper-
sonal sollten informiert werden. Ab-
sprachen iiber gleichzeitige Klassen-
fahrten oder Betriebspraktika miissen
rechtzeitig getroffen werden
Terminplan: Der Zeitrahmen sollte
grofziigig gesteckt werden, um Feier-
tage und Stundenausfall auszugleichen.
Es empfiehlt sich, Vormittage und wenn
moglich auch Nachmittage zu blocken.
Die Raumbelegung muss rechtzeitig
und verbindlich geklart werden. Immer
wieder gibt es unvorhergesehene An-
derungen.

Organisation des ,,Ateliers‘: Zeitun-
gen, Kittel, Tiicher, Farbmischbehilter
sollten bereitliegen. Vor Beginn der Ar-
beitim ,,Atelier* miissen die Regeln zur
Benutzung und Reinigung fiir alle Be-
teiligten feststehen.

Elternbrief: Auch die Eltern sollten im
Vorfeld iiber das Projekt informiert
werden.
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Hanna Dallmeier

,,An deinen Augen bin ich schon*

Vom Blick Gottes auf den Menschen. Eine Unterrichtseinheit fiir die Berufsschule

Zum Hintergrund der Unter-
richtseinheit

Diese Unterrichtseinheit ist entstanden
im Rahmen der religionspiadagogi-
schen Priifung im Zweiten theologi-
schen Examen. Die Berufsschulklas-
se, mit der ich dem Thema ,,Schonheit*
nachgegangen bin, entstammte dem
Bereich , Textiltechnik®: eine reine
Maidchen- bzw. Frauenklasse, sehr un-
terschiedlich in Bezug auf Alter (15 bis
20 Jahre), Herkunft (etliche Madchen
aus Spidtaussiedlerfamilien, einige
Musliminnen), Gewandtheit in der
deutschen Sprache, Berufswunsch.
Nicht wenige der Madchen blicken auf
ein Leben mit mehreren Briichen zu-
riick. Etwa ein Drittel besucht die Klas-
se, um den Hauptschulabschluss nach-
zuholen.

Das Thema ,,Schonheit traf anfangs
nicht auf ungeteilte Gegenliebe. Je tie-
fer wir jedoch in das Thema eindran-
gen und je personlicher die Zugangs-
und Identifikationsmoglichkeiten wur-
den, desto stidrker beschiftigte es die
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Midchen. Sie gingen den Weg mit von
der Beschreibung und Hinterfragung
von Schonheitsidealen iiber die Be-
trachtung der eigenen dufleren und in-
neren Schonheit bis zu der Frage, wel-
che Bedeutung das Thema Schonheit
fiir unsere Beziehungen hat, ob sie zer-
storend oder heilsam wirkt.

Die Theologin denkt dabei die Bezie-
hung zwischen Gott und Mensch mit
(in der Unterrichtssituation wurde da-
rauf jedoch nicht explizit Bezug ge-
nommen). Um es an dieser Stelle schon
vorweg zu nehmen: Der theologische
Fokus der Einheit liegt auf der Recht-
fertigungslehre, deren Anliegen in ei-
ner dsthetischen Wendung aufgenom-
men wird: Der ,,zugesprochenen Ge-
rechtigkeit” korrespondiert die ,,zuge-
sprochene Schonheit” (die im Rahmen
des Unterrichtes in evangelischer Re-
ligion sozusagen als ,christliches
Schonheitsmodell” vorgestellt wird).
Beide verdanken sich dem liebenden
Blick eines anderen auf mich. Diesem
Blick will die Unterrichtseinheit auf
die Spur kommen ...

Der biblische Befund

Es gibt in der Bibel keinen Text, der
Gottes liebenden Blick auf den Men-
schen explizit mit dem Thema ,,Schon-
heit/Schonsein“! verbindet. Das hingt
mit dem biblischen, ,,beziehungsbezo-
genen‘ Verstidndnis von Schonheit zu-
sammen, das keinen abstrakten Begriff
fiir Schonheit im #sthetischen Sinne
kennt. ,,Schonheit* ist daher auch kei-
ne Qualitit, mit der die Gottesbeziehung
beschrieben werden konnte. Dennoch
kennt die Bibel eine Reihe von Texten,
die auf die eine oder andere Art zum
Thema einen Beitrag leisten:

1. Texte, die von der fiir Frauen bedroh-
lichen Seite von Schonheit wissen: Gen
12,10-20 (Abram verleugnet die ,,sehr
schone* Sarai, um sich selbst zu schiit-
zen); II Sam 11 (David nimmt sich die
»sehr gut aussehende* Batseba); I Sam
13 (die ,,schone® Tamar wird von ih-
rem Bruder vergewaltigt).

2. Texte, die ,,Schonheit* als ein Motiv
heranziehen, das als Voraussetzung fiir
die Gottesbeziehung unerheblich ist:
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z.B.1Sam 16,1-13: Bei der Erwéhlung
und Salbung Davids kommt es nicht auf
das Aussehen und die Gestalt an, son-
dern auf das, was JHWH in dessen Her-
zen ,,ansehen® kann (V.7). Zugleich
wird David beschrieben als junger
Mann ,,mit schonen Augen und von
guter Gestalt” (V.12) — eine Konzessi-
on an das menschliche Auge und an eine
Vorstellung, die speziell méidnnliche
Schonheit mit politischer Macht verbin-
det.

3. Texte, in denen die durch den Schop-
fungsakt begriindete Gottesbeziehung
qualifiziert wird durch Aussagen, die
der Vorstellung von Schonheit nahe
kommen: In Gen 1,31 erkennt Gott sein
Werk des sechsten Tages, also des Ta-
ges der Menschenschopfung, als fov
méod (sehr gut). Die Septuaginta iiber-
setzt hier mit kala lian (sehr schon). tov
bzw. kalés meinen aber nicht Schonheit
in einem &sthetischen Sinne, sondern
die ,,ZweckmaéBigkeit des Werkes®. Die
Menschenschopfung in Ps 139,14 wird
qualifiziert mit Worten aus der Wurzel
fala, die das Wunderbare im Sinne des
schwer Begreiflichen hervorhebt.

4. Texte, die mit ihrem Thema ,,Schon-
heit in den Augen der/des anderen auf
die Beziehung zwischen Gott und
Mensch hin interpretiert worden sind:
Hier ist das Hohelied zu nennen. Es
kennt eine Fiille von Bildern fiir die
Schonheit des geliebten Menschen, die
aber nicht Formen und Aussehen des
Gegendiibers beschreiben, sondern die
Wirkung, die von dem Gegeniiber aus-
geht. ,,Schon ist also letztlich nicht der
einzelne Mensch, sondern die Bezie-
hung unter zwei oder mehr Menschen.
Das Schonheitsideal ist kein Korper-,
sondern ein Verhiltnisideal.> Dieses
Schonheitsideal ist nachtrdglich auf die
Beziehung von JHWH zu seinem Volk
tibertragen worden: Die allegorische In-
terpretation sieht ,,im strahlenden Ge-
liebten JHWH und in der Geliebten Is-
rael*?. Eine individualistische Weiter-
fiilhrung dieses kollektiven Liebes-
schwures legt dann die Aussage nahe:
,In deinen Augen, Gott, bin ich schon.*
5. Texte, die Hdsslichkeit bzw. korper-
liche Unzuldanglichkeit/Gebrechlichkeit
zur Beschreibung der unverdienten
Gnade Gottes anwenden: Paulus wen-
det die Kreuzespredigt aus I Kor 1,18-
25 in II Kor auf seine Person an: Wie
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»im Kreuz ... eine radikale Umwertung
der menschlichen Werteskala (er-
folgt)*“*, so zeigt sich in Paulus’ person-
licher Existenz das Kreuz Christi® , aber
auch die verwandelnde Kraft Gottes.
Der Spitzensatz findet sich in II Kor
12,9: ,,Lass dir an meiner Gnade genii-
gen, denn meine Kraft ist in den Schwa-
chen michtig.” (So Luther. Die wortli-
che Ubersetzung lautet: ,, ... denn die
Kraft kommt in der Schwachheit zur
Vollendung.*)

6. Einen Text, in welchem dem liebend-
verwandelnden Blick des Vaters (Got-
tes?) auf seinen Sohn die konkrete Ver-
wandlung von ,, héisslich* zu ,,schon*
folgt: Das Gleichnis vom Verlorenen
Sohn (Lk 15,11-32) ldsst den Vater sei-
nen abgerissen aus der Fremde zuriick-
kehrenden Sohn in die Arme schlie3en
(V.20) und anschlieBend ihm ein neues
Gewand und einen Ring bringen (V.22):
Gottes Blick (und Handeln) macht den
geliebten Menschen schon.

Systematisch-theologische
Uberlegungen

Mit menschlicher Schonheit hat sich die
Theologiegeschichte® bisher schwer
getan: Schonheit ist entweder ein At-
tribut, das Gott zukommt, seit Clemens
von Alexandrien besonders der zwei-
ten Person der Trinitdt, dem Sohn. Oder
der Begriff ,,Schonheit* wird ausdiffe-
renziert und die einzelnen Aspekte wer-
den einer unterschiedlichen Wertung
unterzogen: Geistige Schonheit gilt als
die beste, korperliche als die niedrigste
Form von Schonheit; bei Augustin kann
irdische Schonheit sogar zur Falle wer-
den und so den Menschen der Siinde
gefdhrlich nahe bringen. Auf evangeli-
scher Seite fehlt eine systematisch-the-
ologische Diskussion um den Locus des
Schonen weitgehend.

Ausgehend von meinem biblischen Be-
fund will ich nun eine systematisch-
theologische Biindelung versuchen:

1. Schonheit in der Beziehung zwi-
schen Menschen — Hinweis auf Gott
Schonheit ist in der Bibel ein Verhilt-
nisbegriff: Schonheit entsteht in den
Augen des/der anderen. Die Bibel dif-
ferenziert zwischen verschiedenen Ver-
hiltnissen zwischen Menschen:

a) Das Verhiltnis beschreibt ein Macht-
gefille: Hier kann Schonheit fiir Frau-
en bedrohlich und zerstorend werden,
als Ausdruck ménnlicher Macht wird
Schonheit einer Kritik unterzogen: Sie
ist es nicht, die Gottesbeziehung be-
wirkt [Texte (1) und (2)].

b) Das Verhiltnis beruht auf einer ge-
genseitigen Beziehung: Schon ist, wer
geliebt ist [7exte (4)]. Eine solche, auf
Gegenseitigkeit beruhende Beziehung
kann als auf Gott hin transparent ver-
standen werden: So erklirt Martin Bu-
bers Dialogphilosophie die Gottesbe-
ziehung als Verldngerung der gedach-
ten Linie zwischen ,,Jch und Du® hin
zum ,.ewigen Du‘’. Elisabeth Stuart
sieht Beziehungen leidenschaftlicher
Freundschaft als ,,Ort von Gotteser-
fahrung und Modell von Gottesbezie-
hung“.® Schonheit entsteht nicht aus
sich selbst heraus, sondern ,,Schonheit
kommt erotisch iiber uns‘® — in der
Begegnung, unverfiigbar.

2. Schonheit aus Gott? Gottes
Schopfungshandeln ist Beziehungs-
handeln

Die biblischen Schopfungsaussagen
[Zexte (3)] begriinden nicht die Schon-
heit des Menschen. Aber Gott schafft,
indem Gott den Menschen schafft, eine
Beziehung zu ihm, die sich ausdriickt
in der Rede von der Gottebenbildlich-
keit, in Gottes Segen fiir den Menschen
und in der Feststellung, dass der
Mensch wunderbar gemacht ist. ,,Gott
(...)ist der Grund jeder Beziehung.*!
Wenn nun ,,Schonheit-in-Beziehung*
auf Gott hin transparent ist, kann auch
der Umkehrschluss gewagt werden,
dass Gottes Schopfungsbeziehung zum
Menschen diesen schon macht.

3. Rechtfertigung zur Schonheit:
Gottes verwandelnder Blick

Schwachheit, Unzulidnglichkeit, Hiss-
lichkeit kénnen von Gott verwandelt
werden [Texte (5) und (6)]. Gerade im
Fragmentarischen ist Raum fiir das
Wirken Gottes — denn hier begreift der
Mensch sein ,,Angewiesensein auf
Vollendung“!'. Mich selbst als voll-
kommen zu verstehen, hingegen ver-
schlieft mich: vor Gott und vor den
Menschen. Denn das Perfekte erwar-
tet keine Verwandlung mehr, die sich
in Begegnung mit dem anderen ereig-
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net. Vor allem aber fiihrt der Versuch,
aus sich selbst heraus vollkommen —
in unserem Kontext: schon — sein zu
wollen, in eine Form von Werkgerech-
tigkeit: Das Schonheitsideal ist nicht
(oder nur um den Preis der Selbstver-
leugnung und Selbstzerstorung, z.B.
durch Magersucht) erreichbar. Retten,
verwandeln kann nur ein bedingungs-
los liebender Blick von auflen. Denn
Schonheit in den Augen der/des ande-
ren zeigt mir: Ich bin mehr und ande-
res, als ich auf dem Schonheitsmarkt
leisten kann. — Das ist die christliche
Hoffnung: dass es einen solchen lie-
benden, verwandelnden, rechtfertigen-
den Blick Gottes auf uns gibt.

Fazit

Der Begriff der ,,Schonheit* bedarf
theologisch einer Differenzierung, die
m.E. mit den Kategorien von ,,geisti-
ger” und ,korperlicher” Schonheit
nicht hinreichend getroffen ist. Statt-
dessen entwerfe ich eine Unterschei-
dung, die sich an der Struktur der
Rechtfertigungslehre orientiert:
Zerstorend ist ein Verstindnis von
Schonheit, das auf die reine Erfiillung
eines duleren Schonheitsideals ausge-
richtet ist mit dem Ziel, sich dadurch
die Liebe anderer Menschen quasi er-
zwingen zu wollen. (Die Werbung sug-
geriert ja standig, dass geliebt ist, wer
schon ist.) Die Vorstellungen von (du-
Berer) Schonheit sind aber zum einen
geschichtlich und kulturell bedingt und
daher relativ, zum anderen gibt es kei-
ne Garantie, keinen Punkt, an dem ich
schon genug bin, um mir der Liebe an-
derer sicher zu sein. Schonheit ist also
ebenso wenig machbar wie ein heiles,
gerechtes Gottesverhiltnis. '

Heilsam ist ein Verstidndnis von Schon-
heit, die zugesprochen wird: Ihr liegt
eine Beziehung zu Grunde, der liebe-
volle Blick eines Menschen auf einen
anderen. Diese Schonheit ist nicht
machbar, bleibt unverfiigbar und kann
nur angenommen werden. Dann aber
entfaltet sie das befreiende Potenzial,
das theologisch in der ,,Rechtfertigung
sola gratia® begriindet ist: Die Liebe
befreit zur Schonheit, sei es der lieben-
de Blick Gottes oder der eines Men-
schen (was m.E. theologisch nicht zu
trennen ist).
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Die Ambivalenz von ,,Schon-
heit“ fiir Frauen: Weibliche
Identitatsbildung und femi-
nistisch-religionspadagogi-
sche Folgerungen

Besonders fiir die Entwicklung weibli-
cher Identitit spielen die gesellschaft-
lichen Schonheitsnormen nach wie
vor'? eine groBe Rolle'. Midchen ge-
raten dabei in ein Dilemma: Zum einen
wird ihr Korper in der Adoleszenz ,,zum
zentralen Ort des Selbsterlebens, kor-
perliche Attraktivitdt wird zu einem
wichtigen Element des Selbstbewusst-
seins, zugleich ist aber gerade dieser
Aspekt der Identitit besonders labil und
anfillig fiir Verunsicherungen und St6-
rungen® — die zwangslaufig auftreten,
da das ,,gesellschaftlich vorgegebene
Schonheitsideal ein prinzipiell uner-
reichbares“! ist. Diese Verunsicherun-
gen treffen Maddchen mit geringerer
Schulbildung (und daher eingeschrink-
ten beruflichen Perspektiven) beson-
ders, da sie ihr Selbstbild weniger iiber
Kompetenzen und Perspektiven speisen
konnen und daher darauf angewiesen
sind, in ihren Korper als ihr Kapital zu
investieren.

Die weibliche Identitdtsentwicklung in
der Adoleszenz ist aulerdem geprigt
durch die ,,Bewiltigung von Beziehun-
gen und Bindungskrisen*!. Die eigene
Stimme und die Stimme von auflen ge-
raten in einen Konflikt, so dass die ers-
tere verloren zu gehen droht (bzw. ab-
gespalten und aus Beziehungen heraus-
gehalten wird, um sie zu schiitzen). In
Bezug auf das von auflen, aus der ,,Er-
wachsenenwelt* auf die Médchen ein-
dringende Schonheitsideal heifit das:
‘Was schon ist, kann ich nicht erreichen.
Meine Bindung zu mir selbst — das mich
selbst Schonfinden — droht verloren zu
gehen. In der Frage nach der eigenen
Schonheit verdichtet sich fiir junge
Frauen gleichzeitig die Sehnsucht nach
Beziehung, Geliebtwerden, Angenom-
mensein, Selbstliebe.

Feministische Religionspidagoginnen
folgern aus diesen Erkenntnissen, dass
zur Unterstiitzung der Identititsent-
wicklung junger Frauen die Bindungs-
krise aufgenommen und aufgefangen
werden soll. Dies geschieht in ,,eine(r)
ihre Stimme aufnehmende(n) Bezie-
hung*, durch das Bereitstellen eines Re-

sonanzraumes fiir ihre Suche nach ei-
ner ,,Beziehung zu sich selbst, zu an-
deren und zur Welt*“!”. Gerade bei der
Schonheitsthematik ist dabei besonde-
re Sensibilitdt gefordert, weil hier die
.Stimmen von auflen® so stark sind.

Der Aufbau der Unterrichts-
einheit

Vorweg: Dieser Entwurf beschreibt in
ausfiihrlicher Form die Priifungsstun-
de (6. Stunde), die tibrigen Unterrichts-
stunden sollen aber soweit dargestellt
werden, dass sie nachvollzogen werden
konnen.

Die Unterrichtseinheit besteht aus acht
Stunden, die z.T. als Doppelstunden ge-
halten wurden. In den ersten drei Un-
terrichtsstunden wird der Blick auf die
empirische Wirklichkeit und den le-
bensweltlichen Kontext der Schiile-
rinnen gelenkt. Die Betrachtung und
Beschreibung von Bildern steht hier im
Vordergrund.

1. Stunde

Die Schiilerinnen erarbeiten Merkma-
le von Schonheitsidealen im Wandel der
Zeit, indem sie in Partnerinnen- oder
Gruppenarbeit je ein Bild ,,schoner
Menschen* aus verschiedenen Epochen
(z.B. Griechische oder Romische Anti-
ke, Rubens-Frauen, Twiggy ...) analy-
sieren und Merkmale des Schonheits-
ideals benennen. Dadurch erfahren sie,
dass das, was als ,,schon* empfunden
wird, geschichtlich bedingt ist. Zugleich
versuchen sie [M1] mit Hilfe der ihnen
bekannten Schulnoten eine ,,Bewertung
der Schonheit™ der jeweiligen Ideale
(am Ende der Stunde Vorstellung der
Gruppenarbeit und Diskussion iiber die
»~Benotung®).

2./3. Stunde

Mit Hilfe eines Arbeitsblattes [M2]
biindeln wir die Ergebnisse der letzten
Stunde: Den auf einer Zeitleiste ange-
ordneten ,,Schonheitsidealen* aus der
vorangegangenen Stunde werden noch
einmal die gefundenen Merkmale zu-
geordnet, um einen Uberblick iiber die
Wandelbarkeit des Schonheitsbegriffs
zu schaffen. Im néchsten Schritt geht
es um die Beschreibung und Benen-
nung der zeitgendssischen Vorstellun-

81



praktisch

gen von Schonheit und aktueller Schon-
heitsideale (Brainstorming an der Ta-
fel: Stichwort ,,Schonheit heute®).
Dabei sollen die Schiilerinnen auch ihre
eigene Position zum gesellschaftlich
vorherrschenden Schonheitsideal re-
flektieren.

In der zweiten Hilfte der Doppelstun-
de rege ich eine Spiegeliibung an: Im
Sitzkreis wird zweimal ein Handspie-
gel herumgegeben, dazu gibt es jeweils
eine Frage/Aufgabe: 1. Runde: ,.Ich fin-
de schon an mir, dass ...“; 2. Runde:
»pieglein, Spieglein, sag mir beizeiten:
Was sind meine besten Seiten?* Jede
Schiilerin soll in den Spiegel schauen
und die Sitze ergidnzen bzw. beantwor-
ten; wichtig dabei ist, dass alle zuho-
ren und die Aussagen nicht kommen-
tiert werden. Dadurch wird ein ,,Reso-
nanzraum® fiir die leisen und lauten
Stimmen der Schiilerinnen eroffnet.'s
Die folgenden Unterrichtsstunden wen-
den sich dem Thema ,,Schonheit* auf
einer tieferen, auch theologisch begriin-
deten Ebene zu. Den drei Unterrichts-
teilen korrelieren im weiteren Verlauf
die theologischen Topoi ,,Stinde/Ver-
strickung®, ,,Rechtfertigung* und ,,Auf-
erstehung*.

4./5. Stunde (Siinde/Verstrickung)
Zu Beginn schreiben sich die Schiile-
rinnen selbst eine Postkarte mit der Auf-
schrift ,,Guten Morgen, Du Schone®,
die ihnen etwa zwei Monate spiter zu-
geschickt wird — eine Methode, um die
»Beziehung zum eigenen Selbst®, die
eigene Stimme zu stidrken.

Anhand des Liedes ,,Sophie* von Elea-
nor McEvoy (Einspielen des Liedes;
OH-Folie und Arbeitsblatt mit Liedtext
und Ubersetzung [M3]) wird anschlie-
Bend die Geschichte der magersiichti-
gen Sophie erarbeitet, die nach Liebe
hungert und an ihrem Schonheitsideal
kaputtgeht. In ihrer Geschichte spiegelt
sich die Struktur der ,,Werkgerechtig-
keit“ im blinden Streben nach einem
unerreichbaren Schonheitsideal. Das
dahinter stehende Verstindnis von
Schonheit kann umschrieben werden
mit dem Begriff der ,,nacheifernden
Schonheit®. Die Schiilerinnen erarbei-
ten diese Struktur und benennen die zer-
storerischen Folgen fiir den so in sich
gefangenen Menschen, der damit seine
Beziehungsfihigkeit verliert.
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6. Stunde (Rechtfertigung)

Diese Stunde steht in einem engen in-
haltlichen, theologischen und didakti-
schen Zusammenhang zu der vorange-
henden Unterrichtsstunde. Deren Er-
gebnisse werden daher zu Beginn noch
einmal aufgenommen (tabellarisch an
der Tafel).

Das Ziel der Stunde ist die Erarbeitung
eines — theologisch gesprochen ,,recht-
fertigenden* — heil machenden Gegen-
modells: des Modells der ,,zugespro-
chenen Schonheit* und seiner befreien-
den Dimension. Diesem Ziel dient das
Erzihlen des Mirchens ,,Die schonste
Frau auf der ganzen Welt“, das einen
Blickwechsel auf das Thema ,,Schon-
heit* ermoglicht: Es nimmt die Horen-
den hinein in den liebenden Blick ei-
nes Jungen auf seine dem gesellschaft-
lichen Schénheitsideal nicht entspre-
chenden Mutter. An der Tafel werden

gestation®. Er handelt von alten, kran-
ken Menschen, die wieder Lebensmut
finden, indem sie ,,schon gemacht* wer-
den. (Eine Schiilerin biindelte die Aus-
sage des Films folgendermafien: ,,Vorher
waren sie krank und traurig — hinterher
hatten sie das Leben wieder gefunden!*)

Die 6. Stunde
Darstellung und Erlauterung
der Medien

[M3] Die OH-Folie zeigt das Bild ei-
ner jungen Frau im Halbprofil'®, die mit
verschriankten Armen dasitzt und die
Betrachterin schrig, leicht von unten
anblickt. Thr Blick ist fragend, fragil,
ernst, aber nicht hoffnungslos. Das Bild
vermittelt etwas von der zerbrechlichen
Situation, in der sich ,,Sophie®, die Pro-
tagonistin des Liedes, befindet.

Geplantes Tafelbild

Sophie:

Russisches Mirchen:

Versteht Schonheit als Erfiil-
lung eines Schonheitsideals

Beschreibt Schonheit als etwas,
was mir zugesprochen wird.

Was macht die Schonheit aus?

Wer schlank ist, ist schon.

Es gibt kein bestimmtes dufleres
Merkmal.

Wie verhalten sich Schionsein
und Geliebtwerden
zueinander?

Sophie will schon sein,
weil sie geliebt werden will.

Weil der Junge seine Mutter
liebt, ist sie in seinen Augen
schon.

Wie entsteht diese Schonheit?

Sophie rennt ihrem (dem) Schon-
heitsideal hinterher: Sie will die
Schonheit selbst machen.

In den Augen eines Menschen,
der mich liebt. Diese Schonheit
kann nur zugesprochen werden —

man kann sie nicht machen!

Welches sind die Folgen?

Sophie wird krank/geht kaputt.

Wenn jemand mich schon nennt,
weil er/sie mich liebt, macht mich
das frei/gliicklich/ heil/schon!

die Ergebnisse dem Vorherigen tabel-
larisch gegeniibergestellt.

Zum Schluss wird der Blick noch
einmal gewendet auf die Identifikati-
onsfigur Sophie: Kann auch sie ,,Recht-
fertigung* — also Liebe ohne ,,geleiste-
te* Schonheit — erfahren?

7./8. Stunde (Auferstehung)

Die Abschluss-Stunde vertieft den hei-
lenden und lebendig machenden Aspekt
des in der vorangegangenen Stunde er-
arbeiteten Verstdndnisses von ,,zuge-
sprochener Schonheit*: Die Schiile- rin-
nen analysieren den Film ,,Antonia im
Wunderland. Die Models von der Pfle-

Das geplante Tafelbild wurde von mir
entwickelt als Hilfe zur Strukturierung
der Unterrichtsergebnisse. Es soll im
Verlauf der Stunde auf der Innenseite der
Tafel entstehen — der zentrale Ort fiir die
zentralen Ergebnisse. Die linke Tabel-
lenspalte (Fragen) und die mittlere Spal-
te (zu Sophie) werden zu Beginn erar-
beitet, die rechte Spalte (Mérchen) nach
dem Mirchen (s.u. [M4]). Dabei lege
ich Wert auf sprachliche Prizision, ver-
lange aber nicht die wortliche Erarbei-
tung meiner Formulierungen. Die Tabel-
lenzeilen zeichnen die Logik der beiden
Modelle nach: Beschreibung der Merk-
male des jeweiligen Verstindnisses von
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Schonheit — die Kausalbeziehung zwi-
schen Schonheit und Liebe — (abstra-
hierte Stufe:) der Entstehungszusam-
menhang — die Folgen. Die Tafel wird
fiir die Erarbeitung dieser Tabelle be-
nutzt, weil sie auf- und zuklappbar ist,
so dass der schon erarbeitete Teil zu
Sophie ,,verschwinden* kann. Mit ei-
nem Impulssatz auf der AuBlenseite der
zugeklappten Tafel (,In deinen Augen
bin ich schon®) kiindigt sich das nun zu
erarbeitende ,,Gegenmodell* an.

[M4] Das russische Mairchen ,,Die
schonste Frau auf der ganzen Welt* ken-
ne ich aus der Sesamstral3e — es ist schon
zu einem Teil meiner Familientradition
geworden und bertihrt mich tief. Mér-
chen miissen erzihlt werden. Erst am
Ende der Stunde erhalten die Schiile-
rinnen eine schriftliche Version fiir ihre
Mappe. Das Mirchen spielt in Russland
— der Geburtsheimat von sechs der 15
Schiilerinnen. Bei ihnen wird diese Be-
merkung sicher auf besondere Aufmerk-
samkeit stoen und die Identifikation
verstdarken. Mirchen erinnern an die
Kindheit, vermitteln ein Gefiihl von
Geborgenheit und heiler Welt. Die Dorf-
szene erinnert ebenfalls an ,,die gute alte
Zeit“. Durch diese Merkmale ist der
Charakter der im Mérchen erzihlten Ge-
schichte ein ganz anderer als der, den
die Middchen mit der Geschichte von
Sophie verbinden: Das Lied spielt in der
Jetztzeit, hat eine moderne Melodie und
beschreibt eine raue, sehr aktuelle Rea-
litdt. Es gibt nichts, was Distanz schafft
oder die Realitdt abmildert. Das Medi-
um des Mirchens bildet daher einen
Kontrast zu dem Medium des Liedes in
der vorhergehenden Stunde.

[M5] Das Arbeitsblatt zur Ergebnissi-
cherung enthilt eine vorgefertigte Ta-
belle zu [M2]. Dadurch erhalten die
Schiilerinnen einen Motivationsschub
zum Abschreiben.

Als roter Faden wiederholen sich die
Bilder bzw. Bildausschnitte: Die Augen
von ,,Sophie* korrespondieren den Au-
gen der alten Frau (Diirers Mutter®).
Grundsitzlich ist zur Verwendung von
Bildern in dieser Unterrichtseinheit zu
sagen: Das Thema ,,Schonheit* verlangt
geradezu nach visueller Auseinanderset-
zung. In den vorangegangenen Stunden
wurde viel mit Bildmaterial gearbeitet.
In der Priifungsstunde sollen vor allem
»innere* Bilder erzeugt werden.
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Geplanter Unterrichtsverlauf

Vor Stundenbeginn

Der Unterrichtsraum wird hergerichtet:
Die Tafel wird bei Bedarf gewischt, auf
dem rechten Auf3enfliigel notiere ich den
Satz ,,In deinen Augen bin ich schon®,
so dass er im Stundenverlauf als ,,Stiller
Impuls® nur ,,hervorgezaubert* werden
muss. Der OHP mit der OH-Folie wird
bereitgestellt, Kreide bereitgelegt.

Beginn

Die BegriiBung ,,Guten Morgen, Thr
Schonen® kniipft an die Postkartenakti-
on in der vorangegangenen Stunde an
und soll die zu erwartende priifungsbe-
dingte Anspannung unter den Schiile-
rinnen zugleich etwas lockern.

Ankniipfung

Mit Hilfe des Bildes zu ,,Sophie* unter-
stiitze ich die Erinnerung der Schiile-
rinnen an die vorangegangene Stunde:
Es hatte zur Illustration des Liedtextes
gedient und ist ihnen daher bekannt.
Auch tritt ihnen das Bild von demsel-
ben Ort entgegen wie in der vorangegan-
genen Stunde: vom OHP aus (nur
diesmal ohne Liedtext). So werden die
Schiilerinnen vermutlich schnell an die
Ergebnisse der vergangenen Stunde an-
kniipfen und diese im gelenkten Ge-
spriach rasch biindeln kénnen. Die Er-
gebnisse werden an der Tafel festgehal-
ten. Um diesem Wiederholungsschritt
nicht mehr Raum als nétig zu geben,
werde ich relativ stark strukturierend
eingreifen. Das abstrahierte Reden féllt
einigen Schiilerinnen wegen der Sprach-
barriere schwer. Daher werde ich versu-
chen, diese hier besonders zu motivie-
ren. Die Phase endet damit, dass ich den
OHP ausschalte und die Tafel zuklappe:
»Sophie* verschwindet, zum Vorschein
kommt der Impuls fiir die ndchste Pha-
se.

Neueinstieg

Der stumme Impuls ,,In deinen Augen
bin ich schon* kommt in den Blick der
Schiilerinnen. Nach der Phase des u.U.
stark gelenkten Gesprichs sollen die
Schiilerinnen jetzt die Moglichkeit zu
freier Assoziation haben. Wenn das Ge-
sprich vorzeitig stockt, werde ich wei-
tere Impulse in Form von Anmerkungen
bzw. Fragen geben. Nach den bisheri-

gen Erfahrungen mit den diskussions-
freudigen Schiilerinnen ist aber eher zu
erwarten, dass das Gesprich nach eini-
ger Zeit unterbrochen/abgebrochen wer-
den muss, um zur nichsten Phase iiber-
zuleiten.

Erarbeitung (in zwei Phasen)

Die Phasen der Erarbeitung werden
dadurch eingeleitet, dass ich meinen Ort
vor der Tafel verlasse und mich vor den
LehrerInnentisch setze. Dadurch schaf-
fe ich fast so etwas wie einen Sitzkreis,
da die Tische der Schiilerinnen in U-
Form angeordnet sind. Das Mirchen soll
in dieser etwas intimeren Sozialform er-
zdhlt und analysiert werden. Aus zwei
Griinden entscheide ich mich gegen die
Alternative, einen echten Sitzkreis im
Zentrum des Klassenraumes errichten zu
lassen (wie es die Schiilerinnen von der
»Spiegeliibung* kennen): Zum einen
wiirde das zuviel Unruhe erzeugen (die
Unterrichtsstunde enthilt schon genug
Medienwechsel — da wiirde ein solcher
Wechsel der Sozialform wie eine Uber-
frachtung wirken); zum anderen muss
ich mich selbst vor zuviel Intimitét in
der Situation des Erzidhlens schiitzen,
weil mich das Mirchen selbst so stark
beriihrt ...

Mirchen wollen erzédhlt werden. Die
Methode des Erzdhlens erinnert an die
biblischen Geschichten und daran, dass
sich das Christentum als Erzdhlgemein-
schaft versteht. Erzdhlen ist gemein-
schaftsstiftend® und erzeugt innere Bil-
der.

Mit diesen inneren Bildern kann im Ver-
lauf des anschlieenden Gesprichs ge-
arbeitet werden. Wieder sollen die Schii-
lerinnen zuerst Raum fiir eigene Reakti-
onen haben. Wenn das Gesprich nicht
vorankommt, gebe ich Impulse. Ich er-
warte aber eher (wieder) eine rege Be-
teiligung. Als Uberleitung zur Vertie-
fungsphase verweise ich zurtick auf den
Impulssatz an der Tafel.

Vertiefung

Die Tafel dient mir als Medium zur Er-
gebnissicherung. Nun wird sie wieder
aufgeklappt — die angefangene Tabelle
kann fortgefiihrt werden. Je nachdem,
wie weit und tief uns die vorangegange-
nen Gesprichsginge gefiihrt haben, kon-
nen die Schiilerinnen jetzt mit mehr oder
weniger Lenkung meinerseits die Tabel-
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le weiterfiihren. Bei dem Ausfiillen der
Tabelle handelt es sich teilweise um eine
Ubertragungsleistung. Daher sind hier
auch die schwicheren Schiilerinnen
wieder motivierend einzubeziehen. Die
Aufgabe, Uberschriften fiir die Tabellen-
spalten zu finden, konnte eine besonde-
re Herausforderung fiir die Schiilerinnen
sein. Falls die fortgeschrittene Zeit es
verlangt, werde ich selbst die von mir
formulierten Uberschriften einbringen,
um im Anschluss durch einen Ortswech-
sel (von der Tafel zum OHP) den Uber-
gang zur abschlieBenden Ubertragungs-
phase zu markieren.

Ubertragung

Durch das erneute Einschalten des OHP
mit dem Bild zu ,,Sophie* wird die Auf-
merksamkeit der Schiilerinnen zum
Schluss noch einmal auf das Thema des
Stundenanfangs gelenkt. Was bedeutet
unser Ergebnis fiir einen Menschen, der
in Sophies Situation steckt? Zum Ab-
schluss wird das Mirchen ausgeteilt.

Ergebnissicherung

Aufgrund der Kiirze der Zeit wird es in
der Stunde nicht mehr zu einer Ergeb-
nissicherung kommen kénnen, obwohl
eine Ergebnissicherung didaktisch sinn-
voll ist. Daher bekommen die Schiile-
rinnen von mir (noch vor der Verabschie-
dung —vgl. die vorangehende Phase) den
Auftrag, im Anschluss an die Priifungs-
stunde die Tabelle von der Tafel abzu-
schreiben. Dafiir erhalten sie — zusam-
men mit dem Mirchenblatt — ein vorge-
fertigtes Arbeitsblatt. Das steigert die
Motivation.

Hitte ich diese Moglichkeit des ,,Zeit-
tiberhangs* nicht, wiirde ich die Tabelle
zu Beginn der nidchsten Stunde einbrin-
gen und mit ihrer Hilfe die Ergebnisse
der Priifungsstunde mit den Schiiler-
innen wiederholen.

Anmerkungen

1. Ich verwende hier diesen Doppelbegriff, da
es in allen Uberlegungen zur Unterrichtsstun-
de nie nur um einen philosophischen, quasi
objektiven Begriff von ,,Schonheit® gehen
kann, sondern sowohl ich als Lehrende als
auch vermutlich die Schiilerinnen das Thema
,Schonheit” immer wieder auf sich selbst, auf
das eigene Schonsein beziehen.

2. Silvia Schroer/Thomas Staubli, Die Korper-
symbolik der Bibel, Darmstadt 1998, S. (27-)
29.

3. So eine mogliche Interpretation — vgl. dazu
und zu den geschichtlichen Hintergriinden der
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rungen von Patrick J. Sherry, Art. Schonheit
II. Christlich-trinitarisch, in: TRE Bd. XXX,
Berlin/New York 1999, S. 240f und Matthias
Zeindler, Art. Schonheit III. Praktisch-theo-
logisch, in: TRE Bd. XXX, Berlin/New York
1999, S. 247.

Martin Buber, Ich und Du, Heidelberg '°1979.
Elisabeth Hartlieb, Freundschaft in der Theo-
logie Elisabeth Stuarts, in: Barbara Wiindisch
u.a. (Hg.), Mein Gott — sie liebt mich. Les-
bisch-feministische Beitrige zur biblischen
Theologie, Knesebeck 1999, S. 170. Dass ge-
rade im Nichsten Gott begegnet, ldsst sich
auch christologisch begriinden: vgl. Mt 25,31-
46.

Uwe Gerber, Von der Schonheit der Welt und
ihres Gottes. Schonheit: Vorgabe — Konstrukt
— Simulation? In: BRU Heft 37, 2002, S. 6.
Paul Tillich, Systematische Theologie I, Ber-
lin/New York 81984, S. 311.

Henning Luther, Identitdt und Fragment, in:
Ders., Religion und Alltag. Bausteine zu ei-
ner Praktischen Theologie des Subjekts, Stutt-
gart 1992, S. 173, vgl. S. 169-172.

Die hinter diesem Verstdndnis von Schonheit
stehende Struktur ist dieselbe wie die in Lu-
thers verzweifelter Frage: ,,Wie kriege ich ei-
nen gniddigen Gott?* Der auf ein dufleres
Schonheitsideal fixierte Mensch entspricht so
dem ,homo incurvatus in se ipsum®.

. Dass das Thema ,,Schonheit* fiir die Identitét

von Frauen iiberhaupt erst seit der Wende zum
19. Jh. relevant wurde, zeigt Regina Ammicht
Quinn, Korper — Religion — Sexualitit. Theo-
logische Reflexionen zur Ethik der Geschlech-
ter, Mainz 22000, S. 86f.

Im Folgenden stiitze ich mich auf die Ausfiih-
rungen von Karin Flaake, ,,Zuerst, toll! Jetzt
bin ich endlich ’ne Frau. Aber jetzt geht’s mir
auf die Nerven!®“ — Weibliche Adoleszenz,
Korperlichkeit und Entwicklungsmoglichkei-
ten von Midchen, in: Sybille Becker/Ilona
Nord (Hg.), Religiose Sozialisation von Mid-
chen und Frauen, Stuttgart/Berlin/Koln 1995,
S. 29ff.

Zitate s. ebd., S. 30.

Dass in der weiblichen Adoleszenz nicht die
Entwicklung von Autonomie und Individuati-
on im Vordergrund steht, sondern eine Bin-
dungskrise, das Austarieren zwischen der ei-
genen und der ,,anderen* Stimme, ist das Er-
gebnis der Forschungen von Carol Gilligan.
Vgl. dazu Annabelle Pithan, Die Stimmen von
Midchen horen und ihnen Gehor verschaffen.
Geschlechtsspezifische Sozialisation im Re-
ligionsbuch, in: Sybille Becker/Ilona Nord
(Hg.), Religiose Sozialisation von Midchen
und Frauen, Stuttgart/Berlin/Ko6ln 1995, bes.
S. 36-40.

Beide Zitate ebd., S. 40. Ein solcher Resonanz-
raum setzt eine gleichberechtigte Kommunika-
tion voraus (vgl. ebd., 39), die allerdings im
schulischen Bereich (und noch weniger unter
den Bedingungen einer Priifungsstunde, in der
sich die Schiilerinnen ,,mitgepriift fiihlen)
strukturell nicht moglich ist — eine Anniherung
daran soll aber trotzdem versucht werden!

18. Das Anbieten eines ,,Resonanzraumes®, d.h.
einer die Stimme der jungen Frauen aufneh-
menden Beziehung, halten feministische
Religionspiddagoginnen fiir ein hilfreiches
Mittel, um der in der Adoleszenz von Mid-
chen auftretenden Bindungskrise (zu sich
selbst und zur Welt) zu begegnen. (Vgl. An-
nabelle Pithan, Stimmen, bes. S. 36-40.)
Nachdem diese Spiegeliibung durchgefiihrt
wurde, kann ich von einem beeindruckenden
Ergebnis sprechen: Die Schiilerinnen gingen
nicht nur gut auf die Aufgabenstellung ein,
sie forderten auch eine ,,dritte Runde®, in der
sie ,,schone Dinge” iibereinander und
zueinander sagen durften — dadurch erweiter-
ten sie den ihnen angebotenen ,,Resonanz-
raum* sogar!

19. Es handelt sich dabei um die Séngerin des Lie-
des ,,Sophie®, Eleanor McEvoy.

20. Klaus Staeck, Mutter, S. 335. Das Bild ,,Dii-
rers Mutter* illustriert auf besondere Art das
Mirchen. Denn zum einen hat Albrecht Dii-
rer seine Mutter zwar realistisch, aber mit lie-
benden Augen dargestellt, und zum anderen
arbeitet der Kiinstler Klaus Staeck in seiner
Plakataktion mit einem dhnlichen Perspektiv-
wechsel wie das Mirchen.

21. Christiane Miiller, Erzihlen, in: Iris Bosold/
Peter Kliemann (Hg.), ,,Ach, Sie unterrich-
ten Religion?* Methoden, Tipps und Trends,
Stuttgart 2003, S. 169ff.
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Bildquellen

Bilder zu ,,Schonheitsideale im Wandel der Zeit*,
Bildmaterial aus DAK Hamburg, Projektideen
fiir die Schule: ,,Verflixte Schonheit®, o.J.

Postkarte Nr. 103: ,,Guten Morgen Du Schone®,
Annanym Photodesign, Im Krummen Arm 1,
28203 Bremen

Bild zu ,,Sophie*: http://www.eleanormcevoy.net/
images.html

Staeck, Klaus, Diirers Mutter,
Plakataktion, (c¢) VG Bild-Kunst, Bonn 2004

Film

,,Antonia im Wunderland. Die Models von der
Pflegestation, Ein Film von Beate F. Neu-
mann, AVE Gesellschaft fiir Fernsehproduk-
tion GmbH, Schiitzenstraf3e 18, 10117 Berlin
(Tel.: 030-20267-0)

Hanna Dallmeier ist Vikarin der Ev. Luth. Landeskirche Hannovers.
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praktisch

M1

Klasse: Fach: Religion Thema: Schénheit
Datum: Name:

... wer ist die Gchdonste im ganzen Land?

- Bildbetrachtung -

Bearbeite mit einer Partnerin die folgenden Aufgaben!

1. Beschreibt die Frau auf dem Bild: ihr Aussehen, ihre Haltung, ihre Kleidung...

2. Beschreibt das Schoénheitsideal, das mdglicherweise dahintersteht; versucht dabei,
Schoénheitsmerkmale der Frau zu benennen.

3. Ihr durft die Schénheit dieser Frau bewerten: Welche Schulnote (von 1-6) wirdet Ihr ihr
geben? Begrundet Eure Entscheidung!
Note:
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M2
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praktisch

M3
Klasse: Fach: Religion Thema: Schénheit
Datum: Name:

Eleanor YNecLvoy: Sophie
I |
Sophie cannot finish her dinner, Sophie kann ihr Essen nicht aufessen,
she says she’s eating enough. sie sagt, sie isst genug.
Sophie’s trying to make herself thinner, Sophie versucht, sich selbst diinner zu machen,
says she’s eating too much. sagt, sie isst zu viel.
And her brother says, ,You're joking®, Und ihr Bruder sagt: ,Du machst Witze“,
and her mother’s heart is broken. Und ihre Mutter hat ein gebrochenes Herz.
Sophie has a hard time coping, Sophie hat eine harte Zeit zu ertragen,
and, besides, Sophie’s hoping... und, auBerdem, Sophie hofft...

... She can be like all the other giris, ... Sle konnte sein wie all die anderen Mzachen,

be just like all the other girls, einfach nur sein wie all die anderen Méadchen,

living in an ordinary worla, in einer gewdhnlichen Welt leben,

Just to fit in, in the ordinary worla, einfach dazugehoren, zu der gewohnlichen Well,

Just fo fit in like an ordinary giri. einfach dazugehoren wie ein gewdhnliches Madchen.
I Il
Sophie’s losing weight by the minute. Sophie verliert Minute fiir Minute an Gewicht,
How did things get this bad? wie konnten die Dinge so schlimm werden?
Sophie’s family, they don’t understand it, Sophies Familie — sie kénnen es nicht verstehen,
gave her all that they had. sie haben ihr doch alles gegeben, was sie hatten.
And her sister won'’t stop crying, Und ihre Schwester hort nicht auf zu weinen,
‘cause her father says she’s dying. weil ihr Vater sagt, sie wird sterben.
Sophie says she’s really trying - Sophie sagt, sie gibt sich wirklich Mihe —
problem is: Sophie’s lying, das Problem ist: Sophie llgt,

... She can be like all the other giris... ... Sle knnfte sein wie all die anderen Madchen...
1] 1]
How did she get this way? Wie konnte es mit ihr soweit kommen?
How did she get this way? Wie konnte es mit ihr soweit kommen?
Through trying to hide it. Dadurch, dass sie versucht, es zu verstecken.
What does it take to say, Was kostet es zu sagen,
What does it take to say: Was kostet es zu sagen:
She’s dying. Sophie’s dying... Sie stirbt. Sophie wiirde sterben...

... um zu sein wie all die anderen Maadchen...
Loccumer Pelikan 2/04 87



praktisch

Datu

Klasse: Fach: Religion Thema: Schénheit

m: Name:

Qie schonste _Lrau auf der ganzen Yg/elt

Marchen aus Russland

Es war einmal ein kleiner Junge, der wohnte in einem kleinen Dorf in Russland. Eines Tages lief
der Junge aufgeregt durch das Dorf. Er weinte und rief immerzu nach seiner Mutter, aber er konnte
sie nirgends finden.

Wie er so weinte, horten ihn die Leute, die auf dem Feld beim Dorf arbeiteten. Sie dachten, da ist
wohl etwas Schlimmes passiert, dass der Junge so bitterlich weint.

Also kamen die Leute herbeigeeilt und fragten den Jungen: ,.Junge, warum weinst Du denn?*
,Jch kann meine Mutter nicht finden!* sagte er und fing wieder an zu weinen.

Da fragte einer: ,,Ja, aber wie sieht sie denn aus, deine Mutter?*

,,Das ist ganz einfach®, sagte der Junge. ,,Meine Mutter ist die schonste Frau auf der ganzen Welt!*

Da waren die Leute aus dem Dorf erleichtert: Das konnte ja nicht so schwer sein. Und gleich rief
einer aus: ,,Katja ist die schonste Frau aus dem Dorf! Lasst uns Katja holen!* Und sie holten Katja
und brachten sie zu dem Jungen. Der aber schiittelte nur traurig den Kopf: ,,Das ist nicht meine
Mutter. Meine Mutter ist noch viel, viel schoner.*

Da steckten die Leute aus dem Dorf wieder ihre Kopfe zusammen und iiberlegten weiter. Dann
sagte jemand: ,,Jeljenka aus dem Nachbardorf, die ist doch die schonste Frau weit und breit!* Und
schnell liefen sie Jeljenka holen und brachten sie zu dem Jungen. Aber der schiittelte den Kopf und
fing wieder an zu weinen: ,,Nein. Das ist nicht meine Mutter! Meine Mutter ist viel, viel schoner!
Ich habe euch doch schon gesagt, dass sie die schonste Frau auf der ganzen Welt ist!*

Die Leute aus dem Dorf zuckten ratlos mit den Schultern. Der Junge aber war so traurig und
weinte so sehr, dass sie noch einmal tiberlegten. Und ja, richtig! Madjuschka aus dem Dorf hinter
dem Wald, die war wirklich wunderschon. Nur die konnte eigentlich die Mutter des Jungen sein.
Und Madjuschka wurde geholt und zu dem Jungen gebracht... aber wieder sagte dieser: ,,Nein,
nein, nein! Das ist nicht meine Mutter! Meine Mutter ist noch tausendmal schoner! Ich habe euch
doch schon die ganze Zeit gesagt: Meine Mutter...*

,,-..1st die schonste Frau auf der ganzen Welt!* erginzten die Leute aus dem Dorf.

Nun war guter Rat teuer. Und wihrend sie sich noch besprachen, kam eine kleine, verhutzelte Frau
des Wegs. Sie sah miide und verzweifelt aus. Und sie lief gebiickt, so als ob sie den ganzen Tag
vergeblich nach etwas gesucht hiitte.

Als der kleine Junge sie er-
blickte, rief er: ,,Mama!*
,»,Mein Junge!* Sagte die Frau
und schloss ihn in die Arme.

Die Leute aus dem Dorf aber
drehten sich verwundert um
und fragten: ,,Wie, das ist deine Mutter? Wir dachten, deine Mutter sei die schonste Frau auf der
ganzen Welt!*

,,Aber das ist sie doch!* rief der Junge. ,,Seht doch selbst: Meine Mutter ist die schonste Frau auf
der ganzen Welt!*

88
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praktisch

Schonheit aus?

Wie verhalten sich
Schonsein und
Geliebtwerden zu-
einander?

Wie entsteht diese
Schonheit?

Welches sind die
Folgen?

M5
Klasse: Fach: Religion Thema: Schénheit
Datum: Name:
Das VYerstandnis von Schinheit
- Zwei Modelle -
Sophie Russisches Mirchen
Was macht die

Loccumer Pelikan 2/04
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schule und gemeinde

LLena Kuhl

,ZAlle meine Tage sind in deinem Buch

aufgeschrieben‘

Gottesdienst zur Verabschiedung der 4. Klassen

Der Ubergang von der Grundschule zu
den weiterfiihrenden Schulen ist fiir
Kinder, Lehrkrifte und Eltern ein gro-
Ber Einschnitt, der oft mit ambivalen-
ten Gefiihlen und Erwartungen verbun-

den ist. Es ist ein Abschluss erreicht,
der viele Kinder mit Stolz erfiillt, der
zumindest das Groierwerden und Wei-
terkommen markiert. Das heil3t
einerseits, dass Abschied genommen

werden muss; Ab-

schied von Personen,

n dl""" T L QI_'.F

aae

:

die vertraut oder auch
- 5.:‘6 : weniger vertraut ge-

Y A worden sind, und Ab-
% schied von Gewohn-
heiten, die in vier Jah-
ren mit der Schulzeit,
mit Pausenzeiten, mit
Schulwegen, Schul-
rdumen, Klassenfahr-
ten usw. entstanden
sind. Das  heil3t
andererseits und
gleichzeitig, Neues in
den Blick zu nehmen
und mehr oder weni-
ger mutig auf die He-
rausforderungen der
zukiinftigen Zeit zu-
zugehen. Die Lehre-
rinnen der Grund-
schule Holle wollten
dieses Ende der
Grundschulzeit nicht
lediglich mit der He-
rausgabe der Ab-
schlusszeugnisse oder
einem wie auch

Foto: Hannelore Lange
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immer gearteten

Klassenfest wahrnehmen, sondern wie
den Beginn der Grundschulzeit in ei-
nem Gottesdienst feiern und darin die
Moglichkeit anbieten, sich der eigenen
Gefiihle bewusst zu werden und Gottes
Begleitung zu erbitten. In einem vor-
bereitenden Gesprich trafen sich die
Schulleiterin und Religionslehrerin fiir
den evangelischen Religionsunterricht,
Gesa Godbersen-Wittich, eine Lehrerin
fiir den katholischen Religionsunter-
richt, Isolde Sohbi, und die Pastorin Ro-
semarie Giese, um den Abschlussgot-
tesdienst zu planen. In die praktischen
Arbeiten wurden dann die beiden an-
deren Religionslehrkrifte Emmeli
Bohnsack und Gisela Suden eingebun-
den.

Von den Religionsgruppen der drei vier-
ten Klassen sind in einem grofen selbst-
erstellten Schul-Lebensbuch in der Vor-
bereitung einige Erinnerungen an Er-
eignisse der vergangenen vier Jahre zu-
sammengestellt worden. Das Buch be-
steht aus zwei AuBlenseiten aus Holz
von ca.l m Hohe und 60 cm Breite, die
mit Metallringen verbunden sind.
Dazwischen — ebenfalls an den Ringen
befestigt — befinden sich ebenso grofle
Pappseiten, die von den Kindern gestal-
tet wurden. Im Gottesdienst sollen die
von den Kindern ausgewihlten und do-
kumentierten Ereignisse noch einmal
ins Bewusstsein geriickt werden. Der
Grundgedanke, der dahintersteht, ist
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schule und gemeinde

der, dass unter dem Zuspruch des Se-
gens und der Begleitung Gottes
moglicherweise auch im Riickblick die
Geschehnisse in einem anderen Licht
erscheinen. Das kann Kraft wecken, die
neuen Wege ebenfalls unter diesem Se-
gen zu bewiltigen.

Gottesdienstordnung

1. Musik zum Eingang

Begriilung

Eingangsgebet

Lied: Danke fiir diesen guten Mor-

gen (EG 334)

Gebet zu Psalm 139

Lied: Du bist da, wo Menschen leben

Aktion Schullebens-Buch

Lied: Schenk uns Zeit

Ansprache mit Hinfiihrung zur Se-

genshandlung

10. Segnung der Kinder in den einzel-
nen Klassen mit Handauflegung

11. Lied: Bewahre uns Gott (EG 171)

12. Fiirbittengebet — Vater unser

13.Segen

14. Wunschlied zum Abschluss

15. Musik zum Ausgang

Hwe

e A

Gebet zu Psalm 139

(auf dem Liederzettel) Im Wech-
sel von den je zwei Seiten neben
dem Mittelgang zu sprechen:

Gott, du kennst mich. Wenn ich
sitze oder aufstehe, weifst du das.

Du verstehst meine Gedan-
ken schon von weitem.

Ich gehe oder liege,
und du bist um mich herum.

Du hdltst deine Hand iiber
mir und kannst mich nicht
verlieren.

Du hast mich im Bauch meiner
Mutter geformt. Danke, dass ich
wunderbar gemacht bin.

Deine Augen sahen mich,
als ich noch nicht fertig war,

Alle:
.. und alle meine Tage sind in
deinem Buch aufgeschrieben.

Loccumer Pelikan 2/04

Aktion: Schullebens-Buch

Einfiihrung: ,,Wir sind vier Jahre zu-
sammen in die Grundschule gegangen.
Vier Jahre — das sind 728 Schultage.
Wir haben viel erlebt an diesen Tagen.
Von dem, was wir sicherlich in Erin-
nerung behalten, haben wir etwas auf-
geschrieben und dazu gemalt. Daraus
ist ein Buch entstanden, ein Buch iiber
unsere Grundschul-Tage. Alle Religi-
onsgruppen haben daran mitgearbeitet.*
Mit einigen erlduternden Sétzen wer-
den die einzelnen Buchseiten vorge-
stellt:

1. Einschulung
2. Erstes Schuljahr
3. Sonnenblume
4. Forum

5. Klassenfahrt
6. Klassenstreit

7. Reginas Unfall

8. Arbeitsgemeinschaften

9. Unser Beet

10. Korkensammlung

11. Besuch bei der Feuerwehr
12.-13. Leere Seiten

,Einige Seiten in unserem Buch sind
noch leer. Diese Seiten sind gedacht
fiir die Schulzeit, die jetzt vor uns liegt.
Auf diese Seiten wollen wir all das
schreiben, was

Ansprache

Liebe Kinder, liebe Erwachsene,

in einem Buch stehen Geschichten; das
habt ihr schon lange gewusst, Bilder-
geschichten, Mirchen, lustige Ge-
schichten, ernste Geschichten, span-
nende Geschichten.

Frither musstet ihr euch Geschichten
vorlesen lassen. Das war sehr schon
und das ist immer noch schon, aber jetzt
konnt ihr euch Geschichten auch sel-
ber vorlesen, konnt euch eine Ge-
schichte schnappen und sie euch ein-
verleiben — komisches Wort, aber wie
soll man das sonst sagen, sie euch rein-
ziehen, hineinkriechen — also: Beim
Selberlesen macht ihr die Geschichte
zu eurer Geschichte. Eine Geschichte,
die wir selber gelesen haben, gehort uns
ein bisschen, die vergessen wir nicht
so schnell.

In den letzten vier Jahren ist aber noch
etwas ganz Besonderes passiert; das ha-
ben wir ja gerade mit euch erlebt, mit
eurem groflen Buch, durch die Bilder
und Erinnerungen: Thr habt eine eige-
ne Geschichte, die ihr selber erinnert.
Das ist anders als frither beim Angu-
cken eines Photoalbums, ,,Mama, wer
ist denn das?*‘ ,,Ach, das bist du doch,
Neele!*,,Ich? Das kann nicht sein, die
ist doch so klein.*

wir uns fiir die
neue Schule
wiinschen, was
wir befiirchten
und worauf wir

uns freuen.*
Diese Aktion
wurde im Unter-

Ichhabe Angst, dass die anderen

richt vorbereitet,
so dass entspre-
chende Sitze
bereits auf Pa-

pierstreifen ge-
schrieben werden
konnten.

Ein Kind sagt ei-
nen Satz und
klebt ihn an. Alle,
die dhnliche Au-
Berungen haben,
heften ihre dazu.

Hier einige Bei-
spielsitze:
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Jetzt wisst ihr so etwas ganz allein: ,,Ja,
das war frither, damals, weif3t du noch,
Alexander, als wir in der dritten Klasse

Foto: Hannelore Lange

das Waldprojekt gemacht haben und An-
nika den Regenwurm essen wollte, und
ich in die Pfiitze fiel, und, und, und.“ Es
gibt jetzt eure Geschichte, ihr habt Ge-

Was es auch schon die ganze Zeit gab,
aber was ihr jetzt selber erzihlen konnt,
ist Gottes Geschichte mit euch und eure

Geschichte mit Gott.
»Damals lag ich im
Krankenhaus und es
ging mir schlecht,
aber jetzt bin ich wie-
der gesund gewor-
den.*, Einmal bin ich
beinahe vors Auto ge-
laufen, ich weif3 nicht,
wie das gekommen
ist, auf einmal war das
Auto neben mir. Es
konnte noch bremsen,
ein Gliick.” ,,Ich hab
mir so einen kleinen
Bruder  gewiinscht
und Mama hat gesagt,
das geht nicht, und
dann ist Mama doch

schwanger geworden und Jens ist gebo-
ren, das war toll.*

schichten und konnt davon erzihlen.

Wir haben eine Geschichte und Gott
schreibt seine Geschichte mit uns. In der
Bibel, in diesem groBen Buch wird die
Geschichte von Gott und den Menschen
erzéhlt, da gibt es auch solche wie dich
und mich, nur hieBen die nicht Yvonne
und Max, sondern Abraham und Hagar,
Jakob und Rachel.

Es hilft, wenn wir sehen: Gott hat eine
Geschichte mit Menschen, auch in der
Bibel: Menschen fallen auf die Nase und
stehen wieder auf und es gibt Hilfe, und
das tut gut. Und manchmal fiihlen wir
uns klein und allein, und dann ist da
doch eine oder einer und sagt: Ich bin
dein Freund, ich bin deine Freundin.
Wenn Gott zu uns sagt: Ich bin dein
Freund, ich bin deine Freundin, dann
nennen wir das Segen. Segen ist Gottes
Umarmung. Wir wollen euch nun an
Gottes Umarmung erinnern. Kommt
nach vorne, damit wir euch segnen.
Gott segne dich und deinen Tag, jeden

Morgen neu.
(Rosemarie Giese)

Lena Kuhl ist Dozentin am RPI Loccum.

am RPI

des RPI wieder besetzt ist.

sche Theologie.

Neuer Rektor

Wir freuen uns, dass nach einjiahriger Vakanz das Rektorat

Prof. Dr. Friedhelm Kraft wurde zum 1. April neuer Rektor des Instituts.
1955 in Berlin geboren, studierte er Geschichte, Germanistik und Evangeli-

Von 1985 bis 1990 war Herr Kraft zunédchst Katechet im Kirchenkreis Ber-
lin-Zehlendorf, bevor er eine Stelle als Studienrat an der Evangelischen
Schule Berlin-Frohnau und gleichzeitig eine Tatigkeit als wissenschaftli-
cher Mitarbeiter an der Kirchlichen Hochschule in Berlin antrat. 1995 wur-
de er zum Dr. phil. promoviert und zwei Jahre spiter Professor fiir Evange-
lische Religionspadagogik an der Evangelischen Fachhochschule Berlin.
Herr Kraft ist verheiratet; das Ehepaar hat zwei erwachsene Kinder.

Kollegium, Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen des RPI

Neue Curriculare Vorgaben fiir
die Schuljahrginge 5 und 6

Mit dem Schuljahr 2004/05 treten
die neuen Curricularen Vorgaben
in den Schuljahrgidngen 5 und 6 in
Kraft. Sie sind verbindlich und er-
ginzen die Rahmenrichtlinien fiir
die Schuljahrginge 7 bis 10. Die
Rahmenrichtlinien fiir die Orien-
tierungsstufe sind ab dem 1.8.2004
nicht mehr anzuwenden.
Inzwischen wurden die Curricula-
ren Vorgaben auf dem Niedersédch-
sischen Bildungsserver verdffent-
licht und konnen dort als ,,PDF-
Datei heruntergeladen werden.
Fiir das Fach Evangelische Reli-
gion lauten die Internetadressen:
http://www.nibis.de/nlil/gohrgs/
rrl/hsS_6/cvhsevrel.pdf (Haupt-
schule),
http://www.nibis.de/nlil/gohrgs/rrl/
rs5_6/cvrsevrel.pdf (Realschule),
http://www.nibis.de/nlil/gohrgs/
rrl/cvS_6/cvevreligion.pdf
(Gymnasium).
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Konfirmandenarbeit und Schule

Das Thema Konfirmandenarbeit und
Schule beschiftigt die Landeskirche
zunehmend. Mit der Reduzierung der
Schuljahre im Gymnasium von neun
auf acht Jahre wird das Gymnasium zu-
nehmend de facto zu einer Ganztags-
schule. Gerade hier ist es dann schwie-

rig, Freirdume fiir die Konfirmanden-
arbeit zu bewahren. Auf der anderen
Seite befindet sich gerade ein neuer
Ganztagsschulerlass in der Anhorung,
der sich auf das Verhiltnis von Kon-
firmandenarbeit und Ganztagsschule
eher positiv auswirken wird.

Da in diesem Bereich immer wieder
viele Fragen an die Landeskirche he-
rangetragen werden, wurde ein Papier
zum gegenwirtigen Stand von Konfir-
mandenarbeit und Schule erarbeitet.

OLKRn Dr. Kerstin Gdfgen-Track

Konfirmandenarbeit und Schule

Es gilt weiterhin der Erlass vom 07. Mérz 1995, nach dem an zwei Nachmittagen in der Woche Riicksicht auf die
Belange des kirchlichen Unterrichts zu nehmen ist. Welche Nachmittage es sind, ist nicht festgeschrieben. Es ist
sinnvoll, wenn in allen Gemeinden der Landeskirche in der Regel die Konfirmandenarbeit am Dienstag und Donnerstag
stattfindet (sofern wihrend der Woche unterrichtet wird).

Das Problem besteht darin, dass nicht alle Schulen — aus schulorganisatorischen Griinden — den Dienstag und Donners-
tag freihalten. Dafiir kann es durchaus auch sachliche Griinde geben, wie Fachraumkapazititen oder Hallenbelegung.
Die Schulen ihrerseits nehmen oft nicht wahr, dass die Konfirmandenarbeit in einer Gemeinde sich gleichzeitig an
Jugendliche richtet, die ganz unterschiedliche Schulen besuchen. Hier helfen nur rechtzeitige Gespriache mit allen
Beteiligten, in denen von kirchlicher Seite deutlich gemacht werden kann, welche Chancen die Konfirmandenarbeit
auch fiir die Bildung (religioses, soziales Lernen etc.) bietet. Moglicherweise kann es hilfreich sein, den Dienstag fiir
Klasse 7 und den Donnerstag fiir Klasse 8 festzulegen (was aber aufgrund der gegenwirtig hohen Konfirmandenzahlen
nicht immer méglich sein wird).

Dieser Erlass gilt auch fiir die Ganztagsschulen. Nach dem neuen Erlass fiir Ganztagsschulen vom 16. Mirz 2004, der

zum kommenden Schuljahr in Kraft tritt, gibt es zukiinftig zwei Typen von Ganztagsschulen:

e Offene Ganztagsschulen, deren Unterrichtsangebote am Nachmittag grundsitzlich freiwillig sind (erst nachdem
eine Schiilerin/ein Schiiler ein Angebot gewahlt hat, ist dieses fiir ein Schul[halb]jahr verpflichtend).

o Teilweise offene Ganztagsschulen, bei denen bestimmte Angebote an einem oder mehreren Nachmittagen ver-
pflichtend sind.

Unter Ziffer 2.8 heilit es: ,,Auf die dem kirchlichen Unterricht vorbehaltenen Nachmittage ist bei der Planung des

Ganztagsschulbetriebes Riicksicht zu nehmen. Schiilerinnen und Schiiler einer teilweise offenen Ganztagsschule,

die den kirchlichen Unterricht besuchen, werden fiir diesen Zeitraum von den Teilnahmeverpflichtungen an

Ganztagsangeboten nach Nr. 3 befreit (Nr. 3 nennt: Verfiigungsstunden, Arbeitsgemeinschaften, Arbeits- und Ubungs-

stunden, FordermaBnahmen, Projekte an aulerschulischen Lernorten, Mittagspause und -essen sowie auerunterrichtli-

che Angebote).

Die bereits bestehenden Ganztagsschulen haben Bestandsschutz. Dies bedeutet, an diesen Schulen kann an bis zu vier
Nachmittagen in der Woche verpflichtend Unterricht sein. Aber auch hier gilt, dass auf die Belange des kirchlichen
Unterrichts Riicksicht zu nehmen ist.

Fiir Konfirmandenfreizeiten gilt unveréndert der Erlass vom 07. Juni 1998, wonach an bis zu drei Tagen pro Schul-
jahr Unterrichtsbefreiung gewihrt werden kann, d.h. Schulleiter miissen sie nicht gewéhren — und verweisen gerade am
Gymnasium darauf, dass im Unterricht auf das Fehlen von Konfirmandinnen und Konfirmanden keine Riicksicht ge-
nommen werden konne (da nicht alle Kirchengemeinden zur gleichen Zeit fahren [konnen!] und dann immer wieder
Jugendliche fehlen). Dies fiihrt immer wieder dazu, dass Eltern ihre Kinder unter diesen Umstédnden nicht vom Unter-
richt befreien lassen wollen.

Fazit

Aus verschiedenen Griinden wird Schule unserer Einschitzung nach in den kommenden Jahren immer stiarker zur
,.Ganztags*“schule werden. In der gegenwiirtigen Ubergangszeit werden Kirche und Kirchengemeinden intensiv Konfir-
mandenarbeits-Modelle erarbeiten miissen, die diesem Strukturwandel in Schule Rechnung tragen. Dies ist Herausfor-
derung und Chance zugleich, die mit Umdenken, Arbeit und Qualifizierung verbunden ist.

Loccumer Pelikan 2/04
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Jeannette Eickmann

,» Wo du hingehst, da will ich auch hingehen...‘

Eine Weggeschichte fiir Erwachsene*

Voriiberlegungen

,»Sich biblischen Frauengestalten spie-
lend anndhern® — so lautete der Titel ei-
nes religionspiddagogischen Seminars
des Instituts fiir Ev. Theologie und Re-
ligionspadagogik am Fachbereich Er-
ziehungswissenschaften der Universi-
tit Hannover im Sommer-Semester
2003.

Ein Bestandteil dieses Seminars war
eine Blocktagung vom 01. - 03.05.03
im Sprengelheim in Heersum bei Hil-
desheim, die zum Ziel hatte, sich kor-
perbezogen und mit Hilfe von theater-
pidagogischen Ubungen dem alttesta-
mentlichen Buch Rut und den dort ,,auf-
tretenden‘* Frauengestalten Rut, Noomi
und Orpa zu nihern.

Im Folgenden soll an Hand der Doku-
mentation dieser Blocktagung gezeigt
werden, dass Inhalte der Religionspa-
dagogik in darstellender Form erlebbar
werden, sich dadurch in ihrer Aussage
verstindlich erschlieen lassen und zu
einer kritischen Auseinandersetzung he-
rausfordern. Dies gilt nicht nur fiir Stu-
dierende, sondern auch fiir deren zu-
kiinftige Schiilerinnen und Schiiler.

Die Teilnehmenden

Der Blocktagung geht eine Seminarsit-
zung voran, die einem ersten Kennen-
lernen der Gruppe und der Arbeitswei-
se dienen soll.

Das Seminar setzt sich zusammen aus
neun Frauen und zwei Minnern, die aus
unterschiedlichen Semestern stammen
(2. bis 9.) und unterschiedliche Lehr-
amter studieren (GS; Gym; BBS) —also
eine bunt gemischte Gruppe, die sich
zum grofiten Teil nicht oder nur vom
Sehen kennt.

Auch was theologisches Vorwissen, Bi-
belkenntnisse und den Prozess der
Selbstfindung im Theologiestudium an-
geht, erscheint die Gruppe sehr hetero-
gen. Einige scheinen ihren ,,Platz*, ihre
Position gefunden zu haben, andere
sind noch sehr unsicher, ob ein Studi-
um der Religionspdadagogik fiir sie
iiberhaupt sinnvoll ist.

Und obwohl der Ausschreibungstext fiir
das Seminar sehr deutlich beschreibt,
dass von den Teilnehmer/innen Mut er-
wartet wird, sich an ihre eigenen Gren-
zen zu bewegen und vieles auszupro-
bieren, haben einige dieses Seminar vor

* Dokumentation einer Blocktagung mit Studierenden der Universitit Hannover.
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allem deswegen ausgewihlt, weil es gut
in den Stundenplan passt und weil durch
ein Blockseminar der Semesteralltag
ein wenig entspannter wird.

So endet das erste Treffen bei einigen
Teilnehmenden (wie sie mir hinterher
berichten) mit Skepsis, ob sie in der
Lage sein werden, sich auf das Kom-
mende einzulassen; bei anderen mit vie-
len Erwartungen an die bevorstehenden
drei Tage.

Ich selbst habe nach Abschluss der ers-
ten Sitzung ein positives Gefiihl beziig-
lich der Gruppenzusammensetzung und
der sehr angenehmen Gruppengrofe,
bin mir aber auch bewusst, dass es
wichtig sein wird zu versuchen, alle
moglichst an ihrem jetzigen ,,Standort*
abzuholen.

Das Buch Rut

Das Biichlein Rut, eine novellenartige
Erzéhlung, ist die Geschichte des We-
ges der Hauptperson Rut, einer moabi-
tischen Frau, die die Ahnfrau Davids
werden sollte, und ihrer Schwiegermut-
ter Noomi.
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Die Handlung spielt in der Richterzeit
(am Ende des 2. vorchr. Jahrtausends);
erzdhlt wurde sie wahrscheinlich nach
dem Babylonischen Exil (5.- 4. Jahr-
hundert vor Chr.). Verschiedene Statio-
nen auf diesem Weg erscheinen bedeu-
tungsvoll und sollen niher beleuchtet
werden.

Zu Beginn des Buches steht der Weg
der Noomi im Vordergrund: Wegen ei-
ner Hungersnot wandert sie mit ihrem
Mann Elimelech aus Bethlehem (Haus
des Brotes) nach Moab (Griinland) aus.
Thre S6hne Machlon (der Gebrechli-
che) und Kiljon (der Schwichliche)
heiraten dort die moabitischen Frauen
Rut und Orpa. Nach dem Tod ihres
Mannes und ihrer S6hne wird die Wit-
we Noomi aktiv und beschlief3t, in ihre
Heimat Bethlehem zuriickzukehren,
wo sich die wirtschaftliche Lage ge-
wandelt hat. Auf diesem Heimweg,
dem Weg ins Leben', ist ihr ihre
Schwiegertochter Rut behilflich und
begleitet sie. In Bethlehem angekom-
men, riickt nun der Weg der Rut in den
Vordergrund. Beim Ahrenlesen (in Is-
rael war es Recht der Armen, die bei
der Ernteeinbringung zuriickgebliebe-
nen Halme fiir sich zu sammeln) lernt
sie den Gutsbesitzer Boas, einen Ver-
wandten der Noomi, kennen, der sie
zwar freundlich behandelt, aber von
sich aus keine Anstalten macht, von der
Loserinstitution (Vorkaufsrecht eines
méannlichen Verwandten fiir das in Not
geratene Familienmitglied) Gebrauch
zu machen. So plant Noomi das wei-
tere Vorgehen im Hintergrund — Rut
fiihrt den Weg aus, der sie zum Ziel
bringt, den Grundbesitzer Boas im Sin-
ne des Levirats (Schwagerehe) zu hei-
raten und gleichzeitig ihre Schwieger-
mutter versorgt zu wissen.

Didaktische Konsequenzen

Handelt es sich bei diesem alttesta-
mentlichen Buch nicht einfach nur um
eine nette Geschichte, eine idyllische
Erzdhlung nach dem Motto ,,Ende gut
— alles gut!*?

Welches sind die Aspekte, die es loh-
nenswert machen, sich drei Tage lang
mit dem Buch und den Frauengestal-
ten Noomi, Rut und Orpa zu beschif-
tigen? Wo gibt es Ankniipfungspunkte

Loccumer Pelikan 2/04

zwischen dem Leben der biblischen
Frauengestalten und dem der angehen-
den Lehrerinnen und Lehrer?

Das Buch Rut kann von verschiedenen
Perspektiven her gelesen werden. Die
deutlichste ist sicherlich die der Ge-
schichte einer Freundschaft zwischen
zwei Frauen, die in einer von Méannern
beherrschten Welt ums Uberleben
kdampfen, viel wagen, riskieren und
sich schlieBlich selbst retten. Liest man
sie als Geschichte der Kraft der Soli-
daritit unter Frauen, so spiirt man den
Hoffnungsansatz.

Fiir mich selbst ist das Buch Rut vor
allem (eine) Weg-Geschichte, in der es
darum geht, selbststindig Entscheidun-
gen zu treffen und mit den dazu geho-
renden Konsequenzen leben zu lernen.
Als Weg-Geschichte hat es Relevanz
fiir jeden Lebensweg — fiir den der Stu-
dierenden, aber auch fiir den der zu-
kiinftigen Schiilerinnen und Schiiler.
Jede/r ist aufgefordert, jederzeit Ent-
scheidungen zu treffen, ihren/seinen
Weg zu finden und zu gehen. Und mehr
noch finde ich es unerlésslich fiir an-
gehende Religionslehrerinnen und
-lehrer, Kinder und Jugendliche auf ih-

auch hin ...“ Hier handelt es sich nicht
um den beliebten Trauspruch zwischen
Mann und Frau, sondern um einen
Treueschwur der Rut an ihre Schwie-
germutter. ,,Es ist auch eine Geschich-
te vom Gehen und Bleiben, eine Ge-
schichte von einer Heimat, in der man
nicht immer war, sondern in die man
kommt, die zur Heimat wird.©?
,.,Fremdsein‘ und Heimat finden — das
kann vielerlei bedeuten: Als Aussied-
ler/ Auslidnder im neuen Land Heimat
finden, aber auch in Krisen-, Tren-
nungs-, Trauersituationen (wieder)
Heimat in sich selbst finden, sich in
sich selbst zu Hause fiihlen. Damit ver-
bunden ist fiir mich, einen Aufbruch
als Chance zu sehen, aber auch der
Umkehr Platz zu lassen und den ein-
geschlagenen Weg in Frage zu stellen.
Dies beinhaltet (fiir die Studierenden)
nicht nur Riickschritte, sondern wieder
die Chance fiir einen Neuanfang.

Drei Frauen gehen ein Stiick des We-
ges gemeinsam, trauern gemeinsam
um ihre Eheminner, bis fiir die alte
Frau klar wird, dass sie ohne Mann und
Sohne nicht im fremden Moab bleiben
kann, denn ,,sie ist rechtlos, landlos,

ren Wegen zu begleiten sowie an den
Gabelungen Hilfestellungen bereitzu-
stellen. Mit dem Buch Rut bekommen
die Studierenden wie auch Schiiler-
innen und Schiiler eine Vertrauensge-
schichte an die Hand: Glaube kann Mut
machen. ,,Wo du hingehst, da gehe ich

Foto: Jeannette Eickmann

brotlos, eine verwaiste Mutter, eine
Witwe, zu alt, um in ihr Elternhaus zu-
riickzukehren, zu alt, um eine neue Ehe
einzugehen.*?

Da sie weil}, dass sie ihren Schwieger-
tochtern keine Zukunft bieten kann,
fordert sie diese an der Grenze zu Juda
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auf, in ihre Heimat umzukehren. Und
hier ,,sprechen® die Namen der jun-
gen Frauen: Orpa (= die den Riicken
Kehrende) kehrt den beiden anderen
Frauen den Riicken, indem sie um-
kehrt, wihrend sich Rut (= die Freun-
din) entschlieBt, mit der Schwieger-
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mutter in eine ungewisse Zukunft zu
gehen; als Fremde.

An diesem Punkt muss m. E. die Ar-
beit mit den Studierenden ansetzen,
denn die Situation der Frauen wird
zwar benannt, aber wir erfahren nichts
von dem, was in Noomi, in Rut und
in Orpa vorgegangen sein mag, wel-
che Beweggriinde sie fiir ihre Ent-
scheidungen gehabt haben mogen.
Sich den drei Frauen handlungsorien-
tiert zu ndhern und an einigen Weg-
stationen inne zu halten, bedeutet ei-
gene Erfahrungsspielriume zu eroff-
nen. Im Gehen, im Nachvollziehen
des Weges kann ich diese ,,Leerstel-
len* ausfiillen, indem ich eigene Bil-
der entstehen lasse, das zwischen den
Zeilen Wahrgenommene thematisiere,
in Szenen umsetze und anschliefend
reflektiere und eventuell feststelle,
dass der Text bzw. die biblische Frau
tatsdchlich etwas mit mir und meinem
eigenen Weg zu tun hat.

Das didaktische Erarbeiten am eige-
nen Leib beinhaltet fiir mich sich auf
den Weg zu begeben, sich auf den bib-
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lischen Text einzulassen, sich an sei-
ne eigenen Grenzen heranzuwagen,
konkrete Arbeitsformen selbst auszu-
probieren und sich selbst beim Ler-
nen zu beobachten — eine Vorgehens-
weise, die fiir zukiinftige Religions-
lehrerinnen und -lehrer wichtig ist,

Foto: Jeannette Eickmann

»damit der Vermittlungsprozess zwi-
schen biblischen Inhalten einerseits
und Erfahrungen und Bediirfnissen
der SchiilerInnen andererseits im Re-
ligionsunterricht gelingen kann*“.

Der Lern-Weg

Das Auto voll beladen mit Ton, Mu-
sikinstrumenten, Kett-Materialien?,
Farben usw. ist der Treffpunkt am
1. Mai um 9.00 Uhr der Uni-Parkplatz
fiir die Weiterfahrt nach Heersum in
Fahrgemeinschaften. Die Teilneh-
menden trudeln nacheinander ein, so-
dass wir uns fast piinktlich auf den
Weg machen konnen.

In Heersum erwartet uns ein Begrii-
Bungskaffee, die Zimmer werden be-
zogen und gegen 10.00 Uhr treffen
wir uns in unserem Arbeitsraum, ei-
ner ehemaligen Scheune, die wie ge-
schaffen scheint fiir unsere Geschich-
te, spielt sich doch ein Teil von ihr auf
einer Tenne ab.

Die ca. einstiindige Aufwirmung

dient dazu, zundchst einmal anzukom-
men und sich auf das Kommende ein-
zustimmen. Am Ende dieser ersten
Stunde steht die Wahrnehmung des
Raumes, der uns in den nichsten Ta-
gen zur Verfiigung stehen wird, sowie
das Kennenlernen der anderen Teil-
nehmenden im Raum.

Danach werden die Teilnehmenden
gebeten, sich einen Platz im Raum zu
suchen und sich auf ihre Decken zu
legen. Das Buch Rut wird nun zum
ersten Mal gelesen bzw. gehort. Es ist
eine bewusste Entscheidung, den Teil-
nehmerinnen und Teilnehmern im
Vorhinein nicht zu sagen, mit wel-
chem Text wir an den drei Tagen ar-
beiten werden, damit alle die gleichen
Voraussetzungen mitbringen, denn die
,Erstbegegnung® mit dem Urtext soll
im Vordergrund stehen. Bekannt ist
nur, dass es sich um eine Frauenge-
stalt aus der Hebrédischen Bibel han-
delt.¢

Nach einem ersten Austausch iiber
entstandene Bilder, Gefiihle, aufgetre-
tene Fragen, wichtige Worte oder Pas-
sagen werden die Studierenden auf-
gefordert, in Partnerarbeit den Text er-
neut zu lesen und zu horen: Der Le-
sende soll dabei die Worte, Sitze un-
terstreichen, die dem/der Horenden
wichtig erscheinen. Schwerpunkt ist
hier, dass sich die Wahrnehmung der
erzidhlten Welt wirklich auf das Ho-
ren und nicht auf das Mitlesen kon-
zentriert. Auf dem Weg horen heif3t
auf die Resonanzen im Korper zu ach-
ten. AnschlieBend werden die Rollen
getauscht.

Vor einer gemeinsamen Lesung, in der
alle ihre unterstrichenen Textteile mit-
sprechen, folgt noch eine Phase des
Gehens durch den Raum, bei dem alle
die Moglichkeit haben, Worte, die hal-
len, die ,,sich erinnern®, zu sprechen.
Vor dem Mittagessen erfolgt dann
eine erste Auswertung, die versucht,
die Kernpunkte der Geschichte fiir die
Gruppe herauszufinden, erste Eindrii-
cke zu biindeln und neugierig zu ma-
chen auf die kommende kreative Ar-
beit.

Nach dem Mittagessen beginnen wir
mit einem kurzen Abklopfen des ei-
genen Korpers und schlieen eine
Balliibung zu Gefiihlen (Ball als
Bombe) an.
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Diese Ubung eignet sich gut zum Ein-
stieg nach Pausen, da sie mit Schnel-
ligkeit ausgefiihrt wird und alle kon-
zentriert und wach sein miissen.
Zunichst ist der Ball eine Bombe, die
jede/r moglichst schnell wieder los-
werden mochte, beim Werfen darf sie
jedoch natiirlich nicht hinfallen, da sie
sonst explodiert. Im Laufe des Spiels
dndert der Ball jedoch seine Gestalt,
kann sich mit Freude erfiillen, wird zu
etwas Zerbrechlichem, verwandelt sich
in etwas Begehrenswertes, das jede/r
unbedingt gerne haben mochte usw.
Automatisch verdndern sich auch der
Gang und die Wahrnehmung der an-
deren im Spiel; es ist darauf zu ach-
ten, dass auf den Einsatz von Sprache
moglichst verzichtet wird. Am Ende
unserer Ubung verwandelt sich der
Ball in ,,etwas, das mich sehr traurig
macht®.

Jede/r sollte dieses Traurige einmal in
der Hand gehabt haben, bevor alle sich
wieder auf den Boden setzen und ver-
suchen, die entstandene Stimmung auf
die Situation der Noomi zu Beginn der
Geschichte zu tibertragen.

Nach einem kurzen Austausch iiber die
Gefiihlslage der Noomi werden die
Teilnehmenden aufgefordert, der Trau-
er mit Farben Ausdruck zu verleihen.’
Es stehen quadratische Blitter, Wachs-
malstifte, Tuschkésten und Pinsel zur
Verfiigung. Meditative Musik bildet
den Hintergrund.

Es folgt eine Phase der sehr konzen-
trierten Auseinandersetzung, bei der
ganz unterschiedliche Bilder entste-
hen. Geplant war eigentlich ein Aus-
tausch iiber die Bilder in Kleingrup-
pen; die Studierenden sind jedoch neu-
gierig auf alle Bilder und haben den
Wunsch, dass jede/r sich zu seinem/
ihrem eigenen Bild duflern mége.
Danach werden alle Bilder aufgehéngt.
Im Anschluss an eine kurze Pause soll
nun mit Hilfe von Kett-Materialien
eine Erzihllandschaft zum Buch Rut
erstellt werden. Hierzu wird die Erzih-
lung in Abschnitten erneut vorgelesen,
wobei die Teilnehmenden die Mog-
lichkeit haben, verschiedene Materia-
lien zu nehmen und sie zu einer Ge-
schichte zu legen, sodass eine bunte
Landschaft entsteht.

Diese Methode bietet zum einen den
Vorteil, dass sie den Weg und die Sta-
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tionen auf dem Weg plastisch darstellt,
zum anderen gewihrt sie eine gewisse
Orientierung, da zwischendurch immer
wieder gebtindelt werden kann: Wo be-
finden wir uns im Moment? Verzich-
tet werden soll hier auf die Darstellung
von Personen. Beim Legen wird nicht
gesprochen und es darf auch nichts
verdndert oder weggenommen werden,
was jemand anderes bereits gelegt hat.
Im Anschluss wird die Phase reflek-
tiert, Schwerpunkte werden ersicht-
lich, es kann nachgefragt werden, wer
was warum gelegt hat usw.

Nach dem Kaffeetrinken sucht sich
jede/r einen Platz an einem Tisch im
Raum um die entstandene Landschaft
herum und bekommt die Aufgabe, aus
einem Stiick Ton eine der Frauenge-
stalten des Buches Rut zu topfern. Mit
Blick auf die Landschaft, die die Er-
zdhlung sehr schon verdeutlicht, soll
iiberlegt werden, an welcher Stelle die
Frau ihren Platz hitte und welche Hal-
tung, welchen Korperausdruck sie dort
einnehmen wiirde. Auch hier wird
wieder sehr intensiv, mit viel Ehrgeiz
und viel Spal an der Sache gearbeitet.
Besprochen wird diese Arbeitsphase
erst nach dem Abendessen.

Nachdem alle getdpferten Frauen in
die Erzdhllandschaft integriert worden
sind und sich hier zum ersten Mal be-
gegnen, versammeln sich die Studie-
renden um diese herum und versuchen
zunichst selbst, die einzelnen Figuren
zu deuten. Erst im Anschluss duflert
sich die/der Erschaffer/in iiber sein/ihr
Werk, bestitigt oder korrigiert Beweg-
griinde.

Eindeutiger Kernpunkt ist die Ent-
scheidungsfindung zu Beginn der Ge-
schichte: Orpa, die in Moab zuriick-
bleibt, und Noomi und Rut, die ge-
meinsam den Weg nach Bethlehem
gehen. Sieben der elf Teilnehmenden
haben ihre Frauen an der Grenze zu
Juda platziert: trauernde, zwiegespal-
tene, aber auch hoffnungsvoll nach
vorn sehende Frauen.

Ankniipfend an diese Szene werden
Karteikarten (rot, griin, blau) verteilt.
Zur Vorbereitung auf die Auseinander-
setzung mit dieser Kernszene sollen
die Studierenden in einer stillen Ar-
beitsphase Fragen, die sie den drei
Frauen gerne stellen wiirden, formu-
lieren.

Mit der Methode des Stuhltheaters® soll
eine Einfiihlung in die einzelnen Frau-
engestalten angebahnt werden. Hierzu
werden auf die ,,Biihne* drei Stiihle (fiir
Rut, Noomi und Orpa) gestellt. Wer
»Spielhunger verspiirt, setzt sich auf
den entsprechenden Stuhl und berichtet
aus der Rolle heraus iiber Gefiihle, Ge-
danken etc. Spielende und Zuschauen-
de konnen nun Fragen an die Person/en
der biblischen Geschichte richten. Spiirt
jemand den Impuls, auf diese Frage/n zu
antworten, setzt er sich auf den Stuhl.
Wichtig ist, dass genug Raum fiir meh-
rere mogliche Antworten gelassen wird,
um die verschiedenen Facetten der Rol-
le ,herauszukitzeln®. In der Auswer-
tungsphase werden sowohl die Rollen re-
flektiert als auch die Gefiihle der Spie-
lerinnen und Spieler in der Rolle.
Diese Phase endet mit teilweise hitzigen
Diskussionen iiber das Beziehungsge-
flecht der drei Frauen untereinander, die
sich noch tief in die Nacht hineinziehen,
so dass der nichste Tag zundchst mit ei-
ner leichten Aufwidrmung, Dehn-,
Streck- und Lockerungsiibungen be-
ginnt.
Da an diesem Vormittag die ersten In-
szenierungen stattfinden sollen, stehen
am Ende der Aufwéirmung Ubungen im
Vordergrund, die die Wahrnehmung fiir
Korperhaltung, Mimik, Gestik, Gang
und Energiezustand schulen sollen:
¢ Wahrnehmung der Energiezu-
stinde
Zunidchst gehen alle moglichst neu-
tral durch den Raum, wechseln dann
in einen Minus-Energiezustand (Be-
tonung liegt auf der Ausatmung, Kor-
per hat eine niedrige Muskelspan-
nung) und gehen dann tiber die neu-
trale Haltung in einen Plus-Energie-
zustand (Betonung liegt auf Einat-
mung, hoher Muskeltonus, aber nicht
steif, sondern Korper hat zuviel
Kraft).
¢ Bodybuilder-Wettbewerb
a) Alle bewegen sich als , tolle Typen*
durch den Raum, bleiben stehen und
posieren, gehen weiter, stellen neue
Pose dar etc.
b) Alle stehen im Kreis als ,,arme
Wiirmer*, die zum ersten Mal an ei-
nem Bodybuilder-Wettbewerb teil-
nehmen und der Reihe nach in der
entsprechenden Haltung eine Pose
darstellen (miissen).
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¢ Improvisation ,,Sektempfang
Mit moglichst wenig Sprache mimt
die eine Hilfte sehr selbstbewusste
Partyginger, die immer nach oben
sehen und viel gestikulieren; die an-
dere Hilfte nimmt die Rolle von
schiichternen Besuchern ein, die
nach unten schauen und meist an ih-
ren Haaren ,,herumfummeln®. Da-
nach Wechsel und Austausch iiber
gemachte Erfahrungen.
¢ Statuen bauen
Alle Teilnehmenden fiigen sich
selbst nacheinander in eine Statue
zum Thema Angst ein.
¢ Modellieren
In Gruppen zu dritt oder viert wer-
den verschiedene Gefiihle (Wut/
Trauer / Arroganz) ,,modelliert™.
Eine/r steht auf einem Stuhl, wih-
rend die anderen so lange an dieser
Person Haltung, Gesichtsausdruck
etc. verandern, bis sie mit dem Er-
gebnis zufrieden sind. Im Anschluss
werden die Modelle von allen be-
trachtet und konnen weiter verandert
werden, bis die Gruppe einverstan-
den ist.
Nach diesen Voriibungen sollen nun
zwei Szenen des Rut-Buches von den
Studierenden inszeniert werden. Eini-
ge mochten sich noch einmal mit der
Entscheidungsszene ,,Noomi, Rut,
Orpa“ beschiftigen, die anderen befas-
sen sich mit der Szene ,,Rut auf dem
Feld des Boas®. Zur Verfiigung stehen
Orffsche Instrumente, Tiicher und samt-
liche Einrichtungsgegenstinde. Da die
Korperlichkeit, sobald Sprache ,,ins
Spiel kommt®, meist in den Hintergrund
tritt, soll auf den Einsatz von Sprache
(zunichst) verzichtet werden, hochstens
Worter oder einzelne Sitze konnen ein-
gebaut werden. Im Vorbereitungssemi-
nar haben wir bereits Methoden wie
Standbilder, Pantomime, Doppeln be-
sprochen, derer sie sich nun bedienen.
Die beiden Gruppen ziehen sich in un-
terschiedliche Raume zuriick und ha-
ben ca. eine Stunde Zeit zur Vorberei-
tung, um ihre Ergebnisse zu prisentie-
ren.
Der Nachmittag steht dann ganz im Zei-
chen von Stimme und Stimmungen.
Dazu wird eine Ubung vorangestellt:
Ein kurzer belangloser Dialog zwischen
zwei Personen wird mit Hilfe eines
Ballspiels spielerisch gelernt. Im An-
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schluss daran bekommen jeweils Paare
die Aufgabe, den Text in verschiedenen
Gefiihlslagen zu spielen. Entweder
sprechen sie vorher ab, wer welche
Stimmung wihlt, oder sie treffen spon-
tan aufeinander.

Es macht den Teilnehmenden sichtlich
SpaB, die verschiedenen Gefiihlslagen
auszuprobieren und vorzufiihren.
Nach dieser Vorbereitung steht die Be-
trachtung von zwei Chagall-Bildern im
Vordergrund, die alle in Form einer
Postkarte bekommen: ,,Ruts Treffen mit
Boas® und ,,Rut zu Fiilen des Boas*.
Zu zweit oder zu dritt entscheiden sich

Nach dem Abendessen werden noch
einmal die Trauerbilder der Noomi vom
Vortag betrachtet und herausgearbeitet,
was sich nun am Ende der Geschichte
an der Situation der Noomi verdndert
hat. Einige machen Vorschlige, wie sie
diese Verdnderung in ihren Bildern zum
Ausdruck bringen konnten. In die Tat
umsetzen mochte es jedoch keine/r der
Studierenden — die intensive Arbeit und
Auseinandersetzung an und mit dem
Text macht sich allméhlich bemerkbar
— so dass zu dem gemiitlichen Teil des
Abend ilibergegangen wird.

Nach sehr korperorientiertem Zugang

die Studierenden fiir eines der beiden
Bilder und bekommen die Aufgabe, es
»zum Sprechen® zu bringen. Ob es
eine/n Erzidhler/in oder eine innere
Stimme gibt oder ob eine weitere Per-
son hinzukommt, alle diese Entschei-
dungen obliegen den Spielenden. Nach
den beeindruckenden Darbietungen
(zwei Studentinnen stellen z.B. Rut in
der Begegnung mit Boas sehr lustvoll
und verfiihrerisch tanzend dar, wiahrend
die beiden Ménner in der Gestaltung der
Szene auf der Tenne den Schwerpunkt
auf die Erniedrigung Ruts legen) wer-
den die gesehenen Szenen zunichst von
den Zuschauer/innen reflektiert, danach
von den Spieler/innen.

Foto: Jeanette Eickmann

am Freitag liegt der Schwerpunkt am
letzten Tag der Blocktagung auf dem
Erstellen eines eigenen Textes. Die viel-
filtigen Erfahrungen, neuen Eindriicke
und Erkenntnisse sollen auf diese Wei-
se gebiindelt werden. Eine der drei
Frauen soll im Mittelpunkt der Textpro-
duktion stehen; denkbar ist ein Brief,
ein Gebet, ein innerer Monolog, ein Ge-
dicht/Psalm etc. Offen ist auch, ob die
Teilnehmenden aus ihrer eigenen Sicht
heraus formulieren oder ob z.B. Orpa
Rut einen Brief schreibt.

Die Abschlusslesung findet in der nahe
gelegenen Kirche statt. Die Teilneh-
menden suchen sich einen Platz in der
Kirche, der ihnen angemessen er-

Loccumer Pelikan 2/04



schule und gemeinde

scheint, und von der Kanzel wird das
Buch Rut ein letztes Mal vorgetragen.
Die Studierenden stehen auf, wenn sie
ihren formulierten Text vortragen wol-
len, und die Lesung wird dann jeweils
unterbrochen.

Die Blocktagung endet mit dieser sehr
dichten und bewegenden Abschlussver-
anstaltung in der Kirche. Das Feedback
findet erst zwei Tage spéter in der Uni
statt, wenn sich die Eindriicke ein we-
nig gesetzt haben.

Fazit

Was hat eine solche ganzheitliche Be-
gegnung mit einem biblischen Text/
einer biblischen Frauengestalt in der
Lehrer/innenausbildung zu suchen?
Die Riickmeldung der Studierenden
zwei Tage spiter in der Universitét ist
eindeutig positiv, denn so intensiv ha-
ben sie sich schon lange nicht mehr mit
einem biblischen Text auseinanderge-
setzt. Ich denke, hier spielt die Tatsa-
che, dass das Seminar an einem ande-
ren Ort und zu einer anderen Zeit statt-
gefunden hat, eine wesentliche Rolle.
Manchmal bedarf es eines ,,Aufbruchs*
aus dem Alltag, um bereit fiir neue Er-
fahrungen zu werden. Das zeigen auch
die Aussagen der Studierenden: Dieje-
nigen, die sich ihres Standpunkts im
Studium der Religionspiddagogik sehr
unsicher gewesen sind, haben wieder
,.Lust® bekommen, sich mit biblischen
Texten/Inhalten zu beschiftigen, und
sehen sich auf einem guten Weg. An-
dere haben sich wihrend der Blockta-
gung mit ihrem Selbstbild beschiftigt
und sind teilweise zu dem Schluss ge-
kommen, dass ihre eigenen Sichtwei-
sen manchmal zu starr sind und neue
Perspektiven in Bewegung gebracht
worden sind.

Sehr angenehm ist einfach die Tatsache,
dass die Teilnehmenden in diesem ge-
schiitzten Raum eine hohe Bereitschaft
zur Auseinandersetzung mit dem eige-
nen Standort zeigen und sich nicht nur
frei duBern, sondern sofort bereit sind,
das Feedback mit einem Standbild zu
beginnen, das Klarheit dariiber ver-
schaffen soll, wo sie selbst in Bezug zu
den drei Frauengestalten nun stehen.
Sich der eigenen Lernschritte bewusst
zu werden, sich selbst auf den Weg zu
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eigenen Erkenntnissen zu machen, er-
scheint mir ein wichtiger Bestandteil
auf dem Weg zum Lehrer/innen-Sein.
Ich sehe eine solche Zeit als Chance
fiir einen Lernprozess, der Auswirkun-
gen auf die Vermittlung von biblischen
Inhalten und Erfahrungen an zukiinfti-
ge Schiilerinnen und Schiiler haben
kann.

Gehen wir davon aus, ,,dass unsere
Schiiler und Schiilerinnen auf Lehren-
de angewiesen sind, die in ihrer Person-
lichkeit erkennbar sind, die sich kritisch
mit gesellschaftlichen Fragen ausein-
andersetzen und ihre Schiiler nicht in-
doktrinieren, sondern gesprichsbereit
daran teilhaben lassen*“?, so kann eine
Tagung wie die hier beschriebene ein
Baustein auf dem Weg zu einer solchen
Lehrer/innenpersonlichkeit sein.

Und in der Schule?

,»Wie soll denn so was in der Schule
funktionieren?!*, werden viele (mit
Recht) denken und sagen. Der genaue
Transfer dieser Arbeitsweise ist natiir-
lich so nicht moglich — schon aus schul-
organisatorischen und rdumlichen Ge-
gebenheiten. Wichtig erscheint mir
aber zunichst, den Aspekt der Bereit-
schaft der Lehrenden hervorzuheben.
Nur was ich selbst erfahren habe, kann
ich auch anderen erméglichen. Deshalb
bin ich der Meinung, dass einzelne Ele-
mente durchaus in den Schulalltag zu
integrieren sind, wenn eine grundsétz-
liche Bereitschaft besteht, neue oder
andere Wege mit den Schiilerinnen und
Schiilern zu gehen. Meine Erfahrungen
im Sek I-Bereich zeigen, dass Schiile-
rinnen und Schiiler oftmals bereit sind,
sich auf ,,neue ganzheitliche Unter-
richtsmethoden und die damit verbun-
denen neuen Erfahrungen einzulassen.
Ich denke, so wie es lohnenswert war,
sich mit Studierenden auf den Weg zu
machen, kann es ebenso spannend sein,
dies mit Schiilerinnen und Schiilern zu
tun mit dem Ziel, einerseits Interesse
und Neugier an der biblischen Bot-
schaft zu wecken, andererseits einen
Bezug herzustellen zwischen dieser
und der Lebenswirklichkeit der Schii-

lerinnen und Schiiler. Besonders wich-
tig erscheint mir in diesem Zusammen-
hang, dass die/der Lehrer/in grundsitz-
lich bereit sein sollte, den Unterrichts-
prozess gemeinsam mit ihren/seinen
Schiiler/innen zu gestalten, um so ge-
meinsam Neues entdecken zu konnen.

Anmerkungen

Vgl. Berg, S.188.
Ebach, S. 93.
Sélle, S. 2
Borkowsky, S.19/20.
Die Materialien (farbige Tiicher in verschiede-
nen Formen, Holzstébe, -kugeln, -quadrate, -drei-
ecke in verschiedenen Farben, Steine und Na-
turmaterialien) gehen auf Franz Kett zuriick, der
einen ganzheitlichen pidagogischen Ansatz fiir
den katholischen Kindergarten- und Grundschul-
bereich stark geprigt hat.

6. Zur Vorbereitung wurde beim ersten Seminartref-
fen ein Text iiber die rechtliche und Skonomi-
sche Situation der Frau im alten Israel verteilt;
Criisemann, S.21-51.

7. Vgl. Anregung bei A. Meissner, Hoffnung wider
alle Hoffnungslosigkeit, in: Dies. (Hg.): Und sie
tanzen aus der Reihe, Ulm 1992, S. 105-119.

8. Vgl Bibliodramatische Methoden fiir den Reli-
gionsunterricht, in: in Religion 6/2001, S.27.

9. Lohkemper-Sobiech, S.50.
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Steffen Marklein

Der Luther-Film

Im Mai dieses Jahres erscheint der im
Herbst 2003 in den deutschen Kinos
angelaufene Spielfilm ,,Luther als Vi-
deo. Viele Schulklassen und Gemein-
degruppen haben den Film bereits ge-
sehen. Nun besteht die Moglichkeit,
den Film auch vor Ort im Unterricht
einzusetzen und zur Grundlage fiir
eine ausfiihrliche Beschiftigung mit
der Gestalt Luthers und der Reforma-
tion zu machen. Aus diesem Anlass
wird der Film noch einmal ausfiihr-
lich vorgestellt und kritisch gewiirdigt.

Drei grofie Gestalten der Christentums-
geschichte sind durch ihre Verfilmung in
vergangenen Jahren einem breiten Pu-
blikum wieder neu bekannt gemacht
worden. Neben der umstritte-
nen Verfilmung der Passion
Jesu von Mel Gibson, die nicht
erst in diesem Friihjahr fiir viel
Aufsehen und Diskussionen
gesorgt hat, waren dies die Le-
bensgeschichte Dietrich Bon-
hoeffers, eindruckvoll insze-
niert vom Kanadier Eric Till
mit dem Titel ,,Bonhoeffer —
die letzte Stufe” (2000)' sowie
ebenfalls vom Regisseur Eric
Till der mittlerweile von fast
3 Millionen Kinobesuchern ge-
sehene Film ,,Luther” (2003),
mit dem der englische Schau-
spieler Joseph Fiennes das Ki-
nobild des jungen Luthers fiir
Jahre geprigt haben diirfte.
Woher das grof3e Interesse fiir
die Gestalt Luthers kommt, ist
schwer zu sagen. Das Ergebnis
der verqueren ZDF-Sendung
,,unsere Besten®, in der Luther
hinter Konrad Adenauer im
letzten Jahr bekanntlich den
zweiten Platz belegte, mag den
weiterhin  groen Bekannt-
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heitsgrad Martin Luthers im Bewusstsein
der bundesrepublikanischen Gesellschaft
illustrieren, liefert selbst jedoch keine
wirkliche Begriindung fiir die verbreite-
te Offenheit, ja Sympathie, mit der man
der Gestalt Luthers zur Zeit vielerorts
begegnet. Vermutlich ist es eine Mi-
schung aus dem Bediirfnis nach einer
geschichtsbezogenen Vergewisserung
der eigenen kulturellen Herkunft sowie
einer marktgerechten Inszenierung popu-
larreligioser Unterhaltung.

Filminhalt

Eric Till, gefragt nach dem Grund und
der Intention fiir seinen Lutherfilm?, un-

NMES

LU THLE ]

terstreicht, dass Luther zwar bekannt sei,
aber die meisten Menschen nur sehr we-
nig tiber ihn und seine Zeit wissen. Au-
Berdem stofe man bei Luther auf ,,Hoft-
nung und Mitgefiihl*. Im Blick auf die
Vielfalt moglicher Lutherdarstellungen
habe man ,,versucht, keinen Aspekt sei-
ner Personlichkeit zu ignorieren ... Mein
Wunsch war es, den Mann Luther zu er-
forschen. Ich habe dabei jemanden ent-
deckt, der auch Fehler hat, der schwach
ist, unsicher, aggressiv, der Anstof} erregt,
der menschlich ist. Viele dieser Facetten
werden in der gidngigen Literatur iiber
Luther, gerade wenn sie von Theologen
verfasst worden sind nicht beleuchtet.
Mit unserem Film sind wir hingegen dar-
auf bedacht, einen menschlichen Charak-
ter zu zeichnen.*?

Dieser Zielsetzung folgend ge-
lingt es Till, ein spannendes
Panorama von Bildern zu ent-
falten. Sowohl die Person Lu-
thers als auch die zentralen Er-
eignisse der Reformation wer-
den nicht zuletzt durch die her-
vorzuhebenden schauspieleri-
schen Leistungen von Joseph
Fiennes (Luther), des kiirzlich
verstorbenen Sir Peter Usti-
now (Friedrich der Weise ) und
Bruno Ganz (Johann von Stau-
pitz) iiberaus anschaulich in-
szeniert, auch wenn die eine
oder andere Szene etwas holp-
rig und kulissenhaft daher-
kommt. So ist der Inhalt des
Films schnell erzihlt:

Die Geschichte beginnt im
Jahr 1505. Der junge Martin
Luther wird, wie man es aus
vielen Lutherbiographien in
der eigenen Phantasie selbst
vor Augen hat, von einem ge-
waltigen Unwetter iiberrascht.
Dem Tod nur knapp entron-
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nen, bricht er sein gerade aufgenomme-
nes Jurastudium ab und wird Monch im
Augustiner-Eremiten-Kloster bei Erfurt.
Der von Anfechtungen und Selbstzwei-
feln gequélte Luther wird von seinem
Mentor und Beichtvater Johann von
Staupitz 1510 auf eine Reise nach Rom
geschickt. 1511 iibergibt Staupitz Luther
seinen theologischen Lehrstuhl in
Wittenberg. Hier findet Luther nach
intensivem Bibelstudium ein neues Ver-
stindnis von Gottes Gnade und Barm-
herzigkeit.

Das bereits bei seinem Besuch in Rom
mit viel Zweifeln beobachtete Ablassge-
baren der Kirche fiihrt Luther bald in ei-
nen offenen Konflikt mit Papst Leo X.
(Uwe Ochsenknecht). Die Ablassbriefe,
die der Finanzierung des Neubaus des
Petersdoms dienen und die durch den
Dominkaner-Monch Johann Tetzel (Al-
fred Molina) bis nach Sachsen gelangen,
werden von Luther 1517 mit seinen 95
Thesen als zweifelhafte Praktiken der
Kirche scharf kritisiert. Als Luther dem
von Rom geforderten Widerruf wider-
steht, wird er exkommuniziert. 1521
muss er sich auf dem Reichstag zu
Worms vor Kaiser Karl V. (Torben Lieb-
recht), dem méchtigsten Herrscher sei-
ner Zeit, verantworten. Die beriihmten
Worte Luthers ,,Hier stehe ich, ich kann
nicht anders. Gott helfe mir* fokussie-
ren in eindriicklicher Inszenierung das
Bild eines suchenden Luthers, der mit der
Wabhrheit des Evangeliums ringt und der
alles andere als selbstsicher und von sich
tiberzeugt auftritt. Auf der Riickreise
nach Wittenberg wird Luther im Auftrag
des Kurfiirsten Friedrich des Weisen ent-
fiihrt und auf der Wartburg in Schutzhaft
genommen. Die hier in Angriff genom-
mene Ubersetzung der Bibel wird zu ei-
ner wichtigen Voraussetzung fiir die Aus-
breitung der Reformation. Im Film mit
groem Ernst gezeichnet, zihlt sie
gleichzeitig zu den bedeutendsten kul-
turgeschichtlichen Leistungen Luthers
im deutschen Sprachraum. Als es in Wit-
tenberg unter der Fiihrung Karlstadts (Jo-
chen Horst), Luthers ehemaligem Profes-
sor, zu Ausschreitungen kommt, kehrt
Luther als Junker Jorg verkleidet in die
Stadt zuriick und beendet die Unruhen.
Doch die bereits an anderen Orten be-
ginnenden Bauernaufstinde lassen sich
trotz Luthers Mahnungen nicht mehr
aufhalten. Hunderttausende werden von
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den deutschen Landesherren niederge-
metzelt, wobei Luther sich auf die Seite
der Obrigkeit stellt und sie zu einem har-
ten Durchgreifen zur Sicherung der Ord-
nung ermutigt. Als er jedoch durch die
Leichenfelder schreitet und mit eigenen
Augen sieht, was seine Lehren angerich-
tet haben, fillt er in tiefe Verzweiflung.
Noch im gleichen Jahr, 1525, begegnet
Luther Katharina von Bora (Claire Cox),
die ihn zur Heirat iiberredet. Als die in
vielen Briefen bezeichnete ,,meine K-

the* wird sie zur starken Frau an Luthers
Seite, die ihm in den dramatischen Er-
eignissen dieser Zeit Trost und Bei-
stand gibt!. Ziel- und Hohepunkt des
Films ist der vom Kaiser 1530 nach
Augsburg einberufene Reichstag. Wenn
er auch selbst nicht anwesend ist, son-
dern sich zunichst geheim auf der nahe
gelegenen Veste Coburg aufhilt und spa-
ter nach Wittenberg zuriickkehrt, so be-
einflusst Luther die Ereignisse doch maB3-
geblich. Er beschwort die Landesherren
eindringlich, ihrem Glauben treu zu blei-
ben, wollen sie die Reformation nicht
zum Scheitern verurteilen, und so bie-
ten diese am Ende dem Kaiser mutig die
Stirn, indem sie sich ,lieber den Kopf
abschlagen lassen® wollen, als ihren
Glauben und Gottes Wort oder Luthers
Lehren abzuschworen. Melanchthon
(Lars Rudolph), Luthers im Film sonst
leider nur sehr versteckt auftretender
Freund und Weggefihrte, tiberreicht dem
Kaiser das Glaubensbekenntnis der Pro-
testanten, das zum ersten Mal o6ffentlich
verlesen wird. Von nun an ist die Refor-
mation nicht mehr aufzuhalten’.

Filminterpretation

Will man Eric Tills Lutherfilm angemes-
sen interpretieren, tut man gut daran, ihn
an seinen selbst formulierten Absichten
und Zielen zu messen. Es handelt sich

nach eigenem Bekunden nicht um einen
historischen Dokumentationsfilm oder
ein ,,Biopic*, also eine Verfilmung bio-
graphischer Grunddaten einer beriihm-
ten Person. Vielmehr soll der Film auf
der Grundlage historischer Ereignisse
zundchst ,,eine Geschichte erzihlen,
moglichst interessant, einzigartig und
voller Uberraschungen®. Die Gestalt
Luthers konne dabei bis heute als ein
bewundertes Vorbild an grofer person-
licher Stirke, Kraft und Unmittelbarkeit
gelten®. Auf diesem letztlich didaktisch
motivierten Hintergrund ist es erforder-
lich wie legitim, von historischen Details
im Einzelfall abzusehen, um die Erzihl-
handlung stringent und mit Spannung
inszenieren zu konnen. In einem ersten
Schritt sollen deshalb filmisthetische
Gesichtspunkte benannt werden. An-
schliefend werden einige der dargestell-
ten kirchenhistorischen Ereignisse ge-
nauer beleuchtet. Einige grundsitzliche
Anmerkungen zur theologischen Bewer-
tung des Films schliefen einen dritten
Teil ab.

Zur Filmdsthetik

Folgt man den AuBerungen von Kino-
besuchern, so zeichnet der Film ein be-
eindruckendes Gesamtportrait Martin
Luthers und seiner Zeit. Neben der
schauspielerischen Leistung Joseph Fi-
ennes, der durch seine smarte Rolle im
Film ,,Shakespeare in Love*“(1998) vie-
len Zuschauern bekannt sein diirfte, ge-
lingt es Tills einfiihlsamer Regie, ein
Lutherbild zu zeichnen, das sich wohl-
tuend von den bisweilen feisten Kli-
schees ilterer Lutherfilme abhebt’. Lu-
ther erscheint als engagierter, mithin mo-
dern anmutender junger Held, der
beispielsweise in seinen Wittenberger
Vorlesungen und Predigten auf unkon-
ventionelle Weise Menschen zu iiberzeu-
gen und ins eigene Nachdenken zu brin-
gen weill. Dass diese Darstellung nicht
nur Tills Absicht entspricht, sondern auch
der der Filmproduzenten®, unterstreicht
Alexander Thies von der Berliner NFP:
... wir haben den Film machen konnen,
den wir machen wollten. Einen emotio-
nalen, spannenden Film fiir das breite
Publikum, der den jungen Luther zeigt
und damit vor allem auch junge Men-
schen anspricht.“? Gleichzeitig werden
im Film verschiedene Erzéhlstringe und
Episoden entwickelt, die die dramatische
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Gesamtspannung exemplarisch verstir-
ken und vertiefen. So veridndert sich
beispielsweise das verstidndnislose Ver-
hiltnis zwischen Luther und seinem Va-
ter. Auch das Einzelschicksal der verarm-
ten Frau Hanna und ihrer behinderten

Tochter riihrt tief in der dramatischen
Umbruchsituation der spétmittelalterli-
chen Gesellschaft und deren religiosen
Grundlagen.

Zahlreiche Aufnahmen des Films ent-
standen an historischen Schauplitzen,
auch wenn beispielsweise Luthers Auf-
enthalt auf der Wartburg zusitzlich an
tschechischen Orten gedreht wurde oder
die beriihmte Reliquienkammer Fried-
richs des Weisen in einem Miinchener
Filmstudio nachgebaut werden musste.
Robert Fraisse, der franzosische Kame-
ramann, merkt in einem Interview an,
dass er neben den klaren Vorgaben der
Historie, ihren Sets und Kostiimen da-
rum bemiiht war, in Anlehnung an die
Malerei des 17. Jahrhunderts, insbeson-
dere an Veermeer und Rembrandt, deren
kiinstlerischem Ausdruck zu folgen. Es
sei das immer seitlich auf die Menschen
und Gegenstinde fallende natiirliche
Licht gewesen, das diese Maler fasziniert
habe. Threm Vorbild folgend solle der
Film an ein Gemailde erinnern. In der
rotlich-dunklen Erdigkeit und Schattie-
rung mancher Filmeinstellungen wie
beispielsweise beim Tod Leos X., beim
Gesprich Spalatins (Benjamin Sadler)
mit Friederich dem Weisen oder in der
Studierstube Luthers auf der Wartburg
lasst sich dieses Bemiihen von Fraisse
wiedererkennen und nachempfinden.
Es gehort zur Professionalitit des Re-
gisseurs und verdankt sich wohl nicht
zuletzt seiner Erfahrung im Genre tem-
poreicher Krimis wie der Miniserie ,,To
Catch a Killer, dass es auch in seinem
Luther-Film kurzweilig und spannend
zugeht. Rasant schnelle Filmschnitte
prisentieren die Lebensstationen Lu-
thers, an vielen Stellen begleitet von

102

unterhaltsamen, bisweilen auch komi-
schen Dialogen, in denen auf Luthers
eloquente Schlagfertigkeit, aber auch
seinen nachweisbaren, oft selbstironi-
schen Humor angespielt wird. In der
groflen Geschichte verbergen sich vie-
le kleine Geschichten, die in ihrer Tra-
gik und Komik bisweilen unauflésbar
miteinander verwoben sind. Nur so ge-
lingt es, eine Balance zu halten zwi-
schen Konzentration und Entspannung,
zwischen Aufmerksamkeit und Beildu-
figkeit. In einem dieser frei erfundenen
Dialoge spottet Luther iiber den Ablass,
er habe ,.fiir einen Gulden seinen Grof3-
vater aus dem Fegefeuer geholt“, aber
seine Grofmutter miisse leider weiter-
schmoren. Der Ablasshindler kontert:
,»30 viel Gnade fiir so wenig Geld.*
Doch keiner hort mehr zu. So schnell
verdndert sich die Welt.'

Zur historischen Authentizitdit

,,Die Geschichtsbuchhalter werden uns
eine Riige erteilen ...%, so wurde bereits
im Vorfeld von Christian Stehr, einem
der Produzenten, geurteilt.'' Auch wenn
,Luther ein Spielfilm und nicht ein Do-
kumentarfilm ist, muss sich die Darstel-
lung an den verifizierbaren historischen
Ereignissen messen lassen, will sie sich
nicht dem Vorwurf der Verzerrung und
gar konfessionellen Ideologisierung
aussetzen. Auch wenn natiirlich niemals
eine Inszenierung den Anspruch von
Objektivitdt beanspruchen kann, ist es
unter der Prdmisse einer den histori-
schen Kenntnissen weitgehend folgen-
den Darstellung fiir die inhaltliche Aus-
einandersetzung mit dem Film unerléss-
lich, die Filmdramaturgie und Interpre-
tation mit den historischen Ereignissen
zu vergleichen. Dies gilt um so mehr,
wenn der Film selbst ausdriicklich die
Absicht mitverfolgt, iiber Personen und
Geschichtsereignisse schlicht zu infor-
mieren und so die Kenntnis iiber Luther
und die Reformation bei den Zuschau-
ern zu vergrofern. Es sollen einige
Punkte herausgegriffen werden, die ggf.
auch im Unterricht durch einen Ver-
gleich von Film und Quellenzeugnissen
fruchtbar gemacht werden konnen.
Der Film beschrénkt die Darstellung auf
die Zeit von 1505 bis 1530. Er interpre-
tiert die Ereignisse der Reformation
letztlich aus dem Wirken eines Mannes,
dessen zeitgeschichtliche Bedeutung

mit den Geschehnissen von 1530 im we-
sentlichen abgeschlossen ist. Uber die
Jugend Luthers wie seine spiteren Le-
bensjahre erfahren wir nichts. Ein gro-
Ber Teil seiner Enttduschungen und
Verbitterungen einschlieBlich seiner un-
sidglichen Hetzschriften gegen die Juden
und andere vermeintliche Gegner der
Reformation bleiben unerwihnt. Der
Film folgt so streng seinem eigenen dra-
matischen Aufbau, der Ereignisse aus-
wihlt, verkiirzt, umstellt oder auch in
selbst erdachten Szenen anschaulich zu
machen versucht.

Neben kleinen Episoden und freien Di-
alogen, die der Lebendigkeit und dem
Fluss der Erzdhlung dienen, ist es
zundchst Luthers beriihmtes ,, Turmer-
lebnis* (1513), das im Film zwar nicht
erwihnt wird und doch eine eigene In-
terpretation erfdhrt. Aus Luthers eige-
nen Zeugnissen wissen wir, wie befrei-
end sich die in dieser Zeit gewonnene
religiose Erkenntnis auf sein weiteres
Lehren und Handeln ausgewirkt hat.'?
Doch auf das landliufige Bild eines bei
Kerzenschein iiber den Romerbrief ge-
beugten Luthers, der in tiefer Nachtstun-
de plotzlich die rettende Einsicht von
Gottes Barmherzigkeit hat, wird be-
wusst verzichtet. ,,Jeden Drehbuch-
schreiber, der so etwas verzapft, sollte
man in die Wiiste schicken®, lassen sich
die Filmemacher zitieren." Stattdessen
veranschaulicht der Film die fundamen-
tale Grundeinsicht der Reformation in
der fiktiven Episode des erhdngten
Handwerkersohnes. Luther hebt selbst
ein Grab fiir den Selbstmorder aus und
wagt es, ihn im Beisein einer staunen-
den Menschenmenge auf dem Friedhof
zu bestatten, ein Akt, der zeichenhaft
Gottes Gnade iiber die Gnade der Kir-
che stellt, historisch so jedoch niemals
vorstellbar gewesen wire. Gleichzeitig
erscheint Luther in dieser Szene als ein
Mann, der nicht im Gebet und in der
Einsamkeit seines Bibelstudiums, son-
dern letztlich in der Begegnung mit
Menschen seine theologischen Einsich-
ten gewinnt und festigt.

Eine ebenfalls unhistorische Begeben-
heit ist Luthers Ubergabe seiner Bibel-
tibersetzung an Friedrich den Weisen.
Luther ist Friedrich dem Weisen in sei-
nem ganzen Leben nie begegnet! Auch
wenn die Szene einschlieflich der gran-
diosen Komik Sir Peter Ustinows zu den
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eindriicklichsten des Films gehort, dient
sie doch allein der Wiirdigung und Auf-
wertung Luthers wie seiner groBen kul-
turellen Leistung, die er mit der Bibel-
tibersetzung in der Tat vollbracht hat.
Dass die Bibeliibersetzung in groflen
Teilen letztlich das Werk eines Teams
war, zu dem besonders auch Me-
lanchthon wesentlich beigetragen hat,
sei nur am Rande erwihnt.

Als letztes Ereignis seien die Bauern-
kriege erwihnt, die im Film nur als
Riickschau dargestellt werden. Ob es
aus Riicksichtnahme auf die amerika-
nischen Geldgeber geschehen sei, die
das Bild Luthers moglichst unbescha-
det haben erhalten wollen, wie einige
bose Zungen behauptet haben, muss
genauso offen bleiben wie die Vermu-
tung, man habe weder Geld noch Lust

gehabt, die grausamen Ereignisse in
einer breiteren Weise als geschehen
darzustellen. Auch wenn letztere Ver-
mutung gerade auch im Blick auf ein
junges Zuschauerpublikum plausibel
erscheinen kann, zumal Darstellungen
von Gewalt und Krieg in den Medien
ausreichend présent sein diirften, so
bleibt Luthers Rolle in den Bauernkrie-
gen trotzdem eigentiimlich blass, ja,
und man wird sich, bei aller Differen-
zierung, angesichts der tatsdchlichen
Geschehnisse und der vorhandenen
Quellen nur schwerlich mit dem ver-
zweifelten Satz Luthers ,,Ich habe Blut
an den Hénden, ich treibe Keile zwi-
schen die Menschen* zufrieden geben
konnen. Gerade einem Film, der zwi-
schen Macht und Gewissen seinen Weg
sucht, ist an dieser Stelle mehr kritische
Vertiefung, ja Verantwortung zuzumu-
ten.

Zur theologischen Bewertung

Ein historischer Spielfilm wie Tills ,,Lu-
ther* steht vor einer doppelten Schwie-
rigkeit: Er vermittelt im Medium des
Films nicht nur Profan- , sondern auch
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Kirchengeschichte. Ihre Bedeutung lidsst
sich sachgemil jedoch nur unter theo-
logischen Kategorien begreifen, die sich
wiederum einer zur Objektivitéit neigen-
den Darstellung wie der des Films ent-
ziehen.

Gerhard Ebeling schreibt: ,,Die Kirchen-
geschichte ist das, was zwischen uns und
der Offenbarung Gottes in Jesus Chris-
tus steht. Sie steht dazwischen trennend
und verbindend, verdunkelnd und erhel-
lend, belastend und bereichernd. Nur
durch sie hindurch erreicht uns das
Zeugnis von Jesus Christus.“™* Stimmt
man dieser Definition zu, so erschlief3t
sich auch die Reformationsgeschichte
nur im Zeugnis von Widerspruch und
Freiheit. Selbst weltpolitische und kul-
turgeschichtliche Leistungen miissen
dieses Nadelohr durchschreiten, sollen
sie sachgemil tiber Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben.

Man wird den Lutherfilm deshalb nicht
allein an seinen dogmatischen Richtig-
keiten theologisch bemessen konnen.
Hierzu standen theologische Fachleute
dem Regisseur und den Filmproduzen-
ten bereits zur Seite. Vielmehr bleibt die
Frage nach einem authentischen Ge-
samtzeugnis evangelischer Freiheit und
Uberzeugung.'> So sympathisch und
modern uns Luther als couragierter Ein-
zelkdmpfer gegen jede Form iibermich-
tiger Institutionen und Autoritdten im
Film entgegentritt, so kritisch muss der
Einwand formuliert werden, dass es
Luther dabei nicht um eine allgemeine
Wahrheit, sondern um die Wahrheit und
Freiheit des Evangeliums gegangen ist.
Die Frage nach dem gerechten Gott
macht Luther dabei zu einer wirklichen
.Lebensfrage[ |, die den Menschen ganz
betrifft, die Denken und Handeln, See-
le und Leib, Lieben und Leiden um-
fasst“!, und die ihn deshalb bis an sein
Lebensende nicht losgelassen hat. Mit-
hin bleibt es die Fremdheit in Luthers
theologischem Denken und Fiihlen, die
in heutiger Sicht weder tibersehen wer-
den noch in ihrer zeitgebundenen An-
stoBigkeit den Graben der Geschichte
zuschiitten darf. Zu dieser AnstoBigkeit
gehort u.a. das spatmittelalterlich apo-
kalyptische Weltbild Luthers, ohne das
Luthers Gottesverstindnis als anhalten-
der Kampf zwischen Gott und dem An-
tichristen unverstindlich bleiben muss.
Allein als karikierende Folie einer neu

aufbrechenden Zeit kann sie uns in das
ernsthafte Ringen der politischen und
religidsen Krifte jener Zeit nur schwer
einfiihren.

Auf diesem Hintergrund stellt der Lu-
therfilm auch Fragen an das 6kumeni-
sche Gespriach der Gegenwart, ist er
doch selbst deutlich dazu angetan, das
»evangelische Profil* der protestanti-
schen Kirchen zu betonen.'” Entgegen
der eigentiimlichen Darstellung des
Papstes (Uwe Ochsenknecht), der —bose
gesprochen — bisweilen an ein zu grof3
geratenes Baby im Ornat erinnert, so
wird zumindest neben dem machtbe-
wussten Gesandten Girolamo Aleander
(Jonathan Firth) der scharfsinnige Kar-
dinal Cajetan (Mathieu Carriere) als
nachdenklicher, iiberlegter, ja im Streit-
gesprich in gewissem Sinn ebenbiirti-
ger Zeitgenosse Luthers charakterisiert
und gewiirdigt. Ob dies freilich schon
reicht, unter den Konfessionen die Ver-
antwortung fiir eine letztlich gemeinsa-
me Geschichte der Kirche zu stirken,
wird niemand ehrlich behaupten kénnen.
Trotzdem bleibt, wie Kardinal Lehmann
es ausdriickt, Luther ein ,,prophetischer
Reformer in der Kirche®, der im Zuge
weiterer okumenischer Gespriche zu-
mindest ,,fiir das Verstdndnis der grund-
legenden Botschaft Jesu Christi ,unser
gemeinsamer Lehrer’ (Kardinal Jan Wil-
lebrand) werden“'® konne. Es erscheint
lehrreich, den Film ,Luther” ruhig
einmal mit den hoffentlich ebenfalls
selbstkritischen Augen der anderen Kon-
fessionen zu betrachten.

Didaktische und religionspa-
dagogische Perspektiven

Unter Beriicksichtigung der genannten
Gesichtspunkte erscheint es iiberaus loh-
nend, mit dem Film ,,Luther* in Schule
und Gemeinde zu arbeiten. Konfirman-
dengruppen, nach einem Filmbesuch
zum Inhalt befragt, waren ohne Proble-
me in der Lage, die wichtigsten Ereig-
nisse und Stationen aus Luthers Leben
wiederzugeben.'” AuBerdem konnten sie
grundlegende politische und religitse
Konflikte des Films benennen und dis-
kutieren. Der Film eignet sich mit einer
kurzen Einfiilhrung somit gut, zentrale
Fragestellungen der Reformation zu er-
arbeiten. Die Anschaulichkeit und Dra-
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maturgie des Films ist fiir Lerngruppen
motivierend, auch wenn die Gesamtlan-
ge des Films (121 Minuten !) alle Un-
terrichtenden vor die iiblichen Schwie-
rigkeiten eines Schulalltags stellen.?
Neben der Einbeziehung in eine Projekt-
arbeit oder eine gottesdienstliche Feier
ist es durchaus denkbar, zunichst nur
einzelne Abschnitte zu zeigen und zu be-
handeln, auch wenn dabei die versteck-
ten Erzéhlfiaden des Gesamtfilms nicht
aus dem Blick verloren gehen sollten.

Von der bereits erwihnten Stiftung Le-
sen sind zum Film umfangreiche thema-
tische Anregungen erarbeitet worden.
Spannend erscheint u.a. das Thema
,Biografischer Film®, mit dem auch in
hoheren Klassen das hermeneutische
Prob-lem von Filminszenierung und Ge-
schichte erarbeitet werden kann. In dhn-
licher Weise konnte auch der Vergleich
mit édlteren Lutherfilmen eine spannen-
de Herausforderung darstellen.?’ Ob es
hilfreich, ja fiir Schiilerinnen und Schii-
ler tiberhaupt moglich und erstrebens-
wert ist, die Person Luthers zu einem
bewunderten Vorbild zu stilisieren, er-
scheint fraglich. Luthers Ringen freilich
um einen Gottesglauben, der Verstand
und Liebe, Hoffnung und Trost, Frei-
heit und Verantwortung beieinander
hilt, — dieses Ringen kann bis heute eine
Herausforderung fiir die Gestaltung ei-
ner eigenen christlichen Lebens- und
Glaubenspraxis sein. Dabei sind es
vielleicht eher die unscheinbaren AuBe-
rungen des Reformators, allen voran sei-
ne Briefe, die uns einen tiefen personli-
chen Einblick geben konnen in sein
Glaubens- und Theologieverstindnis,
als seine vielen bertihmten Schriften wie
,,von der Freiheit eines Christenmen-
schen* oder ,,Vom unfreien Willen*.?
Ankniipfend an die Emotionalitit des
Films lieBe sich der starke, aber auch
immer wieder fragende und zweifelnde
Charakter Luthers erarbeiten und mit
dem eigenen Verstindnis von Glaube
und christlicher Existenz konfrontieren.
In diesen Tagen erscheint der Film ,,.Lu-
ther* bei Matthias-Film in Stuttgart als
Videokassette. Er kann iiber den Medi-
enverleih der Ev.-luth. Landeskirche
Hannovers ausgeliehen werden (Tel.:
0511/1241-403). Gleichzeitig erscheint
im Handel eine DVD-Home-Edition.
AuBerdem wird von Matthias-Film in
Stuttgart im Spitherbst eine DVDedu-
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kativ erscheinen. Neben dem Film wird
sie zusitzliches Bildmaterial enthalten
sowie umfangreiche Unterrichtshilfen,
die z.Z. unter der verantwortlichen Kon-
zeption von Professor Jorg Thierfelder
und Dieter Petri erarbeitet werden.? Die
DVDedukativ wird einschlieflich der
Lizenz zur 6ffentlichen Vorfiihrung im
Bereich der Ev.-luth. Landeskirche Han-
novers iiber die Medienverleihe kosten-
giinstig zu erwerben sein.

Anmerkungen

1. Siehe auch: Ulrike Pagel-Hollenbach, ,,Bonhoef-
fer - die letzte Stufe”. Unterrichtsbausteine zu
einem biographischen Spielfilm in: Loccumer
Pelikan 2/2001 S.79-90.

2. Grundlegende Materialien befinden sich auf der

offiziellen Film-Homepage www.luther-der-

film.de sowie auf den Internetseiten der EKD
unter www.lutherfilm.de. Auflerdem wurde von
der Stiftung Lesen in Mainz ein bereits in vielen

Schulen kostenlos verteiltes Ideenheft mit Ma-

terialien und Anregungen zum Film herausge-

geben, zu beziehen unter: 06131/28890-0. Sie-
he auch: www.StiftungLesen.de.

Siehe: www.luther-der-film.de/Interviews

4.  Siehe auch Michael Wermke, Katharina von Bora
und das Wagnis der evangelischen Freiheit, in:
Loccumer Pelikan 3/1999 S.139-142.

5. Dieunter dem Namen Confessio Augustana in
ihren wesentlichen Teilen von Melanchthon ver-
fasste Schrift gehort bis heute zum Grundbestand
der lutherischen Bekenntnisschriften. Siehe auch
Evangelisches Gesangbuch Nr. 808.

6. Siehe: www.luther-der-film.de/htmlversion/
crew/regie_interview.htm

7. Vgl. z.B. den Spielfilm aus dem Jahr 1953 von
Irving Pichel, Martin Luther. Reformator wider
Willen, der als deutsch-amerikanische Gemein-
schaftsproduktion ebenfalls nur den Zeitraum
von der Studentenzeit Luthers bis zum Jahr 1530
behandelt. Die bekanntesten Lutherfilme ein-
schlieBlich eines ersten Stummfilms aus dem Jahr
1927 von Hans Kyser werden auf der
Internetseite der EKD kurz skizziert. Siehe:
www.ekd.de/martinluther/luther_luther-
filme.html

8. Produziert wurde der Film von der Berliner Neue
Filmproduktion (NFP). Die Hilfte der Produkti-
onskosten von 22 Millionen Euro trug die luthe-
rische US-amerikanische Versicherungsgesell-
schaft Thrivent Financial for Lutherans. Zusitz-
lich wurde der Film von der Evangelischen Kir-
che in Deutschland (EKD) unterstiitzt,
insbesondere durch eine breite Werbekampagne.

9. Zitiert nach der Pressemeldung der epd ,,Rebell
gegen Rom. Luther-Film von Eric Till hat Welt-
premiere* vom 22.9.2003, in: www.ekd.de/mar-
tinluther/luther.html
R. Harvey schrieb fiir ,,Luther* eine atmospha-
risch dichte Symphonie, in der das Orchester Ri-
gas Kammermuziki pastorale Musik im Stil des
Mittelalters interpretiert und der Latvian Radio
Chorus Kirchen-Chorile singt. Der Soundtrack
ist stiirmisch, hoch emotional und dramatisch.
Eine 75-miniitige CD ist bei BMG erhiltlich.

10. Nach Ariane Heimbach, Trotz Heulerei und Ha-
ferbrei: Ein Monchlein verindert die Welt, in:
Chrismon, Oktober 2003, siehe: www.ekd.de/
martinluther/luther.html

11. Stiftung Lesen, Luther.Ideen fiir den Unterricht,
2003, S.3.

12. Vgl. Heiko Oberman, Luther, 174.

bl

13. Nach idea vom 22.9.2003, siehe: www.ekd.de/
martinluther/luther.html

14. Gerhard Ebeling, Kirchengeschichte als Ausle-
gung der Heiligen Schrift, 25, in: ders., Wort
Gottes und Tradition, 2.Aufl. 1966, S.9-27.

15. Hierzu wire als neue theologische Veroffentli-
chung sicherlich besonders Oswald Bayer, Mar-
tin Luthers Theologie. Eine Vergegenwiirtigung,
zu Rate zu ziehen. Eine engagierte Lutherdarstel-
lung ist neu zum Film erschienen von Friedrich
Schorlemmer, Hier stehe ich — Martin Luther.

16. Oberman, Luther, 159.

17. Vgl. hierzu auch den Abspann mit dem Hin-
weis auf die lutherische Konfessionsfamilie:
,,Heute feiern iiber 540 Millionen Menschen
den Gottesdienst so, wie Luther ihm Gestalt
verlieh.*

18. Stiftung.Lesen, Luther, 11.

19. Einzelne Personen wie z.B. Philipp von Hes-
sen oder von der Eck sind ohne Vorwissen und
Kenntnis der Reformationsereignisse nur
schwer zu identifizieren.

20. Als neuer solider Unterrichtsfilm (20 Min) kann
empfohlen werden: Martin Luther. Rebell wi-
der Willen (2002).

21. Siehe Anmerkung 2) und 7).

22. Vgl. z.B. Gerhard Ebeling, Luthers Seelsorge
an seinen Briefen dargestellt,1999.

23. Die DVD enthilt eine DVD-Rom-Ebene, auf der
insbesondere Arbeitsmaterialien als PDF- und
Word-Dateien enthalten sind. Die Unterrichts-
entwiirfe sind nicht nur im Religionsunterricht,
sondern auch Fiécher iibergreifend einsetzbar
z.B. in Geschichte, Englisch, Deutsch, Politi-
scher Bildung oder in Kunst- und Musikge-
schichte. Aulerdem gibt es Vorschlige fiir Kir-
chengemeinden und andere Bildungsbereiche.
Auf der DVD-Video-Ebene befinden sich ne-
ben dem Gesamtfilm thematisch geordnete, ein-
zeln aufrufbare Sequenzen. Aulerdem sind un-
terschiedlich lange Ausschnitte aus den Filmen
,.Luther* (Spielfilm 1953), Der gehorsame Re-
bell (1952), Martin Luther (ZDF-Fernsehspiel
1983), Luther (Dokumentarfilm, USA 2002)
hinzugenommen worden. Eine Ablaufprogram-
mierung ermdglicht u.a. eine eigene Zusammen-
stellung der Reihenfolge. Neben weiteren Bil-
dern, Musikbeispielen erméglicht die Multime-
diafunktion verschiedene Formen des Feedbacks
und der Lernkontrolle wie z.B. Puzzle oder ein
Quiz. Ausfiihrlich referiert das DVD-Medium:
Friedemann Schuchardt, Luther — semper refor-
manda — Multimedia, in: Klaus-Dieter Felsmann
(Hg.), 7. Buckower Mediengespriche, kopaed
Verlag 2004 S.119-126.
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Steffen Marklein

,,Gamer-Szenen‘

Computerspiele gehoren heute zur selbstverstindlichen Le-
benswirklichkeit von Kindern und Jugendlichen. Das weite
Spektrum reicht von Spiel- und Lernsoftware im Vorschulal-
ter bis hin zu komplexen Strategie- und Actionspielen, die
von Jugendlichen und auch Erwachsenen mit Faszination und
Ausdauer am hei-
mischen Compu-
ter, auf LAN-Par-
tys' oder weltweit
im Internet ge-
spielt  werden.
Die Gamer-Szene | ...
der Computer-
spielbegeisterten
ist in den letzten
Jahren besonders
durch die ge- |u
walthaltigen Ego-
Shooter? in Verruf geraten. Neben Bedenkentrigern, die
grundsitzlich eine zunehmende Mediatisierung der Gesell-
schaft beklagen, wird in der Offentlichkeit besonders die Sorge
formuliert, dass viele Computerspiele fiir Jugendliche gefihr-
lich, zumindest von zweifelhaftem Einfluss auf die Entwick-
lung und Festigung von WertmafBstiben sowie das morali-
sche Handeln sind.

Auch wenn ein monokausaler Zusammenhang zwischen Com-
puterspiel und realem Handeln nach wie vor nicht nachweis-
bar ist?, so muss man trotzdem feststellen, dass die Amokliu-
fe von Littleton (1999) und Erfurt (2002) eine wichtige Sig-
nalwirkung fiir eine breite gesellschaftliche Diskussion ge-
habt haben. Sie
ist bis heute
nicht abge-
schlossen, hat
aber bereits zu
spiirbaren Verin-
derungen  ge-
fiihrt wie z.B. bei
der Altersfreiga-
be von Spielen.
Wichtige Inter-
netadressen, die hieriiber Auskunft erteilen, sind die zentrale
Einrichtung der Bundeslidnder zur Wahrung des Jugendschut-
zes im Internet (www.jugendschutz.net) sowie die Selbst-
kontrolleinrichtung der Unterhaltungssoftware fiir Bildschirm-
spiele (USK), die gemil des Jugendschutzgesetzes § 14 fiinf

Ciewnls(spicke) im Internet
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Alterskennzeichnungen vergibt, ohne die kein Bildschirmspiel
offentlich angeboten werden darf (www.usk.de). Zusitzlich
bieten sowohl die dem Bundesjugendministerium nach ge-
ordnete Bundespriifstelle fiir jugendgefihrdende Medien
(BPjM) grundlegende Informationen (www.bundespruef-
stelle.de) sowie die Kommission fiir Jugendmedienschutz
(KIM) (www.afm.de/gem_stellen/gem_stellen_kjm.htm),
deren Geschiftsstelle neu in Erfurt eingerichtet wurde.

Die Gamer-Szene selbst freilich ist so lebendig wie eh und je
und nur wenige Auflenstehende kennen wirklich die Hitliste
der verbreiteten Spiele. Statt die Welt der spielbegeisterten
Jugendlichen zu verstehen und mit ihnen im Gesprich zu blei-
ben, wichst die Gefahr gegenseitiger Verdichtigungen, Vor-
urteile und Klischees. Einige Internetadressen konnen hier
Abhilfe schaffen, indem sie sowohl die Computerspiele selbst
als auch die Strukturen und das eigene Selbstverstindnis der
Computerspielszene beleuchten*. Als eine Hauptadresse, die
ausfiihrlich tiber
Computerspiele,
ihre Geschichten
und Bewertun-
gen informiert,
gilt die Plattform
Krawall
(wwwkrawall.de).
Hier werden von
Gamern  selbst
fast alle gingigen Spiele besprochen und bewertet. Gefragt wird
u.a. nach der ,,Story*, dem Spielspal}, dem Schwierigkeitsgrad
und dem Design. Aulerdem werden problematische Themen
wie Gewalt, Rassismus, Sexismus, Rechtsradikalismus u.4. von
Spielern dargestellt und beurteilt. Zahlreiche Links fiihren in
weitere Bereiche wie z.B. in die nationalen und internationa-
len Clan- , Ligen- und Turnierszenen (www.espl-europe.net;
www.planetpod.de; www.clanbase.com; www.thecpl.com
oder www.planetlan.de).

In eine eigene Diskussion wird man mit der Adresse
www.gamergegengewalt.de eingefiihrt. Die Initiative von
Clans und Einzelpersonen namens G3, unterstiitzt von zahl-
reichen Firmen und Websites, weist das Vorurteil vieler Kri-
tiker zuriick, dass gewalthaltige Computerspiele die Gewalt-
bereitschaft der Spielenden fordern. Die Kampagne kann dazu
beitragen, dass Spieler und ihre Kritiker nicht nur iiber-, son-
dern miteinander reden und so die unterschiedlichen Auffas-
sungen und Erfahrungen tiber die Wirkung und Bedeutung
von Gewalt in Computerspielen in ein konstruktives Gesprich
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einbringen. Viele Computerspiel-Zeitschriften, allen voran wohl
»GameStar®, geben ebenfalls vielfiltige Einblicke in die Welt
der Computerspiele. Dabei sollte einem bewusst bleiben, dass
hier uniiberseh-

bar kommerzielle

Interessen  der EEAHIERGEGEHEEHALﬂj
Spielproduzenten — A o IR
mit vertreten . . v

werden i e

(Www.game- w g e o

star.de; s bser s Gaegen o (rtvent .
www.pcgames.de

u.a.m.). Selbst-
verstiandlich fin-
det man auch zu e
fast jedem Com- ;
puterspiel eine
Homepage des
Herstellers oder Vertreibers (z.B. Counter-Strike:
www.counter-strike.net oder Quake 2:
http://action.telefragged.com).

Das Gesprich darf nicht abreilen zwischen einer fremden
Jugendszene und einer Erwachsenenwelt, die ihre erzieheri-
sche und péddagogische Verantwortung im Miteinander von
Freiheit und Verstehen wahrnehmen will. Ohne selbst zum
Gamer werden zu miissen, ist es gut, dieser Szene einmal {iber
die Schulter zu schauen.

Literaturtipp

Mathias Mertens/ Tobias O.MeiBner, Wir waren SPACE INVADERS, 2002;
Rainer Fromm, Digital spielen — real morden? 2. Aufl., 2003.

Anmerkungen

1. LAN-Party bezeichnet das Treffen von Computerspielern , die sich mittels ver-
netzter Computer Wettkdmpfe in Spielen liefern (LAN= Local Area Network).

2. Ego-Shooter meint ein Video- oder Computerspiel, in dem der Spieler die Per-
spektive des Computerkdmpfers einnimmt d.h. in der ,,Ich-Perspektive* spielt.

3. Hans-Dieter Kiibler, Vom Gewaltvoyeur zum virtuellen Titer? Gewaltfor-
schung bei Ego-Shootern, in: medien praktisch 1/03 S.4-12.

4. Neben der ,Insider“-Einschitzung bietet die Online-Datenbank der Bundes-
zentrale fiir politische Bildung gute medienpéddagogische Beschreibungen und
Beurteilungen einzelner Spiele (www.bpb.de/snp). Ahnliches gilt fiir die On-
lineauskunft der bereits erwidhnten USK.

Neue Internetrubrik zum Kirchentag

30. Deutscher Evangelischer Kirchentag Hannover 2005

Auf der Internetseite des RPI haben wir eine neue Rubrik eingerichtet. Unter der Adresse: www.rpi-
loccum.de/kirchentag konnen Sie ab sofort aktuelle Informationen des Religionspiddagogischen Insti-

+]+
+1+

tuts zum 30. Evangelischen Kirchentag in Hannover abrufen.

Mit Kunst unterrichten
Neues bilddidaktisches Angebot des RPI Loccum im Internet

Das Gemailde ,,Der Simann vor untergehen-
der Sonne‘ von Vincent van Gogh steht ab
sofort im Internet zur Verfiigung. Bilddidak-
tische Hinweise geben Anregungen fiir den
Einsatz in Religionsunterricht und Gemein-
dearbeit. Im Laufe des niichsten halben Jah-
res sollen die gemachten Unterrichtserfah-
rungen sowie weitere Ideen zum Bild ge-
sammelt und ebenfalls im Internet vertffent-
licht werden. Mehr siehe unter: www.rpi-
loccum.de.
Allen Teilnehmenden, die sich im vergange-
nen halben Jahr mit Ideen und Anregungen
zum Bild ,,Friedhof* von Hermann Buss be-
teiligt haben, sagen wir an dieser Stelle noch
einmal herzlichen Dank!

Steffen Marklein
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Buch- und Materialbesprechungen

Lukas Bormann: Theologie Kom-
pakt: Neues Testament, Calwer
Verlag Stuttgart 2003, 172 Seiten,
11,90 Euro

Um Kindern und Jugendlichen Zugénge zur
Religion zu erschlielen, geht es um Entwick-
lung von Sprachfihigkeit, Urteilsfidhigkeit
und der Gestaltung von Religion. Dazu leis-
tet die Beschiftigung mit den Texten des
Neuen Testaments einen grundlegenden und
unverzichtbaren Beitrag. Fiir Studierende wie
fiir Unterrichtende ist daher eine Vertrautheit
mit den neutestamentlichen Texten und ih-
ren Entstehungsbedingungen wichtig. Aus
dieser Perspektive ist das vorliegende Buch
geschrieben. Es enthélt das Grundwissen tiber
das Neue Testament, erldutert die notwendi-
gen Verstehensvoraussetzungen und interpre-
tiert die zentralen Inhalte. Um die Briicke
zum Religionsunterricht zu schlagen, enthilt
die Darstellung durchgingig Hinweise auf
zwei unterschiedliche Religionsbiicher:
»SpurenLesen und ,,Kursbuch Religion®.
Das Buch ist verstindlich geschrieben und
somit gut lesbar. Es vermittelt einen infor-
mativen Einblick in den gegenwirtigen Stand
der neutestamentlichen Forschung und er-
schlieft die grundlegenden theologischen
Aussagen des Neuen Testaments.
Die Darstellung ist tibersichtlich gegliedert:
1. Mit dem NT ins Klassenzimmer
2. Die Welt des Neuen Testaments

Neutestamentliche Zeitgeschichte

Religions- und Sozialgeschichte
3. Die Schriften des Neuen Testaments

Die Evangelien und die Apostelge-

schichte

Die Briefe des Paulus

Die iibrigen Schriften des NT
4. Das Denken des Neuen Testaments

Jesus von Nazareth, Synoptiker,

Paulus, Johannes
5. Bibeldidaktische Konkretion:

Geburt und Kindheit Jesu
Nach dem Einstieg bei der Situation des Re-
ligionsunterrichts und der Anforderung an die
Lehrkréfte (Kap. 1) kldrt Kapitel 2 die histo-
rischen Grundlagen fiir das Verstidndnis der
neutestamentlichen Texte. Kapitel 3 be-
schreibt die Entstehungsbedingungen und
den Inhalt der neutestamentlichen Schriften.
Hier finden sich die wichtigen bibelwissen-
schaftlichen Informationen. Zugleich werden
die Intentionen der einzelnen Schriften he-
rausgearbeitet, z.B. die Bedeutung der Berg-
predigt im Matthiusevangelium (S.58-61).
Sehr informativ sind auch die tabellarischen
Ubersichten, z.B. zur geschichtlichen Ent-
wicklung (S. 20 und S. 21), zum Sondergut
des Lukas (S. 66, 69, 71, 72f.) sowie zur Bi-
ographie des Paulus und der Chronologie
seiner Mission (S. 90f.).
In Kapitel 4 werden die theologischen Grund-
aussagen der dltesten Jesustiberlieferung und
der drei wesentlichen neutestamentlichen
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Textzusammenhinge — Synoptiker, Paulus,
Johannes — dargestellt und interpretiert. Auch
dieses inhaltlich anspruchsvolle Kapitel ist
gut zu lesen, da es nach meinem Eindruck
dem Autor in iiberzeugender Weise gelingt,
auf dem knapp bemessenen Raum grundle-
gende theologische Intentionen zu erschlie-
Ben. Als Beispiele nenne ich die Verbindung
von eschatologischen und weisheitlichen
Aspekten in der Botschaft Jesu (S. 109-11)
sowie die Bedeutung des Todes Jesu am
Kreuz, die Paulus unter fiinf verschiedenen
Aspekten (,,Wortfeldern®) entfaltet: Versoh-
nung, Befreiung, Stellvertretung, Siihne,
Rechtfertigung (S. 130-135). Das abschlie-
Bende Kapitel 5 entwickelt eine bibeldidak-
tische Konkretion zu einem narrativ, poetisch
und theologisch eindrucksvollen Text (Lukas
1 und 2) und macht Vorschlige fiir den Reli-
gionsunterricht in den Klassen 1-6.
So ist das vorliegende Buch sehr zu empfeh-
len. Fiir Studierende bietet es studien- und
examensrelevantes Grund- und Uberblicks-
wissen. Es eroffnet Studierenden und Unter-
richtenden hilfreiche Zuginge zum Verste-
hen neutestamentlicher Texte und zur theo-
logischen Urteilsbildung und ebenso einen
guten Uberblick iiber den gegenwirtigen
Stand der neutestamentlichen Wissenschaft.
Dariiber hinaus erhalten alle Interessierten
wichtige Einblicke in die heutige Theologie
mit der Anregung, aufs Neue die biblischen
Texte zu lesen und ihre Bedeutung wahrzu-
nehmen.

Gerald Kruhoffer

Johannes Laube: Das Bose in den
Weltreligionen. Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, Darmstadt 2003,
49,90 Euro

Nicht erst seit dem 11. September 2001 ist
,,das Bose* noch mehr in Kontrast zum Gu-
ten in der Welt getreten. Forscherinnen und
Forscher aller Disziplinen befassen sich
schon lange, aber seither noch verstidrkt mit
der Frage nach einer Erklarung des Bosen,
aber auch damit, wie das Bose bewiiltigt wer-
den konnte.

Das Geheimnis des Bosen ist ein Mysteri-
um, das alle Religionen in irgendeiner Art und
Weise beschiftigt. Die Frage, wie ein guter
Gott Boses und damit Leid zulassen kann,
ist nicht erst seit Leibniz und seinen Aufsit-
zen iiber die Theodizee zum Thema der The-
ologie avanciert. Hermann Héring spricht
sogar davon, dass ,,Religionen [...] ja nicht
unbedingt Losungen, sondern die Folge des
Theodizeeproblems [sind, R.H.]* (S. 111).
Wie das Problem des Bosen in den Weltreli-
gionen behandelt und diskutiert wird, zeigt
das Buch von Laube in differenzierter und
konziser Darstellung auf. Hervorragende
Fachwissenschaftler legen griindliche Unter-
suchungen zum Bosen im Judentum (Daniel

Krochmalnik), Christentum (Hermann Hi-
ring), Islam (Reinhard Schulze), Hinduismus
(Axel Michaels) und Buddhismus (Johannes
Laube) vor.
Dabei wird umfassend auf die wichtigsten
Quellen eingegangen, sodann wird hinsicht-
lich verschiedener Aspekte das Problem von
gut und bose reflektiert. Dabei spielt jeweils
auch eine unterschiedliche Sicht auf Verant-
wortung, Schuld und Siinde eine Rolle. Ein
Blick in die unterschiedlichen Traditionen der
Weltreligionen im Umgang mit dem Bosen
reichert jeweils die Quellenanalyse an.
Dem/der Leser/in wird bei der Lektiire des
Buches (und - sofern von Interesse — bei der
genannten weiterfiihrenden Literatur) schnell
klar, dass das Bose zahlreiche unterschiedli-
che Bedeutungen erfahren hat und weiterhin
erfahren kann. Die geschichtliche und theo-
logische Betrachtung des Themas ist kom-
plex und wird erschwert dadurch, dass ,,die
leidenschaftliche Bekdampfung des Bosen [...]
das Bose immer neu provoziert [hat, R.H.]“
und sich damit eine Art Kreislauf in Gang
setzte, den es nun zu durchbrechen gilt.
Laube ist es mit diesem umfangreichen Band
sehr gut gelungen, das schwierige Thema des
Bosen spannend und interessant aufzuberei-
ten; darum sei das Buch jedem und jeder, der/
die sich mit dem Bosen beschiftigen will, zur
Lektiire anempfohlen.

Renate Hofmann

Die aktualisierte ,,Rechtssamm-
lung fiir den evangelischen Re-
ligionsunterricht in Nieder-
sachsen* ist als CD-ROM in der
vierten Auflage erschienen. Ne-
ben den bisherigen Dokumenten
wurden alle wichtigen Texte, die
im Zusammenhang mit der
Schulstrukturreform entstanden
sind, in die Sammlung aufge-
nommen. So wurden u.a. die
Neufassungen des NSchG’s und
die Grundsatzerlasse fiir die
Grundschule, die Hauptschule,
die Realschule, das Gymnasium,
die KGS und die IGS eingear-
beitet.

Neben einer Ubersicht iiber alle
verfiigbaren Texte enthidlt die
Rechtssammlung eine Such-
funktion zur gezielten Recher-
che nach Stichwortern oder
Textpassagen. Insgesamt wur-
den auf der CD rund 1100 Sei-
ten zusammengefasst.
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Oldenburg: Hilfe fiir Lehrer
sterbenskranker Schiiler
Oldenburg (epd). Fiir die meisten Lehrer ist die
erste Begegnung mit einem sterbenskranken
Schiiler ein Schock. In einem drei Jahre dau-
ernden Forschungsprojekt haben Oldenburger
Wissenschaftler Lehrende und Schiiler in allen
14 Korperbehindertenschulen in Niedersachsen
interviewt. Als Ergebnis entwickelten sie Aus-
und Fortbildungsprojekte, um den Lehrkriften
den Umgang mit den kranken Kindern zu er-
leichtern, sagte Sven Jenessen vom Fachbereich
Sonderpidagogik der Carl-von-Ossietzky-Uni-

versitdt am Freitag dem epd.

Selbst in den Einrichtungen fiir Koérperbehin-
derte seien die Lehrer oft nicht auf fortschrei-
tende Erkrankungen bei ihren Schiilern vorbe-
reitet, sagte Jenessen. Das hilflose Zitat: ,,Ich
habe Kinder auf das Leben vorbereiten wollen
und jetzt sehe ich sie sterben®, sei bei fast allen
Interviews gefallen. Die Lehrkrifte seien extre-
men psychischen Belastungen ausgesetzt.
,.Der schlimmste Fehler ist, das Problem zu ver-
dringen®, so Jenessen. Die kranken Schiiler und
ihre Mitschiiler merkten sehr schnell, dass et-
was nicht stimmt. Dann sollten Lehrende in der
Lage sein, Antworten auf die Fragen nach Ster-
ben und Tod zu geben. Das Problem lasse sich
nicht aus dem Unterricht heraushalten: In der
Regel seien die Kinder schlielich bis kurz vor
ihrem Tod schulpflichtig.

In den Fortbildungen miissten sich die Padago-
gen mit der eigenen Endlichkeit auseinander-
setzen. Dabei gehe es auch um die Frage, was
es fiir ein junges Leben bedeutet, sterbenskrank
zu sein. Ein weiterer Aspekt sei die Vermittlung
medizinischen Wissens tiber den Verlauf von
fortschreitenden Krankheiten wie beispiels-
weise Muskelschwund. Fachkrifte aus Kinder-
hospizen seien darum an den Fortbildungen
beteiligt. (epd Niedersachsen-Bremen/b0452/
13.02.04)

Studie: Immer hiufiger kommen Kinder
hungrig zur Schule

Oldenburg (epd). Grundschiiler kommen immer
hdufiger hungrig zum Unterricht. Oft miissten
die Lehrkrifte erst einmal fiir ein Friihstiick sor-
gen, damit die Kinder iiberhaupt aufnahmefi-
hig werden. Zu diesen Ergebnissen ist die Sozi-
alpddagogin Sabine Toppe von der Oldenbur-
ger Carl-von-Ossietzky-Universitit bei ihren
Forschungsarbeiten gekommen. Unter solchen
Bedingungen bleibe die Bildung hiufig auf der
Strecke. Das sei fatal, weil in der Grundschule
die entscheidenden Weichen fiir die Zukunft der
Kinder gestellt werden, sagte Toppe am Mon-
tagabend in Oldenburg.

Die von ihr befragten Pidagogen beobachteten
immer Ofter schlechte Zihne, schlechte Klei-
dung und ein ungepflegtes AuBeres, berichtete
Toppe. Hiufig fehle das notige Geld fiir Milch
oder ein warmes Mittagessen. Selbst Schulma-
terialien, wie Stifte oder Zeichenblocke, fehl-
ten. ,,Kinderarmut wird immer sichtbarer®, so
ihre Erkenntnis.

Weil weniger Kinder die Kindergirten besuch-
ten, fehlten vielen Grundschiilern elementare
Grundfihigkeiten, wie das richtige Halten ei-
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nes Stiftes, einer Schere oder einfach die Fi-
higkeit, Farben zu unterscheiden. Sie hitten
Schwierigkeiten beim konzentrierten Héren und
Sehen. Eine weitere Folge seien Sprachproble-
me, die nicht nur Migranten-Familien betréfen.
Die Reaktion der Lehrer auf Kinderarmut sei
sehr unterschiedlich: Die Bandbreite reiche von
sehr engagierten Lehrern bis hin zu AuBerun-
gen wie: ,,Hier gibt es keine Armut* in Schulen
von Mittelschichts-Gebieten. Doch ein Wegse-
hen entbinde die Lehrer nicht von ihrer Verant-
wortung. Toppe forderte eine Sensibilisierung
der Lehrenden fiir Kinderarmut schon wihrend
des Studiums.

Die Schulen konnten das Problem ,,Kinderar-
mut“ nicht allein bewéltigen, betonte Toppe.
Doch sollten sie sich Rat und Hilfe von aufien
in den Unterricht holen. Auch wenn die Koope-
ration mit der Kinder- und Jugendhilfe schwie-
rig sei, diirfe nicht darauf verzichtet werden:
»Armut bestimmt den Alltag von Kindern. Da-
ran muss sich die Schule viel stirker orientie-
ren®, forderte die Wissenschaftlerin. (epd Nie-
dersachsen-Bremen/b0539/24.02.04)

Piadagoge: Gewalttiitige Schiiler brauchen
Bezugsperson

Gottingen (epd). Vor dem Hintergrund der
jlingsten Gewaltexzesse an Schulen hat der
Gottinger Pdadagoge und Sachbuchautor Karl
Gebauer die Lehrer zu verstidrkten Anstrengun-
gen aufgerufen. Sie miissten ihren Schiilern
gerade in Konfliktsituationen eine zuverldssige
emotionale Beziehung anbieten, sagte Gebauer
am Dienstag dem epd in Géttingen.

Die Jugendlichen benétigten fiir den Aufbau ei-
ner inneren Stabilitdt Vertrauen und vielféltige
Anregungen von auflen. ,,Opfer, Mitldufer und
Titer brauchen das Interesse und die Zuwen-
dung mindestens einer erwachsenen Person, der
sie Vertrauen schenken®, erklirte Gebauer. ,,Im
Kern* gehe es bei Mobbing und Gewalt um die
Uberwindung starker Verunsicherung und tief
sitzender Angste, sagte Gebauer weiter. Viele
gewalttdtige Jugendliche hitten wihrend ihrer
Kindheit zu wenig Zuwendung und zu wenig
Anregungen durch ihnen nahe stehende Perso-
nen erfahren. Oft versuchten die Gewalttiter
durch Machtausiibung, Unsicherheit und Angst
in ein Gefiihl von Stirke umzuwandeln.

Das Erleben eigener Macht wachse mit der Zahl
der Mitldufer und der ,,Demiitigungs-Intensitat*
gegeniiber dem Opfer und konne zu einem
suchtidhnlichen Verhalten fiihren, so Gebauer.
Die Mitldufer verstrickten sich aus eigener Un-
sicherheit und Angst immer mehr in Mobbing
und Gewalt. Das Opfer sei wegen seiner Angst
und Vereinsamung oft ,,wie geldhmt* und kon-
ne sich in den meisten Féllen nicht aus eigener
Kraft aus der Situation befreien.
.Mobbingprozesse laufen in der Regel verdeckt
ab“, sagte Gebauer. Dennoch sendeten die ein-
zelnen Beteiligten meistens Signale aus, die von
Lehrern und Lehrerinnen erkannt und richtig ge-
deutet werden miissten. Karl Gebauer war 25
Jahre Rektor einer Gottinger Schule und hat
zahlreiche Biicher und Aufsitze zum Thema
Schule und Gewalt verdffentlicht. (epd Nieder-
sachsen-Bremen/b0536/24.02.04)

Wieder Streit um katholische Schule
in Siidniedersachsen

Duderstadt/Géttingen (epd). Nach dem heftigen
Streit in Géttingen stolen nun auch in Duder-
stadt Plidne des Bistums Hildesheim zur Erwei-
terung des katholischen Schulangebotes auf Wi-
derstand. Der Kreisverband der Griinen wandte
sich am Montag in einer Erkldrung gegen das
Vorhaben. Nach Medienberichten will das Bis-
tum an der katholischen St.-Ursula-Schule in
Duderstadt nach dem Wegfall der Orientierungs-
stufe einen Realschul- und einen Gymnasial-
zweig einrichten.
., Wir befiirchten, dass sich die Erfahrungen mit
der bestehenden katholischen Grundschule und
der vom Kreis Gottingen getragenen Grundschu-
le in Duderstadt wiederholen®, erklirten die Grii-
nen. Die katholische Schule konne sich ihre
Schiiler weitgehend aussuchen, an die 6ffentli-
che Grundschule gingen dagegen ,,liberpropor-
tional viele ausldndische Schiiler. Die Lernbe-
dingungen an den beiden Schulen seien daher
sehrungleich®. Im Ubrigen sehe die Partei kei-
nen Bedarf fiir ein weiteres Gymnasium und eine
weitere Realschule in der Region.
In Gottingen gibt es bereits seit Wochen schar-
fen Streit um die Erweiterung einer katholischen
Schule um einen gymnasialen Zweig. Der Stadt-
rat hatte die Pldne vor kurzem mit Mehrheit ab-
gelehnt. Das Bistum priift nun eine Klage ge-
gen die Entscheidung des Kommunalparlamen-
tes. (epd Niedersachsen-Bremen/b0523/
23.02.04)

Gottingen: Kindergarten sucht
,»Zeitspender*

Gottingen (epd). Der evangelische Stephanus-
kindergarten in Gottingen sucht Menschen mit
interessanten Fidhigkeiten und Hobbys. Die
~Zeitspender* konnten einmal oder fiir einen ldn-
geren Zeitraum zu Besuch in die Einrichtung
kommen, heift es in einem Aufruf im aktuellen
Gemeindebrief.

,.Weil niemand alles kann, haben wir uns ent-
schlossen, die Fihigkeiten und Begabungen von
Eltern, GroB3eltern und anderen netten Menschen
fiir unsere Arbeit zu nutzen®, erklérte der Kin-
dergarten. In den vergangenen Wochen erléduterte
eine Mutter den Kindern, wie Joghurt und Kése
hergestellt werden konnen. Ein GrofBvater, der
sich um die Aufzucht und Pflege verletzter Fle-
derméuse kiimmert, brachte einige Tiere mit in
den Kindergarten. (epd Niedersachsen-Bremen/
b0572/26.02.04)

Kirchentag ruft zur Mitwirkung
in Hannover auf

Hannover (epd). Der Deutsche Evangelische
Kirchentag hat interessierte Gruppen und Ein-
zelpersonen zur Mitwirkung an der evangeli-
schen Grofveranstaltung vom 25. bis 29. Mai
in Hannover aufgerufen. In einem zwdolfseitigen
Faltblatt mit einer Auflage von 160.000 Exem-
plaren seien die vielfdltigen Moglichkeiten be-
schrieben, teilte das Biiro des Kirchentags am
Montag mit.

Dazu gehorten Musik, Theater und Kleinkunst,
Bliser- und Gesangschore sowie die Beteiligung
am ,,Markt der Moglichkeiten®, Prisentations-
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Stianden und Gottesdiensten. Die Ausschreibun-
gen sind im Internet unter www.kirchentag.de/
mitwirken abzurufen. Bewerbungen miissen bis
zum 31. Juli abgegeben werden. Weitere Infor-
mationen sind unter der Servicenummer 0511/
876 54-100 in Hannover erhiltlich. (epd Nie-
dersachsen-Bremen/b0604/01.03.04)

Kirchen wollen verstirkt mit Schulen

zusammenarbeiten
Hannover (epd). Die evangelischen Kirchen in
Niedersachsen wollen verstirkt mit den Schu-
len zusammenarbeiten. Angesichts der Entwick-
lung hin zu Ganztagsschulen und der auf zwolf
Jahre verkiirzten Schulzeit an Gymnasien sol-
len die Kirchengemeinden mit den Schulen vor
Ort Verabredungen suchen. Dazu rief die Syno-
de der Konfoderation evangelischer Kirchen in
Niedersachsen am Sonnabend in Hannover auf.
Bei den freiwilligen Nachmittagsangeboten der
Schulen konnten sich auch die Kirchen beteili-
gen, heifit es in dem Aufruf. Fiir den Konfirman-
denunterricht sollten sich die ortlichen Schulen
auf zwei feste Nachmittage einigen und ihn
ebenfalls als Nachmittagsangebot anerkennen.
Bei dem Modell der ,eigenverantwortlichen
Schule* sollten die Kirchenkreise und Gemein-
den die Mitsprache suchen und fiir einen unge-
kiirzten Religionsunterricht eintreten. Auch ein
engerer Kontakt mit den Religionslehrern sei er-
wiinscht. (epd Niedersachsen-Bremen/b0766/
13.03.04)

Uta Junginger neue Stadtjugendpastorin
in Hannover
Hannover/Wolfsburg (epd). Pastorin Uta Jungin-
ger aus Wolfsburg wird neue Stadtjugendpasto-
rin in Hannover. Die 38-Jdhrige tritt im Som-
mer die Nachfolge von Martin Bergau an, teilte
der evangelisch-lutherische Stadtkirchenverband
Hannover am Donnerstag mit. Bergau leitet
inzwischen als Superintendent den Kirchenkreis

Burgwedel-Langenhagen.

Junginger arbeitet gemeinsam mit ihrem Ehe-
mann seit sieben Jahren in der Wolfsburger Pau-
lusgemeinde. Thr Schwerpunkt ist dort die fa-
milienorientierte Arbeit mit Eltern, Kindern und
Jugendlichen. Zu ihren Aufgaben in Hannover
wird das Projekt einer ,,Jugendkirche* gehoren.
Dafiir soll die Lutherkirche in der hannoverschen
Nordstadt bis zum 25. September umgebaut wer-
den. (epd Niedersachsen-Bremen/b0819/
18.03.04)

Uni startet Fortbildung zum muslimischen
Religionslehrer

Osnabriick (epd). Lehrer und Lehramtsstuden-
ten konnen sich bis zum 1. April bei der Univer-
sitdt Osnabriick fiir die landesweit erste Weiter-
bildung zum muslimischen Religionslehrer be-
werben. Fiir den internetgestiitzten Fernkurs, der
im April beginnt, stehen 15 Plitze zur Verfiigung,
teilte die Universitidt am Freitag mit. Die Lehrer
sollen die muslimischen Schiiler in deutscher
Sprache unterrichten.

Die Lehrinhalte ,,Studium des Islam* sowie ,,Re-
ligionspéddagogik® werden den Angaben zufol-
ge iiber ein internationales Hochschul-Netzwerk
angeboten, das von der Universitidt Osnabriick
koordiniert wird. Daran beteiligt sind Universi-
taten und islamische Institute aus Hannover, Er-
furt, Wien, Kairo, Teheran, Ankara und Canak-
kale in der Tiirkei.

Das Projekt richtet sich an Studierende fiir das
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Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschulen von
der Zwischenpriifung an sowie an Lehrerinnen
und Lehrer muslimischen Glaubens. Es wird
vom niedersdchsischen Wissenschafts-Ministe-
rium und der Bund-Lénder-Kommission in Bonn
gefordert. In Niedersachsen lduft seit August
2003 an acht Grundschulen ein Modellversuch
zum islamischen Religionsunterricht in deut-
scher Sprache. (epd Niedersachsen-Bremen/
b0919/10.03.04)

EKD fordert bessere Forderung und
Bildung im Kindergarten
Hannover/Berlin (epd). Die Evangelische Kir-
che in Deutschland (EKD) hat sich fiir eine stér-
kere Forderung von Kindern und eine bessere
Elementarbildung im Kindergarten ausgespro-
chen. Bei der Vorstellung einer Erkldrung des
Rates der EKD zu evangelischen Kindertages-
einrichtungen am Donnerstag in Berlin forderte
der Ratsvorsitzende Bischof Wolfgang Huber
einen Paradigmenwechsel zugunsten der Kinder.
Unter dem Titel ,,Wo Glaube wichst und Leben
sich entfaltet™ duBert sich der Rat der EKD
erstmals grundsitzlich zur Bedeutung der evan-
gelischen Kindergirten. Sie seien ein besonde-
rer Schatz der Kirche, sagte Huber nach einem
in Hannover vorab verbreiteten Manuskript. In
Deutschland gibt es 9.000 evangelische Kinder-
tagesstitten mit 61.000 Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern, die rund 540.000 Kinder betreu-

en.

Menschen miissten auf jeder Stufe ihrer Ent-
wicklung wahrgenommen und gefordert werden,
so der Ratsvorsitzende. Kinder diirften daher
nicht nur als Objekte von Betreuung oder unter
dem Gesichtspunkt ihrer spiteren wirtschaftli-
chen Niitzlichkeit betrachtet werden. Zudem
miisse an die Stelle bloBer Betreuung im Vor-
schulalter die Elementarbildung treten, forderte
Huber. (epd Niedersachsen-Bremen/b0972/
01.04.04)

Lange hat es gedauert — aber ...
Katholische Kirche mit
neuem Portal im Internet.

Lange hat es gedauert - aber die sorgfiltigen Pla-
nungen und Uberlegungen der katholischen Kir-
che haben dieser Tage zu einem sehenswerten
Ergebnis gefiihrt. Mit katholisch.de ist ein Por-
tal entstanden, das eine ungeheure Fiille von In-
formationen bietet. In hellen, luftigen Farben
wirkt die Internetpridsenz sofort ansprechend.
Eine horizontale und eine vertikale Navigation
bieten schnelle Orientierung. Gut gelost, dass
in der vertikalen Navigation der Mentipunkt, fiir
den sich die Besucherinnen und Besucher inter-
essieren (dies gilt auch fiir die Meniipunkte der
horizontalen Navigation), nach dem Klick an
erster Stelle erscheint und sofort auch die Un-
terrubriken aufzeigt. Auf die Fiille der Informa-
tionen einzugehen wiirde Seiten bendtigen, des-
halb sei hier nur ein ausfiihrlicher Besuch der
Seiten empfohlen. Einen Minuspunkt ist nur dem
Newsletter-Angebot zu geben.

Zwar kann man ihn sofort abonnieren, doch wer
erst einmal wissen mochte, was der Newsletter
bietet, wird nicht ohne weiteres fiindig. Beim
Suchwort ,,Newsletter werden zwar derzeit 129
Seiten angeboten, doch die Ergebnisse enttiu-
schen. Aber insgesamt ein sehr gutes Angebot,
das fiir Informationen aus der katholischen Kir-
che erste Anlaufstelle sein wird.
http://www.katholisch.de/ EKD-Newsletter 121

Ausstellung in der
Lernwerkstatt
im RPI

Das aktuelle Thema
von Mitte Mai bis Ende August

Wachsen wie ein
Baum ...

erarbeitet von

Ingrid Illig
Susanne Klein
Lena Kuhl
Christine Labusch
Imke Rode-Wagner
Bettina Stangier
Jutta Sydow
Tanja Voss

Moglichkeiten der Besichtigung
nach Riicksprache mit
Frau Rietig
tgl. von 8.00 bis 12.00 Uhr

Arbeitshilfen Grundschule 11

Lena Kuhl (Hg.)

Schauen - Handeln - Lernen

Anregungen aus der Lernwerkstatt Loccum
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Veranstaltungsprogramm
Juni bis September 2004

Zum Anmeldeverfahren und zur Kostenbeteiligung an RPI-Veranstaltungen

Die Fortbildungsangebote an Religionslehrerinnen und -lehrer gelten als dienstliche Fortbildung (sieche SVBI. 1/2004). Die Teilnahme ist i.d.R.
ohne Inanspruchnahme von Sonderurlaub moglich. Die Angebote gelten jeweils fiir die genannten Zielgruppen.

Anmeldungen sind auch ohne besondere Einladung erwiinscht. Sie gelten als verbindlich und grundsitzlich fiir die gesamte Dauer der Veranstal-
tung. Im Ausnahmefall bitten wir aus Planungs- und Kostengriinden um vorherige Riicksprache mit der jeweiligen Tagungsleitung.

Wie von kirchlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern wird auch von Lehrerinnen und Lehrern eine Eigenbeteiligung an RPI-Tagungen von
6,00 Euro pro Tag erhoben. Ruhesténdler zahlen 50% der Kurskosten. Wir bitten um Verstindnis, dass bei zu hohen Anmeldezahlen diejenigen
Vorrang haben, die sich aktiv im Dienst befinden.

Von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern an Tagungen der Arbeitsstelle fiir Kirchenpddagogik werden 50% der Kosten als Eigenbeteiligung
erhoben. Wir weisen auf die Moglichkeit hin, eine Erstattung der restlichen Kosten beim Anstellungstriger bzw. iiber die Kirchengemeinde zu
beantragen.

Lehrerinnen und Lehrer aus anderen Bundesldndern und Teilnehmende, die bei einem anderen Anstellungstrager beschiftigt sind oder die nicht
im Bereich der Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen arbeiten, zahlen den vollen Tagessatz (45,00 Euro). Weitere Einzelheiten

werden jeweils bei der Einladung mitgeteilt oder sind auf Anfrage im Biiro des RPI (Frau Becker 05766/ 81— 136) zu erfragen.

TREFFPUNKTE

Treffpunkt Konfirmandenunterricht
Der (un)bekannte Mann aus Nazareth — Jesus entdecken in der Konfir-
mandenzeit
Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, ehrenamtlich in der
Konfirmandenarbeit Tétige

7. bis 8. Juni 2004

Leitung: Carsten Mork

ELEMENTARPADAGOGIK

Kindergarten — Grundschule — Sonderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit
Fiir sozialpddagogische Fachkriifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und
Lehrer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und
Katecheten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Sonderschu-
le unterrichten

9. bis 11. Juni 2004

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge

Kleinen Leuten den groSen Raum eroffnen

Fiir sozialpddagogische Fachkriifte in Kindertagesstitten
16. bis 18. Juni 2004
Leitung: Ralf Rogge /Heike Linke

Einfiihrung in die Religionspidagogik in Ev. Kindertagesstitten
Fiir sozialpddagogische Fachkriifte

6. bis 10. September 2004

Leitung: Ralf Rogge / Heike Pieper

Religionspiidagogische Langzeitfortbildung N
Fiir sozialpddagogische Fachkrifte, die sowohl eine religionspadagogische
Fortbildung als auch eine mehrtédgige Fortbildung besucht haben
1. Kurswoche - Religiose Sozialisation
20. bis 24. September 2004
Leitung: Ralf Rogge / Ulrike Fey-Dorn

Religion unterrichten in religios gemischten Lerngruppen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Dia-
kone, die an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Re-
ligionsunterricht erteilen

23. bis 25. September 2004

Leitung: Evelyn Schneider / Martin Kiisell

SONDERSCHULE

Kindergarten — Grundschule — Sonderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit
Fiir sozialpddagogische Fachkriifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und
Lehrer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und
Katecheten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Sonderschu-
le unterrichten

9. bis 11. Juni 2004

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge
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Gott gab uns Atem, damit wir leben
Teilnehmerkreis steht bereits fest
2. bis 3. Juli 2004
Leitung: Monika Harbart / Christine Labusch

Praktische Arbeit in der Lernwerkstatt
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Bereichsiibergreifend

10. bis 11. September 2004

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch

Von Arche bis Regenbogen —
Musikalische Gestaltungen zur Sintflutgeschichte
In Zusammenarbeit mit dem PTT Driibeck
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die
Religionsunterricht an Sonderschulen und in Integrations- und Kooperationsklas-
sen in Niedersachsen und in Sachsen-Anhalt unterrichten

16. bis 18. September 2004

Leitung: Christine Labusch / Susanne Drewniok

GRUNDSCHULE

Praktische Arbeit in der Lernwerkstatt
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Bereichsiibergreifend

10. bis 11. September 2004

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch

Kindergarten — Grundschule — Sonderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit
Fiir sozialpddagogische Fachkrifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und Leh-
rer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und Kateche-
ten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Sonderschule unterrichten
9. bis 11. Juni 2004
Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge

Schuld und Vergebung
Modelle fiir die konfessionelle Kooperation in der Grundschule
(In Zusammenarbeit mit dem Bischoflichen Generalvikariat Hildesheim)
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich,
vorrangig in der Grundschule, evangelischen oder katholischen Religionsunterricht
erteilen

21. bis 23. Juni 2004

Leitung: Lena Kuhl / Franz Thalmann

Kursreihe: Methoden des Religionsunterrichts
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich,
vorrangig in der Grundschule, evangelischen Religionsunterricht erteilen. (geschlos-
sener Teilnehmerkreis)
Kaurs 1: Training fiir Erzéhlende (Ferienkurs)

7. bis 9. Juli 2004

Leitung: Lena Kuhl

Jahreskonferenz evangelische Fachberatung im Bereich der Bezirksregierun-
gen, Hannover, Liineburg und Weser-Ems
Evangelische Fachberatung — was zeichnet sie aus?

6. bis 8. September 2004

Leitung: Lena Kuhl / Dietmar Peter
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HAUPT- UND REALSCHULE

Weiterbildungskurs Ev. Religion in der Sekundarstufe I
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, die das Fach Ev. Religion unterrichten mochten.
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Kolloquium

2. bis 3. Juli 2004

Leitung: Dietmar Peter / Wolfgang Klein

Jahreskonferenz evangelische Fachberatung im Bereich der Bezirksregie-
rungen, Hannover, Liineburg und Weser-Ems.
Evangelische Fachberatung — was zeichnet sie aus?

6. bis 8. September 2004

Leitung: Lena Kuhl / Dietmar Peter

Tagung der Fachkonferenzleiterinnen und -leiter an Haupt- und Realschulen
Die Fachkonferenzarbeit nach der Schulstrukturreform

29. September bis 1. Oktober 2004

Leitung: Dietmar Peter

Mit der Abschaffung der Orientierungsstufe kommt eine Vielzahl neuer Aufga-
ben auf die Lehrerinnen und Lehrer an Haupt- und Realschulen zu. Im Blick auf
den Unterricht sind in dieser Situation insbesondere die Fachkonferenzleitungen
gefordert. Wihrend der Tagung der Leiterinnen und Leiter der Fachkonferenzen
Evangelische Religion sollen geeignete Modelle der Fachkonferenzarbeit im Kon-
text der inneren Schulstrukturreform entwickelt und diskutiert werden. Gleich-
zeitig sollen didaktische Modelle und Unterrichtsmaterialien fiir die Klassen fiinf
und sechs vorgestellt und auf ihre Umsetzbarkeit im Praxisfeld befragt werden.

Projektgruppe Hauptschule

Gott und das Leid

(geschlossener Teilnehmerkreis)
11. September 2004
Leitung: Dietmar Peter

BERUFSBILDENDE SCHULE

Neu in der Schule
Fiir Pastorinnen und Pastoren ohne Sondervikariat, die an Berufsbildenden Schu-
len und Fachgymnasien evangelischen Religionsunterricht erteilen

Kurs 2:

9. Juni 2004

Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider

Kurs 3:

8. September 2004
Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider

Zweite Kursreihe: Vom ,,eigenen Siippchen‘ zum ,,reflecting team* -
Kollegiale Beratung als Teil der Schulkultur -
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen
und Diakone, die an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evan-
gelischen Religionsunterricht erteilen

3. bis 5. Juni 2004

27. bis 29. September 2004

Ort: Pfarrhof Bergkirchen

Leitung: Evelyn Schneider / Ekkehard Fey

Ideen- und Austauschborse fiir den Religionsunterricht an Berufsbilden-
den Schulen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, die an
Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religionsunterricht erteilen
11. bis 12. Juni 2004
Leitung: Evelyn Schneider

,,Das ist doch alles gar nicht wahr!“ — Wundergeschichten im BRU
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, die an
Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religionsunterricht erteilen.
23. bis 25. Juni 2004
Leitung: Evelyn Schneider

Jahreskonferenz Berufsbildende Schulen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, die an
Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religionsunterricht erteilen
3. bis 4. September 2004
Leitung: Evelyn Schneider

Fachtagung: ,,Theologische Perspektiven in der Beruflichen Bildung*
Okumenisches Expertengesprich zum Evangelischen Religionsunterricht an Be-
rufsbildenden Schulen.
(geschlossener Teilnehmerkreis)

16. bis 18. September 2004

Leitung: Dr. Uwe Gerber / Josef Koch

Religion unterrichten in religios gemischten Lerngruppen
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Dia-
kone, die an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Reli-
gionsunterricht erteilen

23. bis 25. September 2004

Leitung: Evelyn Schneider / Martin Kiisell

Q,
XK

Anmeldung zu Seminar/Fortbildung:

Mit dem

nebenstehenden | VoM bis Leitung
Abschnitt
konnen Sie sich Arbeitsbereich Schule / Kirchengemeinde
schon jetzt tatig als Schulform tatig als
anmelden. | 3 Student/in [ Grundschule [ Student/in
(1 Referendar/in (1 Orientierungsstufe (3 Vikar/in
Herzlich 3 Lehrer/in (0 Hauptschule (3 Pastor/in
willkommen! O Lehrer/ini.R. (O Realschule (] Diakon/in
(0 Schulleiter/in (3 Gymnasium (7 Erzieher/in
1 IGS/ KGS (0 ehrenamtlich tatig
1 Berufsbildende Schule (Bescheinigung erforderlich)
O (1 Sonderschule O
Ich bitte um vegetarische Kost d Ja (0 Nein
Mit Unterbringung im Doppelzimmer einverstanden d Ja (0 Nein
falls ja — bitte Altersangabe
Datum/Unterschrift
Loccumer Pelikan 2/04 111



informativ

GYMNASIUM UND GESAMTSCHULE

Neu in der Schule
Kurssequenzplanung und Leistungsbewertung im Religionsunterricht
Fiir Pastorinnen und Pastoren sowie interessierte Lehrkrifte, die neu an Gym-
nasien oder Gesamtschulen Evangelischen Religionsunterricht erteilen

10. Juni 2004

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Birbel Husmann

Evangelischer Religionsunterricht in den zukiinftigen Klassen 5 und 6 an
Gymnasien
Fiir Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die Ev. Religions-
unterricht an Gymnasien und Gesamtschulen erteilen

24. bis 26. Juni 2004

Leitung: Gerd-Riidiger Koretzki / Rudolf Tammeus

Gestalten und Handeln im Religionsunterricht
Fiir Referendarinnen und Referendare mit dem Fach Ev. Religion/Lehramt Gym-
nasium
(geschlossener Teilnehmerkreis)
30. August bis 1. September 2004
Leitung: Alfred Weymann
Ort: Kloster Loccum

Biblisches Rollenspiel im Religionsunterricht
Fiir Fachkonferenzleiterinnen und -leiter Ev. Religion an Gymnasien und Fach-
obleute Ev. Religion an Gesamtschulen sowie interessierte Lehrkrifte und Pa-
storinnen und Pastoren im Schuldienst

13. bis 15. September 2004

Leitung: Birbel Husmann

Konferenz der Schulleiterinnen und Schulleiter an niedersichsischen Gym-
nasien
Guter Unterricht und gute Lehrer(innen) — Zum Professionalititsbegriff
in der Lehrerbildung

22. bis 23. September 2004

Leitung: Biirbel Husmann

Armut und Ungerechtigkeit im Alltag von Jugendlichen — Aktualisierung
und Thematisierung im Religionsunterricht
Fiir Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die Ev. Religions-
unterricht in der Sekundarstufe I an Gesamtschulen erteilen

23. bis 25. September 2004

Leitung: Wilhelm Behrendt

MEDIENPADAGOGIK

,»Ton, Steine, Scherben*
- Sommerwerkstatt -
Fiir Lehrer und Lehrerinnen aller Schulformen, die evangelischen Religionsun-
terricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone
7. bis 10. Juli 2004
Leitung: Steffen Marklein / Silke Lotzerich

Bibel-Comics im Unterricht
Fiir Lehrer und Lehrerinnen aller Schulformen, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone

23. bis 25. September 2004

Leitung: Steffen Marklein / Riidiger Pfeffer

FACH- UND STUDIENTAGUNGEN

Schule und Gemeinde - regional
Tagung fiir Leiterinnen und Leiter der Religionspiddagogischen Arbeitsgemein-
schaften und regionale Fortbildungsbeauftragte

20. bis 21. September 2004

Leitung: Ute Beyer-Henneberger / Christine Labusch

KONFIRMANDENARBEIT

Fortbildung im Biblischen Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfirman-
denarbeit
Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, ehrenamtlich in der
Konfirmandenarbeit Tétige (geschlossener Teilnehmerkreis)

16. bis 18. Juni 2004

30. August bis 1. September 2004

Leitung: Carsten Mork

Konferenz der Kirchenkreisbeauftragten fiir die Konfirmandenarbeit
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone

8. bis 9. Juni 2004

Leitung: Carsten Mork
Supervisions- und Fortbildungstagung fiir die KU-Beraterinnen und -berater
Fiir ausgebildete KU-Beraterinnen und -berater

14. bis 16. Juni 2004

Leitung: Michael Albe / NN

,Jetzt kannste was erleben!* — Erlebnispiddagogik in der Arbeit mit Ju-

Absender

Name

Vorname

StrafR3e

PLZ / Ort

Telefon

e-mail

Bez.Reg.

Es erfolgt keine Anmeldebestatigung.

Méchten Sie in Wunstorf vom Bahnhof abgeholt
werden, melden Sie dies bitte spatestens eine Wo-
che vor Beginn des Seminars unter der in der Einla-
dung genannten Telefonnummer an.

Religionspadagogisches Institut
Loccum

Postfach 2164

31545 Rehburg-Loccum
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gendlichen im Konfirmandenalter
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfir-
mandenarbeit Tétige

23. bis 27. August 2004

Leitung: Carsten Mork / Ralph-Ruprecht Bartels

Vom Kasper bis zum Klassenprimus — KU fiir alle Fille

In Zusammenarbeit mit der FEA fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
13. bis 17. September 2004
Leitung: Carsten Mork / Robert Smietana

VIKARIATS-AUSBILDUNG

Vikarskurs 66
Lehrgang I1 23. August bis 3. September 2004

Mentorentag 2. bis 3. September 2004
Vikarskurs 67
Lehrgang I 27. September bis 1. Oktober 2004

Leitung: Bernd Abesser

STUDIERENDENTAGUNGEN

Einfithrungskurse in die Religionspidagogik fiir Studierende des Studien-
gangs ,,Religionspidagogik und Diakonie‘ an der Evangelischen Fachhoch-
schule

30. August bis 3. September 2004

Dr. Gudrun Guttenberger / Evelyn Schneider
Wie wird ,Religion‘ gelehrt? Zum Verhiltnis von Beziehungs- und Fachdi-

daktik
Fiir Studierende Ev. Theologie/Lehramt an Gymnasien der Universitit Gottin-
gen (geschlossener Teilnehmerkreis)

11. bis 13. Juni 2004

Leitung: Bdrbel Husmann

Ort: Kloster Loccum

REGIONALE VERANSTALTUNGEN

KU-Kongresse sind eintidgige regionale Fortbildungsangebote. Sie sollen im
Rahmen einer Ideenborse und durch Workshops neue Ideen und Impulse aus
der Praxis fiir die Praxis geben.

KU-Kongresse in verschiedenen Regionen
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Termine sind noch offen
Leitung:Ute Beyer-Henneberger und regionales Team

Regionale Lehrerfortbildung

Praktische Einfiihrung in das Biblische Rollenspiel
10. bis 12. September 2004
Leitung: Bernd Abesser / Reinhard Liss
Ort: Hanstedt

Kirchenkreiskonferenz
,»Wenn die Schule zum Lebensort wird — Konsequenzen der bildungspoli-
tischen Entwicklungen fiir die Kinder-, Jugend und Konfirmandenarbeit
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone

23. September 2004

Leitung: Ute Beyer-Henneberger und regionales Team

Ort: Dannenberg

Das Leben begreifen

Zum gleichnamigen Bildungsforum der Hannoverschen Landeskirche vom 2. Oktober 2003
in Hannover liegt nun eine Dokumentation mit den Beitrdgen von U. Khuon, K. Meyer-
Abich, F. Steffensky, N. Walter, G. Hiither u.a. vor.

Fr- Das Heft ist gegen eine Schutzgebiihr von 5,- Euro beim RPI zu beziehen.
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Hanna Dallmeier, Grenzstr. 4,
21337 Liineburg

Jeannette Eickmann, Grof3e Barlinge 12,
30171 Hannover

OLKR Dr. Kerstin Géfgen-Track, LKA, Rote Reihe 6,
30169 Hannover

Dr. Renate Hofmann, Institut fiir Evangelische Theologie
der Universitit Hildesheim, Marienburger Platz 22,
31141 Hildesheim

Bérbel Husmann, Teichstr. 49,
31655 Stadthagen

Dr. Gerald Kruhoffer, Pastorenkamp 7,
31547 Rehburg-Loccum

Lena Kuhl, Am Kuhanger 37,
31141 Hildesheim

Dr. theol. Heike Lindner, Im Neuenheimer Feld 581,
69120 Heidelberg

Steffen Marklein, Moorstr. 20,
27628 Uthlede

Helga Reinders, Rahester Verlaat 9,
26605 Aurich

Prof. Dr. Dietrich ZilleBen, Weidenbuscher Weg 52,
51467 Bergisch-Gladbach
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