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Zur Verabschiedung von Dr. Bernhard Dressler

» ESwird noch lange wéahren;

baut Hauser und wohnt darin,
pflanzt Garten und esst ihre Friichte.
Jeremia 29, 28

»Eswird noch lange wahren" — die Zeit von Bernhard Dressler am RPI. Dies mag ein Gedanke am Anfang der Tatigkeit am
RPI gewesen sein, als Dr. Bernhard Dressler 1991 zunéchst als Dozent fir Gymnasien und Gesamtschulen am RPI anfing.
Das Wort aus dem Propheten Jeremiaist an das im babylonischen Exil lebende, jldische Volk gerichtet. Ich hoffe, auch im
Nachhinein war das RPI in Loccum fur Bernhard Dressler kein Leben im babylonischen Exil. Sicherlich ging es in der
Anfangszeit darum, in Loccum heimisch zu werden, an ,, Haus und Garten“ des RPI mitzubauen. Bernhard Dressler hat dabei
die Kraft eines so kirchlich geprégten Ortes wie Loccum schétzen gelernt und flr die Arbeit des RPI fruchtbar gemacht.

Der Anfang gelang gut und nach fast 4 Jahren wurde Bernhard Dressler 1995 durch die landeskirchlichen Gremien zum
Rektor berufen. Nun konnte er ,,Haus und Garten* des RPI noch deutlicher prégen: das wissenschaftliche ,, Fundament” des
RPI wurde gestérkt, der ,, Garten der Praxisgepflegt. Beides: die wissenschaftlicheArbeit in Padagogik und Theologie sowie
dieVermittlung, insbesondere die Reflexion der Praxiswaren Bernhard Dressler wichtig. Dabel 1ag sein personlicher Schwer-
punkt vielleicht doch eher im Bereich der Forschung, so dass ihn schliefdlich sein beruflicher Weg konsequent an die Univer-
sitét nach Marburg fuhrte, wo er seit 01. April den Lehrstuhl fur Religionspadagogik (praktische Theologi€) inne hat.
DieArbeit an ,Haus und Garten des RPI in Loccum —sie ,wird noch lange wéhren* und sichtbar sein. Dafr sei ihmim
Namen der Evangelisch-lutherischen Landeskirche Hannovers herzlich gedankt.

Dr. Kerstin Gafgen-Track, Oberlandeskirchenrétin
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editorial

» Ich pfeif auf Gewalt” — so ist der Bericht tiber ein Projekt eines Kirchenkreisugendkonvents im aktuellen Heft (iberschrie-
ben. Zahlreiche Initiativen dieser Art sind durch die Dekade zur Uberwindung der Gewalt angestoRen — und wir erleben
gleichzeitig, dass die Weltpalitik nicht ohne Gewalt auskommt. Empérung und Unsicherheiten sind bei unseren Schillerinnen
und Schilern zu beobachten. Entgegen allen Sudien tber das Verhalten und die Einstellung von Jugendlichen engagiert sich
eine grofde Anzahl in Friedensdemonstrationen und phantasievollen Aktionen. Eine Generation, der man nachsagt, sie sei
lediglichanihrem,, privaten kleinen Gllick” interessiert, zeigt ein nicht zu tiber sehendes | nteresse am el tgeschehen. Handelt
essich dabei umeine vor tibergehende Erscheinung, umein einmaliges, kur Zfristiges Aufflammen? Oder bahnt sich tatsachlich
ein Wandel im Bewusstsein und im Auftreten der Jugendlichen an, wie von einigen Soziologen interpretiert wird? We auch
immer man die Lage einschétzt, stehen Padagoginnen und Padagogen vor der Aufgabe, die bedrlickenden weltpolitischen
Ereignisse mit den Kindern und Jugendlichen gemeinsamin den Blick zu nehmen, dieses méglicherweise neu erwachte I nter-
esse zu begleiten, Schilerinnen und Schillern zu differenzierter Betrachtungsweise zu verhelfen und sie in ihrer Suche nach
einem eigenen Standpunkt zu unter stiitzen.

Wechsel und Kontinuitét sind die Stichworte, die das politische Geschehen im Land Niedersachsen kennzeichnen. Neue Na-
men und Gesichter bemiihen sich um das Bildungsgeschehen unter Einbeziehung der unterschiedlichen Ergebnisse der in der
letzten Zeit durchgefiihrten Schul-Sudien. Mit dem internationalen |GLU-Grundschultest scheint sich die Arbeit der Grund-
schule alsinternational wettbewer bsfahig erwiesen zu haben —ein Erfolg, auf den die fortbildungs- und innovationsfreudigen
Grundschullehrerinnen und - ehrer stolz sein dirfen. Dennoch gibt es auch hier Erkenntnisse, die flr die gesamte Arbeit in
der Schule neu bedacht werden miissen. Die neue Landesregierung zeigt deutliche Bemilhungen, Tendenzen und eingeleitete
Malnahmen der vorhergehenden Regierung fortzusetzen. Bleibt zu hoffen, dass die angekiindigten Neueinstellungen von
Lehrerinnen und Lehrern realisiert werden kénnen.

Am 31.Marz 2003 ver abschiedeten sich sowohl der Konrektor des RPI Dr. Gerald Kruhéffer als auch der Rektor Dr. Bernhard
Dressler. Die Laudatio fur Gerald Kruhéffer und einige Worte zum Dank und Abschied in den Ruhestand finden Sein diesem
Heft. ZumWeggang von Bernhard Dresdler, der seine Professur flr Religionspadagogik in Marburg angetreten hat, schreibt
unsere Dezernentin vom Landeskirchenamt hier eine kurze Wirdigung, von seiner Verabschiedung Ende Juni werden wir
berichten.

Das Kollegium steht fir die Kontinuitét in der Arbeit des RPI ein, diein den letzten Jahren — nicht zuletzt durch die bewéahrte
Leitung — bei den in der Religionspadagogik Téatigen Anerkennung gefunden hat. Gerade wegen dieser positiven Resonanz
hoffen wir jetzt auf kompetente Bewer berinnen und Bewerber fir die Rektorenstelle, damit sie so schnell wie mdglich wieder
besetzt werden kann.

Mit freundlichen Griif3en aus Loccum
lhre

a e

Lena Kuhl
- stellvertretende Direktorin -
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grundsatzliches

Bernhard Dressler

Bildung. Werte. Religion.

1. Zwei Szenerien:
Ein Marchen und ein Gleichnis

War die Goldmarie im Méarchen von der Frau Holle gebil-
det? Ich nehme an, dass Ihnen allen dieses Méarchen aus
Kindertagen noch einigermal3en in Erinnerung ist. War die
Goldmarie im Gegensatz zur Pechmarie gebildet? Natir-
lichist mir dieses Méarchen asKind in einem ganz anderen
Zusammenhang als dem Bildungsthemaerzahlt worden. Es
ging um Moral, darum, dass Fleil3 gegeniiber der Faulheit
denVorzug verdient. Esging auch um eineVerhei3ung: Fleil3
wird am Ende belohnt. In einer durchaus nicht heilen Welt,
in einer Welt boser Stiefmitter und gehassiger Schwestern,
behalten Bosheit und Gehassigkeit nicht die Oberhand. Und
insofern ging esim Mérchen von der Frau Holle auch um
Gerechtigkeit. Diese Lesart desMérchensist durchaus plau-
sibel. Ich will sie gar nicht infrage stellen. Und doch kann
man beim genaueren Hinsehen eine Art Subtext mit einer
etwas anderen L esart entdecken. Zweifellos hatte die Gold-
marie aul3er der Tugend des Fleil3es auch noch ein paar
Kenntnisse und Fertigkeiten. Sie nahm wahr, wann Apfel
reif sind. Sie wusste, wann Brot ausgebacken ist und wie
man es aus dem Backofen holt. Und der Haushalt der Frau
Holle lief? sich auch nicht ohne jede Qualifikation fuhren.
Die Goldmarie wird Uber eine elementare Ausbildung ver-
flgt haben, wenn auch die Fertigkeiten, die in der vormo-
dernen Welt des Méarchens zur Lebensfuhrung gebraucht
wurden, nicht mit den Qualifikationsstandards der heutigen
hochkomplexen Arbeitswelt vergleichbar sind. Mehr als
Fleil3 und Fertigkeiten besald sie aber noch etwas anderes:

*

Sie besal? die Fahigkeit zum genauen Hinhéren und Hinse-
hen. Sie hatte ein aufmerksamesVerhaltnis zur Welt um sich
herum. Sie konnte die Welt um sich herum richtig deuten.
Im Gegensatz zur Pechmarie zeigte sie einen unverstellten
Blick auf die Selbstverstandlichkeiten der Welt, eine auf-
merksame Wahrnehmungsfahigkeit fur jene Appelle an un-
ser Handlungsvermdgen, die keiner ndheren Begriindung
bedurfen.

Ich erlaube mir eine weitere Frage: Verwirklichte die Gold-
marie Werte, als sie den Apfelbaum schiittelte und das Brot
aus dem Ofen holte? Oder tat sie nicht einfach ganz selbst-
verstandlich und geradezu unreflektiert das Gute und Rich-
tige? Nebenbei: Ohne jede Spekulation auf eine Belohnung.
Im Mérchen jedenfallswird diesesWeltverhéltnis, diese Be-
ziehung zur Welt bei genauerem Hinsehen nicht nur mora-
lisch gewertet, sondern as Empathie geschildert: Als Ein-
fuhlungsvermdégen. Die Goldmarielief3 sich in ihrem Wahr-
nehmungsvermdgen ansprechen von den Broten, die zu ver-
brennen drohten und von den Apfeln, die Giberreif am Baum
zu verfaulen drohten. Hat das etwas mit Bildung zu tun?
Jedenfalls: Was sie an elementar ausgebildeten Kenntnissen
zur Abwendung der jeweiligen Not besal, das war —wie es
sich dann im Kontrast zur Pechmarie zeigte — von geringe-
rer Bedeutung alsihre zuvor und zugleich wirksame Einbil -
dungskraft.

Ich will zu einer anderen aten — noch alteren — Geschichte die
gleiche Frage aufwerfen: War der barmherzige Samariter ge-
bildet? Handelte er zudem wertorientiert? Auch der barmher-
zige Samariter war nicht nur barmherzig, er verfligte tiber ele-
mentare Fertigkeiten in Erster Hilfe und scheint als Kaufmann

* \Vortrag zum 30jdhrigen Bestehen der Arbeitsstelle Religionspadagogik Ostfriesland (ARO) in Aurich, 15. Januar 2003. Der Vortragsstil wurde beibehalten.
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mit Geld und Gastwirten umzugehen gewusst haben. Gewiss
werden ihm diese Qualifikationen bei der Ausiibung seiner
Barmherzigkeit niitzlich gewesen sein. Aber ohne Mitgefuhl
hétten sie dem Opfer des Raububerfalls nichts geniitzt. In der
Geschichte, wie sieas Gleichniserzahlung Jesu Uberliefert ist,
gehen digjenigen am Opfer vorbei, die daf Ur bekannt sind, dass
sie —wie wir aus heutiger Perspektive wohl sagen kénnten —
» Werte” vertreten, jageradezu verkorpern. Dass Jesus erzahlt,
alein ein Samariter —also ein Fremder, der aus dem religitsen
Konsens herausféllt — habe angehalten und unter Gefahr ge-
holfen, das stellt nicht nur die Bigotterie der Etablierten blof3.
Unterstrichen wird damit, dass auch in dieser Geschichte dem,
der unter die Rauber gefallen ist, keine Wertethik weiterhilft.
Denn: Es gibt nichts Gutes, auf3er man tut es. Und dass Jesus
im Verlauf der Geschichte die anféngliche Frageperspektive
» Wer ist mein Néchster?” stillschweigend um 180 Grad wen-
det (,, Wem kann ich N&chster sein?’), lenkt zusétzlich von ei-
ner wertorientierten Frage (Wer steht mir nah? Wer ist meiner
Hilfe wert?) zu einer situativen Frage: Was kann ich tun? Da
mit stellt sich immer auch die Frage nach dem, was unser Han-
deln motiviert und ermdglicht, was uns die Angst, selbst unter
die Réauber zu fallen, Uberwinden l&sst. Dass Hilfe den
Ausgeraubten, den Erniedrigten, den Beleidigten, den Schwa-
chen zukommt, ist keine Frage, fir die Werte in Anschlag zu
bringen sind. Es handelt sich wie beim Verhalten der Goldma-
rie um eine Selbstversténdlichkeit, die in der Praxis gleich-
wohl alles andere als selbstverstandlich ist.

2. Die problematische Aktualitat
des Bildungsthemas

Ich komme spéter noch einmal auf die Goldmarie und den
Samariter zurlick. Nun aber ohne weitere Umschweife zum
ersten Stichwort meines Themas. Meine Damen und Herren,
esist ein heikles Unterfangen, gegenwaértig tber Bildung zu
reden. Alle reden Uber Bildung, seitdem Bildung zum neuen
»Megathema” ausgerufen worden ist. Nach dem inzwischen
sprichwdrtlichen ,, PISA-Schock” , also nach dem empirischen
Nachweis der Unzuldnglichkeit des deutschen Bildungssy-
stems vom Kindergarten bis zum Gymnasium, ist das Thema
nun vollends in aller Munde. Es fullt alle Medien. Je mehr
Stellungnahmen, zumal in Wahlkampfzeiten, dazu abgege-
ben werden, desto untibersichtlicher wird das bildungspaliti-
sche Gelénde. Einerseits. Andererseits: Alles, was zum The-
ma Bildung gesagt werden kann, scheint in den vergangenen
M onaten gesagt worden zu sein. Was al so soll man dazu noch
sagen? Uber Bildung zu reden, das ist mittlerweile nahezu
so, wie Uber das Wetter zu reden: Das Thema hilft aus einer
gewissen Verlegenheit, wenn einem sonst nichts Belangvol-
leseinfdlt; andererseitsist esetwas peinlich, dasseinem nichts
anderes einféllt. Man kann zwar Uber die schlechten Verhalt-
nisse klagen, aber dndern kann man ja doch nichts — beim
Wetter sagt man in diesem Zusammenhang: ,, Gott sei dank!”
Und die Prognosetauglichkeit des Wetterthemas wie des Bil-
dungsthemas ist gleichermal3en gering.

Und dann auch noch Werte! Auch dartiber reden schon seit 1én-
gerem fast alle, die irgendwie mit Bildung und Erziehung zu
tun haben. Manist sich weitgehend einig in der Diagnose eines

60

allgemeinen Werteverfalls und in der Forderung nach verstark-
ter Wertevermittlung. Wer wollte auch etwas dagegen haben?
Aber genau das, dass man bei diesem Thema eigentlich nicht
widersprechen kann oder darf, kommt mir problematisch vor.*
Ich gestehe hier gleich, dassich gegeniiber beidem, gegeniiber
der Diagnose des Werteverfalls wie der Forderung nach umso
entschiedenerer Wertevermittlung, gleichermal3en skeptisch bin.
Einmal abgesehen von einem platten Moralismus, der im Zu-
sammenhang von Bildung und Erziehung immer schon eher
geschadet hat: Vielleicht haben wir ja nicht zu wenig, sondern
zu viel Werte im Sinne einer wachsenden Vielfalt von Lebens-
fihrungskonzepten, die z. B. as , Lebensstile” nicht nur die
Gesinnungen und Uberzeugungen betreffen, sondern verstérkt
nach aulfen dargestellt und inszeniert werden: Wieman sich klei-
det, wie man sich pierct oder eben nicht pierct, wie, wo und was
man isst, ob man taglich joggt oder Sport fiir Mord halt, welche
Wahl aus dem breiten Angebot alter und neuer Religionen man
trifft oder ob man lieber betont unreligiés lebt — damit werden
fur die Darstellung der je eigenen Individualitat Unterscheidun-
gen und Profilierungsgewinne erwartet. Und eben deshalb eig-
nen sich Werte immer weniger a's einigendes Band einer Kul-
tur: Falls sie nicht so abstrakt sind, dass sie Uberhaupt keine
Handlungsrelevanz besitzen, wirken sie oft eher konfliktstei-
gernd als konfliktregulierend. Und man muss auch das sagen
durfen: Auch die Attentéter des 11. September waren bestimm-
ten Werten verpflichtet. Gerade daran wird aber deutlich, dass
werteorientiertes Handeln noch kein Kriterium fur die Unter-
scheidung zwischen Gut und Bdése liefert. Wertekonflikte sind
fur unsere Gesell schaft schon seit langem charakteristisch. Wel-
chen Wert aber haben die Werte in Wertekonflikten? Wie soll
man gewichten — zwischen neuen Tugenden wie Flexibilitét und
Mobilitét einerseits und den davon bedrohten Werten wie Loya-
litdt und Bestandigkeit andererseits? Wertekonflikte werden ja
nicht schon dadurch vermieden, dass sich kaum jemand findet,
der sich gegen Frieden, gegen Gerechtigkeit, gegen Ehrlichkeit,
gegen Gesundheit ausspricht. Zudem kann die neuere Werte-
forschung keine festen Beziehungen zwischen moralischem
Regelwissen und Verhalten feststellen: Wer weil3, dass Lugen
unmoralisch ist, wird nicht schon deshalb weniger Iligen. Das
wusste bekanntlich schon der Apostel Paulus: ,Das Gute, das
ich will, das tue ich nicht; sondern das Bdse, das ich nicht will,
dastueich” (R6m 7, 19). Zumal Jugendliche entziehen sichim
Blick auf Werte einer ,, Entweder-oder-Logik” zu Gunsten eines
L ebensfiihrungskonzepts des ,, Sowohl-als-auch”; und so raten
uns die Jugendsoziologen dringend davon ab, die Zustimmung
zu bestimmten Werten al s Verhal tensprognosen zu deuten.? Wer
z. B. bel Umfragen furr eine Geschwindigkeitsbegrenzung im
Autoverkehr votiert, fahrt durchschnittlich in der Regel deshalb
nicht langsamer als die anderen. Kurz: Die Handlungsrelevanz
von Werten ist so ungeklart, wie der Erwerb von Werthaltungen
as weitgehend unerforscht gelten kann. Und im Ubrigen gilt
auch hier: , Es gibt nichts Gutes, auf3er man tut es.”

Ich komme nun auf das Thema Bildung zurtick. Bemerkens-
wert ist, dass schon einige Zeit vor der offentlichen Aufmerk-
samkeit flr dieses,, Megathema’ das ThemaBildung in der p&
dagogischen Fachwelt seit ca. 10-15 Jahren eine Renaissance
erlebt hat. Zuvor war der Bildungsbegriff etwa seit Ende der
60er Jahre zu Gunsten der Kategorien Lernen, Erziehung und
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Sozialisation verabschiedet worden. In der Curriculumentwick-
lung etwa— um nur ein prominentes Schlagwort der damaligen
Zeit aufzugreifen — ging es darum, prézise anzuleiten, in wel-
chen Lernschritten welche konkreten, handlungspraktischen
Qualifikationen zur Gestaltung von Politik und Arbeitswelt zu
erreichen wéren. In einem eher empirischen und handlungs-
wissenschaftlichen Versténdnis von Padagogik war Bildung in
den Verdacht eines gewissen elitéren Dunkelsgeraten, einesver-
schwiemelten |dealismus und einer iberkommenen Blrgerlich-
keit. Bald stellte sich alerdings heraus, dass diese Verdéchti-
gung mit einem hohen Preis bezahlt wurde: Als Sozialtechno-
logie im Sinne einer Input-Output-Logik reduzierte die P&
dagogik Menschen von Personen auf Funktionen, sieinstrumen-
talisierte die Kinder und Jugendlichen zu Lernmaschinen. Ich
vermute Ubrigens, dass unsdie PISA-Studie die Spétfolgen die-
ses padagogi schen Missverstdndnisses vor Augen hélt. Zudem
ging — vielleicht darf man sagen: Gott sei Dank — das Kalkill
nicht auf: Lebendige Menschen verhalten sich auch in Lehr-
Lern-Prozessen eben nicht in einem technischen Sinne bere-
chenbar. Auch im padagogischen Handlungsfeld erweisen sich
Menschen als unverfligbar und eigensinnig. Auch hier sind also
Grenzen der Machbarkeit anzuerkennen. Im Ubrigen wird heu-
te kaum noch jemand bestreiten, dass Lernen und Bildung zu-
sammengehdren: Ohne Lernenist Bildung nicht moglich. Aber
ohne Bildung wird L ernen zur Dressur. Die Riickwendung zum
Bildungsbegriff folgte wohl nicht zuletzt dieser Einsicht, dass
padagogisches Handeln statt als eine Art von Technik besser
aseineArt Kunstlehre zu verstehenist. Das heif3t, es geht, wie
bel jeder Kunst, auch um Technik und handwerkliches Geschick,
mindestens ebenso aber um Wahrnehmungs- und Einfiihlungs-
vermdgen, um Phantasie, Geschmack und Taktgef ihl.

In der 6ffentlichen bildungspolitischen Diskussion stof3en wir
nun aber auf einen merkwiirdigen Widerspruch. Unter dem Eti-
kett der Bildung wird diskutiert, als gehe es nicht um Bildung,
sondern wiederum um Soziatechnologie. Die Bildungspolitik
operiert in Kategorien von Bildungsinvestitionen und Qualifi-
kati onsentwicklung. Wenn man mitreden will, muss man einen
eher 6konomischen Management-Jargon beherrschen, man muss
(ich schaue nach dem Zufallsprinzip in eine Broschiire des Bun-
desministeriumsfir Bildung) von Synergieeffekten reden kon-
nen, von Polyvalenz, von task-forces, von Coaching, von Sup-
port und von Eval uation. Man muss | nnovationsgerausche ober-
halb der medialen Wahrnehmungsschwelle erzeugen kénnen.
Es geht um 6konomische Effektivitéat, um ginstige Kosten-
Nutzen-Bilanzen. Bildung wird as ein technisch und kono-
misch zu bearbeitendes Feld der Entwicklung und Pflege von
»Human-Kapital” gesehen, das der Standort Deutschland im
globalisierten Markt benétigt. Im padagogischen Alltagsargon
finden wir dafir ein Indiz in der Inflation von , Fitness’ als
Qualifizierungszidl: Kinder und Jugendlichesollen, fit” gemacht
werden, fit fir die Globalisierung, fit fir den Arbeitsmarkt, fit
fur das Internet. Der Bildungsbegriff leidet unter semantischer
Auszehrung, d.h. er wird in der gegenwaértigen Bildungspolitik
inhaltlich bis zur Unkenntlichkeit ausgediinnt. Wo von Bildung
die Redeist, ist bestenfalls Aushildung gemeint.

Nun falleich mir gleichinsWort. Gute Ausbildung, daswéreja
nicht das schlechteste. Hehre Bildungsideale sind demgegen-
Uber leichter zu beschworen als zu verwirklichen. Hier ist ein
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Missverstandnis sorgféltig zu vermeiden. Vieles, was in unse-
ren Schul- und Ausbildungssystemen zu verbessern ist, gehort
auf die vergleichsweise prakti sch-pragmatische Ebene der Ver-
besserung von Lernbedingungen und muss nicht gleich mit Bil -
dungsanspriichen ideol ogisch tiberhoht und Uberfordert werden.
Ohne Lernen ist Bildung nicht mdglich, sagte ich, und jedes
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Lernen richtet sich verniinftigerweise auch auf ein verwertba-
res Kénnen, auf praktische Kenntnisse und Fertigkeiten.* Und
natiirlich haben Bildungspolitiker mit dem Geld der Steuerzah-
ler sparsam umzugehen, sich also auch um Effektivitét und giin-
stige Kosten-Nutzen-Rel ationen zu bemiihen. Die Orientierung
an 6konomischen Erfordernissen ist ja nicht von vorneherein
unanstandig. Dasist geradeim kirchlichen Umfeld zu betonen:
Es geht in der Bildungsdiskussion nicht um falsche Entgegen-
setzungen, sondern um einen Ausgleich von Qualifikation und
Bildung, von Effizienzdenken und Zweckfreiheit. Anderenfalls
gilt man zu Recht as Entwicklungsbremse oder als nicht be-
zahlbarer Kostenfaktor im gesellschaftlichen Gefiige. Bildung
kann auch al's Effektivitétssteigerung gedacht werden und nicht
immer nur alsderen Kritik. Bildungsanspriiche diirfen nicht zur
ideologischen Ausflucht fir Reformverweigerung werden. Bil -
dung muss die 6konomischen Entwicklungen alskulturelle He-
rausforderungen betrachten und kann keine ideale Gegenwelt
zu den Anforderungen globaler Méarkte herstellen — so wenig
wie religitse Bildung eine fromme Gegenwelt gegen die mo-
derne Gesellschaft insgesamt anstreben kann und darf.

3. Bildung und Lernkultur

Dennoch: diese Zugestandnisse 8ndern nichts daran, dass Bil-
dung mehr ist als Qualifikationsvermittlung. Es geht in der
Bildung immer auch um Orientierungen des bewussten L ebens,
um die Forderung von Selbst- und Weltdeutung, um die Ge-
winnung von Selbstachtung und Respekt gegentiber anderen,
um die Fahigkeit, aufgeklartes Wissen mit |ebenstragenden
Gewissheiten zu verbinden und so in einer immer unsichere-
ren Welt ohne fal sche Sicherheiten auskommen zu kénnen. In-
sofern ist Bildung sperrig gegeniiber Zwecksetzungen. Durch
Bildung soll die Entwicklung einer zweckfreien Subjektivitét
gefordert werden, sie hat ein , reflektiertes Selbstverhaltnis’#
zum Ziel. Die Verantwortlichen fur Personalentwicklung in

61



grundsétzlich

grof3en Betrieben formulieren dassel be nur wenig anders: Per-
sonlichkeiten und Sozialkompetenz sind gefragt. Und genau
diese Qualifikationen — ,, soft skills” — lassen sich nicht durch
operationalisierbare Techniken erreichen, sondern eben nur —
durch Bildung. Gewiss lassen sich gesellschaftlich notwendi-
ge und auch in allen Berufsfeldern geforderte Schllisselquali-
fikationen zu grofRRen Teilen nur durch Gbendes Lernen erwer-
ben: Schluissel qualifikationen wie z. B. eine generationen- und
milieutibergreifende Kooperationsféhigkeit, wielogischesAr-
gumentieren, wie Informationsbeschaffung usw. Aber sie be-
nétigen als Fundament ein Verstehen der Welt und von sich
selbst, das sich nur in der Bildung der Personlichkeit und ihrer
Daseinsgewissheit, ihresWeltvertrauens erschliefdt. Schon des-
halb war und ist Bildung nicht ohne eine religidse Dimension
denkbar. Wenn denn Religion wenig mit moralischen Hand-
lungsanweisungen oder mit Uberweltlichen Spekulationen zu
tun hat, sondern mit den Grunderfahrungen des L ebens, dann
kann man sagen: Ohne Religion keine Bildung und ohne Bil-
dung keine Religion. Wir |eben zunehmend in einer Situation,
in der die Frage nach der personlichen Gewissheit immer mehr
als Privatproblem gilt und von &ffentlich diskutierbarer Ver-
nunft und Aufklarung abgetrennt wird.®> Diese Trennung ist
gefahrlich: Vernunft ohne Gewissheit kann kein Leben tragen
und orientieren. Und Gewissheit ohneVernunft, daswissen wir
nicht erst seit dem 11. September, fuhrt in einen bornierten
und fanati schen Fundamentalismus. Durch Bildung sollen Ver-
nunft und Gewissheit, Denken und Fuhlen, verbunden werden.
Deswegen gibt es mehr a's nur methodische Griinde, wenn ge-
genwartig — wiederum verstarkt durch PISA —eine neue Lern-
kultur gefordert wird, in der Kinder, Jugendliche und Auszubil-
dende nicht nur als zukiinftige Arbeitskrafte betrachtet werden,
schon gar nicht als,, Schilermaterial”. Wir brauchen ein Lern-
klima, in dem in einer Atmosphére wechselseitiger Anerken-
nung und Wertschétzung Freude am L ernen gedeiht, auch Freude
an gelingender Leistung, Freude am Kodnnen. Die inzwischen
landl ufige Rede von Fordern und Foérdern hat deshalb nur Sinn,
wenn sie aus der idiotischen Alternative , Kuschel padagogik
oder Leistungsdruck” herausfiihrt. Umso wichtiger ist es, dass
nunmehr auch die Kindergérten endlich as Bildungsstétten
wahrgenommen werden, dass in den Kindergérten nicht mehr
auseiner vermeintlichen Kinderfreundlichkeit heraus das Spie-
len gegen das Lernen ausgespielt wird, angeblich um die Kin-
der nicht vorzeitig um ihre Kindheit zu betriigen. Tatséchlich
ist die kindliche?/rnneugier, ist die kindliche Weltoffenheit
mit dieser Ideologie um ihre Lernchancen betrogen worden.
Wer beim Thema Bildung mitreden will, kommt um Donata
Elschenbroichs fulminantes Buch Uber das ,, Weltwissen der
Siebenjahrigen” nicht herum.® Der Untertitel deutet esan: ,Wie
Kinder die Welt entdecken kénnen” — hier ist Entscheidendes
zulernen Uiber die Zusammenhange von Weltwahrnehmung und
Einbildungskraft, aber auch von Lernleistung und Lernfreude,
von Vernunft und Gefiihl, von Kenntniserwerb und zweckfrei-
em Spiel, von freundlicher Zuwendung und Selbstachtungsf&-
higkeit, von Wertschétzung und L ebensgewissheit. Dass dieses
Buch auch dazu geeignet it, alle Berufe, in denen es um den
Umgang mit Kindern geht, sei es padagogisch, sei es pflege-
risch, auf gebihrende Weise aufzuwerten, ist kein schlechter
Nebeneffekt. Wenn aber solchen Berufen gegeniuber Kindern
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und Jugendlichen nicht nur eine Erziehungsaufgabe, sondern
auch eine Bildungsaufgabe zugemutet wird, dann ist klar, dass
die Ausbildung zu solchen Berufen und die Fortbildung in sol-
chen Berufen ebenfalls nur als Bildung denkbar ist.

4. Von der Moglichkeit, die Sonne aufgehen
zu lassen
Oder:
Paradoxien des padagogischen Handelns

Wie aber ist nun das alles in der padagogischen Praxis denk-
bar? Wie ist Uberhaupt verantwortliches Handeln gegentiber
der Offenheit von Erziehung zu rechtfertigen, gegentiber der
Woirde von Kindern, die ein Recht darauf haben, nicht als Ob-
jekte padagogischer Planung den Zwecksetzungen der Erwach-
senen ausgeliefert zu werden? In welche Schwierigkeiten, ja
sogar in welche Paradoxien uns diese Frage fuhrt, kann man
sich leicht an der folgenden sprachlichen Uberlegung klar ma-
chen: Das Verb ‘erziehen’ ist zwar auch transitiv zu gebrau-
chen. Der Satz ,,Ich erziehe dich” ist durchaus méglich. Und
doch wird das Kind, das diesen Satz hért, meine Absichten so
unterlaufen kdnnen, dass sie nur hchst unvollkommen oder
sogar mit vollig unbeabsichtigten Ergebnissen zu verwirkli-
chen sind. Das weil3 man schon aus L ebenserfahrung: Beson-
ders heftige Erziehung stof3t auf besonders heftigen Widerstand
und hat besonders unkal kulierbare Nebenwirkungen. Vollends
paradox wird es beim Satz ,,Ich bilde dich”, den man so nicht
wirklich sagen kann und darf. Bildung verdient nur dann, so
zu heif3en, wenn sie Méglichkeiten zur Selbstbildung und
Selbsterziehung anbietet. Bildung ist Fremdférderung zur
Selbstwerdung” — und diese Paradoxie ist keine theoretische
Floskel, schon gar keine Flause, denn man kann ihr im p&
dagogischen Alltag nicht entkommen. Eine erste Regel, um mit
dieser Paradoxie umzugehen, lief3e sich so formulieren: Um
der Bildung Raum zu geben, darf man der Erziehung nicht zu
viel auflasten. Und zwar nicht nur, um sich die eigenen p&
dagogischen Handlungsgrenzen immer wieder vor Augen zu
flhren, sondern auch im Interesse des Respekts vor denen, die
wir erziehen und bilden sollen. Pointiert gesagt: Unser p&
dagogisches Handeln darf sich zukinftig erreichbaren
Erziehungszielen nur so weit unterordnen, dass sich unser Ver-
halten gegeniiber einem Kinde auch dann rechtfertigen lasst,
wenn es morgen sterben wiirde. Man muss sich das klar ma-
chen: Es gibt im Erziehungs- und Bildungshandeln auch eine
Woirde des Augenblicks und ein Gewicht der Gegenwart, wo-
gegen kein kiinftiger Zweck im Recht ist.

Wie aber ist es maglich, Kinder, die von ihrer Freiheit noch
keinen durchweg verniinftigen Gebrauch machen kénnen,
gleichwohl so zu erziehen, dass ihre Fahigkeit zur Freiheit
wéchst? Das ist ein dtes, oft durchdachtes Erziehungsdilem-
ma. Hier handelt es sich nicht nur um ein Problem ethischer
Bildung und Erziehung, sondern um ein ethisches Problem von
Bildung und Erziehung. Freie Subjekte sind nicht von auf3en
festzulegen; sie sind nicht verfugbar. Selbstverstandlich kon-
nen wir andere Menschen zwingen, eine Handlung auszuftihren,
aber wir kénnen sie nicht zwingen, dies dabei auch zu wollen.
Diese Paradoxie schldgt auch in der erziehungswissenschaftli-
chen Literatur immer wieder durch: ,Kinder miissen lernen,
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die Normen nicht nur zu kennen, sondern auch befolgen zu
wollen” — so formuliert es Gertrud Nunner-Winkler.2 Schon
Rousseau sieht in seinem Erziehungsroman ,,Emile” das Ziel
einer moralischen Erziehung erst dann als erreicht an, wenn
der Z6gling nicht nur das tut, was der Erzieher will, sondern
wenn er das auch wollen will; ,Zweifellos darf es (das Kind)
tun, was es will, aber es darf nur das wollen, von dem ihr
wilnscht, dass es das tut.”® Besonders problematisch ist es Uib-
rigens, wenn im Zuge eines antiautoritdren Erziehungsver-
sténdnisses diese Paradoxie, dieses Dilemmaden Kindern selbst
zugespielt und zugemutet wird, mittlerweile schon klassisch
ausgedriickt in der beriihmten Kindergartenfrage: ,, Miissen wir
heute wieder tun, was wir wollen?’

Der eher as konservativ geltende Erziehungswissenschaftler
Wolfgang Brezinka hat die padagogische Logik tberraschend
ironisch einmal so formuliert: ,, Wir haben esin der ... Erzie-
hung ... weitgehend mit Probierhandlungen zu tun, bei denen
natdrlich nicht ausgeschlossenist, dass sie zuféllig auch Erfolg
haben kénnen.”*° Es gibt, anders gesagt, offenbar so etwaswie
eineuntberbriickbare Differenz zwischen padagogischem Mittel
und ethischem Zidl. Intentionale, also auf bestimmte Lernziele
ausgerichtete Padagogik hat, was die Ebenen des Wollens, der
Gesinnung der Kinder betrifft, systematische Probleme mit Er-
ziehungszielen, und zwar aus ethischen und aus pragmatischen
Griinden. Zudem ist guter Wille zwar gut gemeint, aber meis-
tens relativ machtlos. Allenfalls kbnnte man dann fragen, ob
wir nicht, wenn wir schon Gesinnungen durch Erziehung nicht
festlegen und steuern kénnen, den Zufall in unserem Sinne
fruchtbar, d. h. wahrscheinlicher machen kénnen? Z. B. kon-
nen wir zwar das Wetter nicht machen, aber wenn wir Regen
vermeiden wollen, kénnen wir Orte aufsuchen, an denen die
Niederschlagswahrscheinlichkeit geringer ist. Vielleicht gilt ja
auch fur die Erziehung, dass manchmal zur Realisierung eines
bestimmten Effektes ein bestimmtes Umfeld gunstiger ist.* Die
Macht, die Erziehende haben, erinnert an jene Macht des abso-
[uten K6nigs in Saint-Exupérys Erzdhlung ,, Der kleine Prinz”,
der —wie Siesich vielleicht erinnern — behauptete, er kdnne der
Sonne befehlen, unterzugehen — und auf die Bitte, das zu be-
weisen, entgegnete, dass man warten misse, bis , die Bedin-
gungen dafUr gunstig sind”, némlich , heute Abend gegen Sie-
benuhrvierzig”. Analog dazu ist also zu vermuten, dass auch
Erziehung mehr oder weniger giinstige, fruchtbare Konstella-
tionen und Momente kennt. Dazu gehdrt, ich sagte es schon,
die humane Qualitét der wechsel seitigen Beziehungen, der Wert-
schétzung und Anerkennungsbereitschaft zwischen den Erzie-
henden und den Kindern und Jugendlichen. Und dazu gehtrt
es, Kinder und Jugendliche in Situationen zu bringen, in denen
durch die Forderung ihrer Weltwahrnehmung auch ihre Einbil-
dungskraft wachst. Solche Situationen wirken freilich unauf-
dringlich. Ihre erzieherische Bedeutung sollte am besten ver-
borgen bleiben. Der Pechmarie hat es ja auch nichts genlitzt,
dass sie sich absichtlich in den Brunnen stlirzte, um auf die
Wiese mit dem Backofen und dem Apfelbaum zu gelangen. Der
schon klassische Reformpéadagoge Peter Petersen hielt die Er-
ziehung, die man gar nicht bemerkt, fur die wirksamste.*2 Denn
so wird die Wahrscheinlichkeit gemindert, dass Erziehungszie-
le nach dem Motto ,Man merkt die Absicht, und man ist ver-
stimmt” abgelehnt werden. Natirlich: Einer Erziehung durch
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praktische Einlibung und Eingewdhnung innerhalb bestimm-
ter, sorgféltig gestalteter Strukturen, R&ume und Handlungen —
sei esin der Familie, im Kindergarten oder in der Schule — ei-
ner solchen Erziehung kann leicht der autoritére Geruch der
unrefl ektierten Ubernahme von Gewohntem anhaften. Dennoch:
Bel aler Absichtlichkeit, ein Kind einem ganz bestimmten So-
zialisationskontext auszusetzen, also z. B. Formen und Regeln
des Familienlebens sorgféltig zu gestalten — in einem solchen
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Kontext kann sich das Kind in einem Hochstmal’? gewisserma-
[3en selbst erziehen.®® Und so wird die Wahrscheinlichkeit er-
héht, dass bestimmteWerte, Gesinnungen, Verhaltensmuster an-
geeignet werden. Natirlich kann auch eine solche Erziehung
keine Moral garantieren, aber sie kann die Unwahrscheinlich-
keit von Moralitét mindern. Der Zirkel alen padagogischen Han-
delnsund die damit verbundenen Paradoxien werden damit nicht
Uberwunden, sondern ausdriicklich anerkannt. Das l&sst sich
Ubrigens am besten religios formulieren: Padagogisches Han-
deln setzt aus Achtung vor der Unverfligbarkeit der Kinder als
Ebenbilder Gottes deren Freiheit voraus, und es strebt als Ziel
von Bildung und Erziehung allererst die Beféhigung zur Frei-
heit an. Dieser Zirkel ist weder logisch noch pragmatisch auf-
zulésen. In der Analogie zur Beziehung zwischen Gott und sei-
nem Geschdpf und Ebenbild haben wir aber gleichsam ein p&
dagogisches Modell, mit dem wir gewissermalien gegen ale
Faktizitét, gegen die Logik und gegen den Augenschein prakti-
scher Handlungszwange aus diesem Zirkel heraustreten kon-
nen. In ethischer Hinsicht folgert aus dieser Beziehung, dass
die Anspriiche Gottes an den Menschen nicht zuerst morali-
sche Forderungen sind. Die freie und anerkennende Zuwen-
dung Gottes geht als motivierender Anstol? jeder Forderung
voraus. Der Zuspruch des Evangeliums hat Vorrang vor jedem
Gebot. Oder, frei nach Martin Luther: Nicht gute Werke ma-
chen einen frommen Menschen, aber ein frommer Mensch ist
motiviert zu guten Werken. Deshalb hat in einem christlichen
Verstandnis padagogischen Handelns die Erschlie3ung orien-
tierender und motivierender Erfahrungen sachlichen Vorrang
vor der Vermittlung von Regeln moralischen Verhaltens. Re-
spekt, Anerkennung, Wertschétzung sind als padagogische
Grundhaltungen unmittelbar zu diesen orientierenden und mo-
tivierenden Erfahrungen zu rechnen.
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5. Erst Zuspruch, dann Anspruch

Man konnte es gewissermalen als ,essential” eines christli-
chen Erziehungsverstdndni ssesformulieren: Anerkennung und
Liebe kommen uns und unserem Handeln immer schon zu-
vor. Es ist nicht unser, uns womdglich gegeniiber anderen
Menschen noch besonders heraushebendesVermdgen, dasuns
zu moralischem Handeln befdhigt. Hier geht es zuerst um
Wahrnehmungsfahigkeit: Im Blick auf ein hilfsbedurftiges
Menschenantlitz formuliert der Philosoph Hans Jonasin sei-
nem Buch ,, Prinzip Verantwortung” seine moralische Grund-
regel wie folgt: , Schau hin —und du weift.”** Ahnlich sagte
es schon der Kirchenvater Augustinus: ,, Liebe, und tue was
du willst.” Dem Hinschauen-Kodnnen geht freilich eine Er-
fahrung voraus: Selbst liebevoll angeschaut worden zu sein.
Deshalb wird das Glei chnisvom Barmherzigen Samariter um
eine Verstehensdimension verkdirzt, wenn es nur als morali-
sche Beispiel- und Vorbildgeschichte gelesen wird. Durch die
Figur des Samariters wird auch Christus selbst erkennbar als
das Ebenbild des sich seiner Kreatur zuwendenden Gottes.
Mit Blick auf kleine Kinder wird evident, dass ohne liebevol-
le Zuwendung Liebesfahigkeit nicht wachsen kann. Es kenn-
zeichnet diese Evidenz, dasssienicht in ein einfachesVerhal -
tenskalkill Ubersetzbar ist: Scheinbar vage spricht deshalb der
Psychoanalytiker Heinz Kohut vom ,,Glanz im Mutterauge”.
Und wenigstens etwas von diesem Glanz sollte in jeder p&
dagogischen Situation leuchten — gerade um sich von allem
padagogischen Allmachtswahn frei zu halten.

Ich habe eingangs gefragt, ob die Goldmarie gebildet war, oder
ob man sich den barmherzigen Samariter als gebildeten Men-
schen vorzustellen habe. Ich weild natiirlich, dass diese Frage
ein Anachronismus ist. Bildung as Idee, als erzieherisches
Konzept und als Personlichkeitsideal ist erst mit dem Beginn
der modernen Zeit denkbar, weil erst mit Beginn der Neuzeit
Subjektivitét, Freiheit und Autonomie so zusammen gedacht
werden konnten, wieich esz. B. bei meinen Uberlegungen zu
den Paradoxien des padagogi schen Handlungsfel des angedeu-
tet habe. Dennoch mdchte ich mit dieser Frage sozusagen die
in die Schieflage geratenen Verhdltnisse der gegenwaértigen
Bildungsdiskussion ein wenig gerade riicken. Gewiss: Um das
Maérchen von der Frau Holle und das Gleichnis vom Barmher-
zigen Samariter zu verstehen, miissen wir nicht annehmen, die
beiden Protagoni sten dieser Erzahlungen seien gebildet gewe-
sen. Aber durch sie wird richtig gestellt, was vor aller Qualifi-
kation, vor alem Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten dazu
gehort, um Bildung mit bewusstem L eben, mit Lebensgewiss-
heiten und mit Handlungsorientierungen in Verbindung zu
bringen. Durch sie wird auch richtig gestellt, wodurch Wert-
haltungen alererst eine moralische Qualitét erhalten. Nicht,
dass wir das Gute erst mit einer Denkanstrengung ermittein
missen, ist vor dem Hintergrund beider Erzahlungen das Prob-
lem, sondern woher wir die Motivation und die Kraft bezie-
hen, das Gute nicht nur zu erkennen, sondern auch zu tun. In
der Bibel wird diese Kraft as die zuvorkommende Liebe Got-
tes bezeugt. Esist Gottes liebevoller Blick, mit dem er sich zu
seiner Kreatur hinabbeugt, der uns Menschen als seine Krea-
tur wiederum zu jenem aufmerksamen Blick der Anteilnahme
befdhigen kann, wieihn auch die Goldmarie auf die Welt rich-
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tet. Damit ist keinesfalls gesagt, dass situative Klarungen, Ent-
scheidungen in Zielkonflikten, die Uberprifung von Hand-
lungsfolgen nicht auferordentlich schwierig sein kénnen und
aufwandiger Reflexion bedurfen. Dazu miissen die Sachen
geklart werden. Das ist — wie gesagt — schwierig genug. Aber
die Klérung der Sachen ist nichts ohne die Stérkung der Men-
schen. ,,Die Sachen kléren und die Menschen stérken” — so
hat, wie Sie wissen, Hartmut von Hentig auf3erst pragnant das
Ziel padagogischen Handelns formuliert.?®

Die Goldmarie hat sich ihre Féhigkeit, in der richtigen Situa-
tion das Richtige zu tun, in meiner Vorstellung nicht durch
besondere Werteerziehung oder ethische Urteilskompetenz
erworben. Sieist glitig, ohne dassihr Moral gepredigt wurde
und ohne selbst Mora zu predigen. Zu dieser Giite gehort es
Ubrigens, dass sie sich das moralische Urteil Uber die Pech-
marie nicht angemaldt hat. Die Erfahrung, dass sich ohne ein-
fuhlende Anteilnahme kein Lebensgliick einstellt, diese Er-
fahrung hat sich im Ungliick der kleinlichen Selbstbezogen-
heit an der Pechmarie ganz von selbst bewahrheitet.

6. Bildung und Einbildungskraft. Von der
Unabsichtlichkeit des Gebildetseins

Meine Damen und Herren, Sie kennen den ironischen Spruch
»Einbildung ist auch eine Bildung” . Gelegentlich wird damit
ein Dinkel, eine Hochnésigkeit aufs Korn genommen — und
zwar meist gerade dann, wenn diese Haltung mit einem Man-
gel an Bildung verknipft ist. Ich lasse alle [ronie beiseite und
sage: In der Tat, Einbildung ist der erste wichtige Schritt zur
Bildung. Ich spreche damit noch einmal den Zusammenhang
von Weltverstehen und Einbildungskraft an. Was man sich
vermittel sder Einbildungskraft eingebildet hat, kann man dann
im Verhdltnis zur Mitwelt auch wieder ausbilden, aus sich
heraus setzen a's Zuwendungs- und Gestaltungsfahigkeiten.
Ausbildung bedarf der Einbildung. Es geht bei Einbildung
und Ausbildung immer um ein solches wechsel seitiges Ver-
haltnis;: Um wahrgenommen zu werden und wahrnehmen zu
konnen, um gehdrt zu werden und hinhoren zu kénnen, um
geachtet zu werden und achten zu kénnen.

Solange sich Bildung ohne dieses Wechsel verhél tnis bestimm-
ten Zwecken verschreibt, und seien es gut gemeinte Zwecke
der Weltverbesserung, solange sie also Weltverbesserung ab-
sichtsvoll anstrebt — so lange wird sie sich Frustrationen ein-
handeln und die Zwecke zumeist verfehlen. Der Ertrag von
Bildung ist nichts, was mit explizitem Nutzenkalkll anzustre-
ben ist, sondern etwas, was sich im gegliickten Fall einstellt.
Anders gesagt: Die positiven Effekte von Bildung stellen sich
gerade dann ein, wenn man sie nicht zwanghaft anstrebt. Tole-
rant z. B. wird man nicht, indem man durch Moralerziehung
dazu gebracht wird, sondern indem man jene Sel bstgewi ssheit
erlangt hat, mit der man sich durch das Anderssein anderer
Menschen nicht bedroht fuhlt. Das gilt analog zu unserer Le-
benserfahrung, wonach sich Gliick ja auch zumeist unverhofft
einstellt und gerade dann systematisch verfehlt wird, wennwir
es absichtsvoll anstreben. Der Instrumentalisierung — sozusa-
gen der , Verabsichtlichung” — des Lernens wird durch diese
Einsicht ebenso gewehrt wie den Vollkommenheitsidealen
menschlichen Gebildetseins. Bei aler Kunstfertigkeit, bei al-
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ler denkbaren Professionalisierung ist den padagogischen Hand-
lungsmdglichkeiten eine Grenze gezogen. Diese Grenze ist
nicht nur technisch zu beschreiben, sondern sie hat etwas zu
tun mit der unvermeidbaren Zerbrechlichkeit und mit der Un-
verfiigbarkeit von Bildungs- und Erziehungsprozessen. In Bil-
dungs- und Erziehungsprozessen sollen Menschen, denen —
jedenfalls in der Perspektive des christlichen Glaubens —im-
mer schon ohne jede Vorausleistung eine Personwirde zu-
kommt, zu Subjektenihrer Lebensgestaltung werden. Und doch
wissen wir, dass wir auch als solche Subjekte niemals unser
Leben vollsténdig ,,im Griff” haben.

Vorhin habe ich aufgeklartes Wissen und Vernunft nur im
Zusammenhang mit lebenstragenden Gewissheiten als Bil-
dungsziel anerkannt. Deshalb darf in einer Schule, die sich
nicht nur als Erziehungs- und Ausbildungsi nstitution versteht,
sondern diesich der Bildung verpflichtet wei 3, Religion nicht
fehlen. Und zwar Religion nicht — jedenfalls nicht nur — als
thematischer Lernstoff, a's kulturellesWissen, sondernin ei-
ner positionellen Perspektive. Ein aufgeklarter Menschiist, so
erwarten wir es, einfach vernlinftig. Aber erst ein zudem auch
gewisser Mensch handelt gutig. Vernlnftig und giitig zu wer-
den: Menschen als dazu fahig anzusehen, dasist die Voraus-
setzung jeglicher Padagogik an allen Lernorten. Von dieser
Voraussetzung darf man sich auch durch die vielen Beweise
des Gegenteils nicht abbringen lassen. Padagogik ist immer
darauf angewiesen, Menschen, und vor alem ja kleine, un-
fertige Menschen, als solche ernst zu nehmen, die sie noch
nicht sind, die aber auf dem Wege sind, werden zu kénnen,
was sie noch nicht sind. Der Lohn fir die damit verbundene
menschenfreundliche Haltung stellt sich wahrscheinlich im-
mer wieder so unverhofft ein, wie es der Goldmarie geschah,
alssie nach der Lehrzeit bei der Frau Holle durch das Tor mit
dem Goldregen wieder in ihre durchaus nicht heile Welt trat.

Michael M eyer-Blanck

Denjenigen, diein der ARO aus- und eingehen, wiinscheich
fur die néchsten 30 Jahre das Gllick des Gelingens vieler sol-
cher Durchgénge durch das Goldregen-Tor.
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Konfession. Kompetenz. Kultur™ —

Woflr qualifiziert der Religionsunterricht?

Wenn man die vornehme und gerade darin eindringliche Art
von Ernst Kampermann kennt und schétzt, das ,milde Lu-
thertum” Hannovers zu vertreten, in sachlicher und verbind-
licher Menschlichkeit, dann sind meine drei Begriffetrotz des
»dreigestrichenen K” vielleicht etwas zu theoretisierend: Kon-
fession — Kompetenz — Kultur: Das klingt fir den heutigen
Anlass zu abstrakt, wie eine zur Verwaltungsdiktion geron-
nene Theologie oder wie der Jargon in Antrégen zur Drittmit-

teleinwerbung bei der DFG!. Alsich 1980 mit Ernst Kamper-
mann tber meine damaligen Dissertationsplane sprach, sagte
er, wie wichtig fur die Landeskirche promovierte Theologen
sind, aber er fugte hinzu: ,,Das Wichtigste ist das nicht fur
einen Prediger des Evangeliums’. Das habe ich seitdem ge-
lernt und im akademischen Betrieb auch nicht ganz verlernt:
Die Theorie muss wissen, wovon sie denn eine Theorie ist,
sonst wird sie blutleer. Dann wird die Deskription zur herme-

* Vortrag anl&sslich der Verabschiedung von Ernst Kampermann in Loccum am 30.10.2002.
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neutischen Vermeidungsstrategie und die Wissenschaftlich-
keit zur begrifflichen Selbstreproduktion.

Doch recht verstanden deuten Schltsselbegriffe auf geisti-
ge Gesamtverstdndnisse und auf Problemstellungen. Die
Sinnfrageist bekanntlich solange sinnlos, wie man sinnvoll
lebt. Analog gibt es den Begriff ,,Konfession” im heutigen
Sinne bekanntlich erst seit dem 19. Jahrhundert, alsdie Kon-
fessionalitét fraglich und damit zum Thema wurde. Die
Kompetenzdiskussion ist ein Anzeichen fir das Auseinan-
derdriften von Wissenschaft und Praxis und Ernst Kamper-
mann kennt die Diskussion um die ,,theologische Kompe-
tenz” aus seiner Zeit als Ausbildungsdezernent noch allzu
gut. Und ebenso redet man von der Kultur, seitdem diese
diffus geworden ist und man redet stattdessen nicht mehr
wieinmeiner Studienzeit von der Gesellschaft, seitdem man
an deren Reformierbarkeit offensichtlich nicht mehr so recht
glaubt.

Begriffe zeigen Problemstellungen. Aber well heute eine Fest-
rede ansteht und keine Mahnrede, darum will ich jetzt mit
meinen drei Begriffen vor allem das Starke stark sein lassen:
Den Glauben im Sinne der lutherischen Konfession, die da-
raus erwachsende Kompetenz in Sachen Religion und die
Hoffnung wenn nicht auf Verdnderung der Gesellschaft, dann
doch auf die Prégung der Kultur.

1. Die Kunst der Unterscheidung:
Glauben lernen im Sinne lutherischer
Konfession

Von der Reformation her gesehen ist Theologie nichts ande-
resalsdie Kunst der Unterscheidung. Die ersteund letzte, im
Grunde die einzige relevante Unterscheidung der Theologie
ist die Unterscheidung zwischen Gott und Mensch. Aus die-
ser grundlegenden Unterscheidung ergeben sich ale ande-
ren. Doch weil der Mensch nie ohne Gott ist und weil von
Gott nie anders als von Menschen geredet werden kann, da-
rum ist Theologie kompliziert und darum kommt es zu not-
wendigen Unterscheidungen. Ich gebe dafiir drel Beispiele,
an denen die Relevanz fur Erziehung und Gesellschaft sofort
deutlich wird.

1.1 Der Bezug auf Gott unterscheidet grundlegend den
M enschen als Per son von seinen Taten.

Der Mensch als Person hat seine unverlierbare Wirde von
Gott her und nicht von seinen L eistungen, auch nicht von sei-
nen Fehlleistungen her. Dennoch sind seine Taten nicht belie-
big. Es gibt fir mich und den anderen férderliche und schad-
liche Taten. Uber die Taten des Menschen und tber die Wiir-
de des Menschen nachdenken und beides sinnvoll unterschei-
den: Nichtsanderesist Theologie. Unsere Verfassung enthélt
implizit eine solche Theologie: , Die Wirde des Menschen
ist unantastbar. Sie zu achten und zu schiitzen ist Aufgabe
aller staatlichen Gewalt” (Grundgesetz Art. 1,1). Die Verfas-
sung unterscheidet zwischen dem, worauf der Staat zugreifen
darf (bzw. muss) und dem, was dem staatlichen Zugriff ent-
zogenist. Dafur steht dasWort ,, Gott”. Eskommt auch denje-
nigen zugute, die selbst nicht an Gott glauben.
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1.2 Der Bezug auf Gott unterscheidet den Menschen von
seinen Uber zeugungen.

Bei unseren Uberzeugungen geht es um einen Spezialfall
menschlichen Tuns. Denn ein wichtiger Teil dessen, was der
Mensch tut, ist das, was er von der Welt denkt. Politische,
kulturelle, ethische und nicht zuletzt religidse Uberzeugun-
gen sind grundlegende gesellschaftliche Kréfte. Theologie
als Kunst der Unterscheidung meint: Auch die wichtigsten
Uberzeugungen sind nie das L etztgiiltige. Siesind vom L etzt-
gultigen zu unterscheiden. Der Mensch ist in der Lage, sich
von seinen Uberzeugungen zu unterscheiden. Die europé-
ische Geschichte seit der Aufklarung hat fir diesen Tatbe-
stand den Begriff der ,,Religion” gepragt. Und es ist gut,
dass unser Schulfach diesen Namen trégt, diese eher distan-
zierende Beschreibung dessen, wofir es sich lohnt, leiden-
schaftlich zu sein.

Erst dadurch, dass fur den Glauben an Gott, fur die letzte
Orientierung des Menschen, dieser distanzierende Begriff
gewdhlt wird, wird der Mensch fahig zur Verstandigung.
Denn jetzt kann er unterscheiden zwischen der Innensicht
und der AuRRensicht. In seiner Innensicht ist damit von der
eigenen Uberzeugung nichts weggenommen. Glaube st die
letztgultige L ebensgewissheit. Aber mit dem Allgemeinbe-
griff ,Religion” kann nicht mehr nur aus dem Glauben gere-
det werden, sondern auch Uber den Glauben. Es kann nicht
mehr nur Uber die Wahrheit des Glaubens geredet werden,
sondern auch tber die Wirkungen, die Leistungen, die kul-
turellen Folgen des Glaubens. Darum muss esin einem bil-
denden RU gehen.

Der kulturelle Wert einer solchen Unterscheidung des Men-
schen von seinen Uberzeugungen ist sofort einsichtig. Uber-
zeugungen werden so gesehen nicht irrelevant. Aber man
kann Uber sie reden, ja gegebenenfalls auch darlber strei-
ten. Denn selbstversténdlich gibt es hilfreiche und schédli-
che Folgen von Uberzeugungen. Aber gerade der ernsthafte
Glaube an Gott unterscheidet das Sein Gottes selbst von den
menschlichen Gottesvorstellungen. Das gréfte Verdienst des
européi schen Begriffes von Religion ist es dabei, dass der
Verdacht, es kénnte sich um Ideol ogie handeln, immer auch
oder sogar besonders auf die eigenen Uberzeugungen ange-
wendet wird. Der glaubende Mensch klért sich selbst und
andere auf Uber die eigene Gewissheit, ohne diese Gewiss-
heit selbst preiszugeben.

1.3 Der Bezug auf Gott unterscheidet den Menschen als
I ndividuum von den umgebenden kulturellen Einfllissen.
Gelaufig fur die soziokulturelle Beschreibung der Gegen-
wart sind die Schlagworte Individualisierung, Pluraisierung,
Standardisierung und Mediatisierung. Manist sténdig einem
»double-bind” ausgeliefert: Du bist vollkommen frei, Dich
selbst zu definieren und Du bist gezwungen, diese Freiheit
Dir selbst und anderen zu beweisen. Mit dieser impliziten
Botschaft aber kommt man in eine &nlich fatale Lage wie
bei dem Befehl, ,, spontan” zu sein oder jemanden zu lieben.
Widerspriichliche Botschaften sind fir die Personlichkeits-
entwicklung nicht forderlich. Der Menschin modernen west-
lichen Gesellschaften hat es entsprechend zunehmend
schwer, seine ldentitét zu finden. In der padagogischen Dis-
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kussion ist darum in letzter Zeit mehrfach diskutiert wor-
den, ob der Begriff der ,Identitdt” als Leitkategorie Uber-
haupt noch einen Sinn macht oder ob sich die Identitét nicht
vielmehr in eine ,multiple” Identitdt auflost, so dass sich
der Mensch im wesentlichen al's Schnittpunkt unterschiedli-
cher Funktionen erlebt.?

Gesellschaftlich wird allerdings gerade diese Entwicklung
vielfach bedauert. Gerade aus den Fiihrungsetagen von Wirt-
schaftsunterneh-
men kommt die
Klage, man be-
komme von den
Schulen, Universi-
t&ten und Betrieben
keine Personlich-
keiten mehr, son-
dern nur noch
Fachleute. Auch
von dem ehemali-
gen Verfassungs-
richter Ernst-Wolf-
gang Bockenforde
ist jungst festge-
stellt worden, dass
es eine kohérente
Vorstellung vom
Menschen im ge-
genwartigen Recht
immer  weniger
gebe. Der Mensch
werdevielmehr auf
Funktionen redu-
Ziert, anstatt als Person angesehen zu werden. Damit aber
verldre das Recht seine Orientierungskraft.®

Der Glaube bestreitet all e diese Entwicklungen nicht. Im Ge-
genteil: Der Glaube verharmlost diese Entwicklungen nicht.
Denn der Bezug auf Gott unterscheidet den Menschen als
Individuum vom Menschen a's soziologische Kategorie. An
dieser Stelle ist es notwendig, ein ates Wort zu benutzen:
Der Glaube denkt den Menschen as Seele. ,, Seele” ist der
Mensch in seinem unendlichen Wert, in seiner Geschichte,
die sein Tun Ubersteigt, weil sein Geschaffensein und seine
Zukunft in Gott dabei mitgedacht sind. Gerade als ,, Seele”
ist der Mensch nicht Produkt seiner Taten und auch nicht
Produkt seiner Umwelt. Er ist vielmehr frei und verantwort-
lich.

Ob das alles im religiGsen Sinne wahr ist, steht fur das Zu-
sammenleben in der sékularen Gesellschaft nicht oder nicht
in erster Linie zur Debatte. Die Frage fur die kinftige Ent-
wicklung ist aber, welche Leistungen ein solcher religioser
Glaube erbringt —und zwar nicht vor allem fir die Religions-
gemeinschaften, sondern fir die Gesellschaft als ganze, fur
die Erziehung und die Schule. Und das ist in der Tat meine
These: Der religitse Glaube, wie er sich im Europades Chri-
stentums und der Aufklarung entwickelt hat, ist notwendig
fur eine verstandi gungsf hige zuklinftige Gesel | schaft. Gera-
de die von Luther inspirierte ,Kunst der Unterscheidung”
qualifiziert fir den Umgang mit Grenzen.
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2. Grenzen kennen, lieben, iiberschreiten:
Religiose Kompetenz

Nur wer Grenzen kennt, nimmt wahr, wenn er sie Uber-
schreitet. Manches im Nichtverstehen zwischen Islam und
westlicher Welt in den letzten Jahren beruht auf dem feh-
lenden Grenzbewusstsein. RU hat von daher neben religio-
sen Informationen, die nicht gering zu achten sind, vor al-
lem eine religitse
Haltung bilden zu
helfen. Und diese
bildet sich wohl
nur durch ein ge-
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men von Grenzen.
Was dem Einen
wichtig bis zum
Letztenist, dartiber
macht der Andere
gern einen mehr
oder weniger gdlin-
genden  Scherz.
Und wahrschein-
lich mussman auch
Grenzen lieben,
um den anderen auf
der anderen Seite
der Grenze zu lie-
ben. Denn sonst
vereinnahmt man
alzu leicht in be-
ster Absicht den
anderen, der sich vor lauter gutem Willen gar nicht retten
kann.

Das gilt nicht nur speziell in Sachen Religion, sondern fur
alle padagogi schen Beziehungen. Guter Wille ohne Grenzbe-
wusstsein ist die vielleicht grofite Gefahr fir wirkliche Bil-
dung. Darum sollte ein guter Padagoge die Grenze lieben,
auch wenn er darunter leidet. Denn Grenzen kdnnen dasVer-
stehen erschweren. Aber gerade so bewahren sie auch vor ei-
nem falschen Verstehen, dasdas Ziel padagogischen Handelns
vorwegnimmt, anstatt Mihe daran zu wenden. Das Zi€l ist
die eigensténdige Bildung des Anderen und die Grenze des
Verstehens zeigt mir die Notwendigkeit der Mihe.

Immer wieder ist der Glaube in Anlehnung an Paul Tillich als
das beschrieben worden, was uns unbedingt angeht: ,, Dasreli-
giose Betroffensein ist unbedingt und total.”* Religion ist aber
auch das Bewusstsein davon, dass wir keinen Zugriff haben
auf dasuns unbedingt Angehende. Religionist so gesehen auch
das Versténdnis fur die Grenzen, Grenzbewusstsein. Die Er-
kenntnis der Grenzen padagogischer Einwirkung sichert die
wirkliche Bildung. Nur ein p&dagogischer Hasardeur wird
Menschen nach seinem Bilde zu ihrem eigenen Gliick formen
wollen. Und darum ist Religion als Grenzbewusstsein wichtig
nicht nur fur die Schiler im Sinne einer achtungsvollen reli-
gidsen Bildung. Sie ist dartiber hinaus auch wichtig fur das
Konzept von Bildung tiberhaupt, das nicht ohne die Reflexion
auf die Grenzen eigenen Tuns auskommen kann. Lassen Sie

Foto: Lange
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mich dreifach zu beschreiben suchen, inwiefern Religion Leh-
rende und L ernende kompetent machen kann.

2.1 Religion als Tradition

Die erste Leistung der Religion bezieht sich auf Religion als
Tradition. Diese Leistung der Religion fir die Erziehung ist
kulturhistorisch und kulturhermeneutisch. Diese Zuordnung
findet im allgemeinen bildungspolitischen Diskurs am ehe-
sten Zustimmung: Heranwachsende sollen die eigene Tradi-
tion besser verstehen lernen, also auch die biblischen Bezlige
von Dichtung, Musik und Malerei. Die Schule sorgt dartiber
hinaus allgemein fir eine Kultur des Gedenkens und fir das
Bewusstsein von der elgenen Geschi chte. Und gerade dasgeht
nicht ohne den Bezug auf Religion. Man kann so die Traditi-
on der Freiheit nicht verstehen ohne die Tradition der christ-
lichen Freiheit.

2.2 Religion und Integration

Die zweite Leistung der Religion fur die Erziehung bezieht
sichauf die Integration unterschiedlicher Prégungen und Stand-
punkte. Die Schule sorgt dafr, dass Grenzen, dass Traditio-
nen nicht trennen miissen, sondern zusammenf iihren kdnnen.
Man kann dies die moral padagogische Zuordnung von Schule
und Religion nennen. Bemilhungen um Integration bleiben
oberflachlich ohne den Bezug auf Religion. Denn Integration
beruht ja nicht auf gutem Willen und moralischen Appellen,
sondern auf der Klérung von Sachverhalten. Man kann z.B.
unterschiedliche Verstdndnisse des Staates nur dann wirklich
begreifen, wenn man weil3, was Siinde und Freiheit im Chris-
tentum und was rechte Leitung und Rechtsschulen im Islam
sind. Zur gesellschaftlichen Integration von Muslimen in Eu-
ropakann es erst kommen, wenn die ,, Freiheit eines Christen-
menschen” (Luther)® und dasislamische Eintreten fir Gerech-
tigkeit® inihren grundlegenden Unterschieden verstanden sind.

2.3 Religion und das Denken in Uber gangen

Diedritte Leistung der Religion fir die Erziehung besteht in
der N6tigung zum grenziiberschreitenden Denken. Das Den-
ken von Religion sorgt fur diese spezifische Qualifikation,
die in modernen Gesellschaften immer wichtiger wird. Re-
ligion denkt grundsétzlich das, was das Denken Uberschrei-
tet. Im Denken Gottes unterscheidet sich das Denken damit
von sich selbst. Das kann zu Verengungen fuhren, wenn da-
mit Denkmoglichkeiten begrenzt werden sollen und Denk-
verbote ausgesprochen werden. Das hat esin alen Religio-
nen immer wieder gegeben. Aber gerade das Bewusstsein
von dieser Gefahr provoziert zum grenziberschreitenden
Denken. Gerade fiir den Dialog der Religionen gilt: Wer die
Grenzen ignoriert, steht in der Gefahr, das Gebiet des ande-
ren ungewollt zu verletzen und dabei Abwehr, Isolation oder
gar Aggression hervorzurufen. Nur wer Grenzen kennt und
achtet, kann sie vorsichtig tberschreiten.

Bei der Metapher der Grenze und der Grenziiberschreitung
ist noch eine Unterscheidung zu treffen. Die Grenze der Per-
sonlichkeit des anderen Menschen muss in padagogischen
Prozessen und auch ininterreligi 6sen Begegnungen stetsge-
wahrt bleiben. M6gliche Verletzungen des anderen missen
in Rechnung gestellt und so vermieden werden. Nicht um-
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sonst ist die Metapher der ,, Grenzverletzung” in den letzten
Jahren besonders im Zusammenhang des sexuellen Miss-
brauchs angesprochen worden. Im Sinne der Personlichkeits-
rechte sind Grenzen zu beachten. Aber im Sinne desgemein-
samen Ringens um eine Sache miissen Grenzen, wenn auch
im Bewusstsein der damit verbundenen Gefahren, Gberschrit-
ten werden. Dann gilt es, den Standpunkt des anderen ver-
suchsweise einzunehmen und danach auch zu kritisieren.
Sonst steht die Metapher der Beachtung von Grenzen in der
Gefahr einer schwachen Toleranz, bei der jeder hinter seiner
Grenze stehen bleibt und das Terrain sichert, anstatt sich zum
anderen vorzuwagen und umgekehrt dem anderen Einlass
zu gewdhren. Das ernsthafte Gesprach lber das, was unbe-
dingt angeht, ist aber immer mit Gefahren verbunden. Dies
MUSS man wissen.

Aber: wahrhaft religits sein heif3t schliefdlich auch, keine
menschlichen Grenzen alsletztgiltig anerkennen. Wer religi-
Os ist, muss mit Spannungen umgehen lernen. Juden, Chris-
ten und Muslimekennen gleichermal?en den universellen An-
spruch der eigenen Uberzeugung und den universellen An-
spruch der fremden Uberzeugung. Sozialwissenschaftliches
und politisches Denken kann versuchen, dies auszugleichen
und durch einen allgemeinen Begriff von Religion zu verein-
heitlichen. Wer aber selbst religios ist, dem ist dieser Weg
versperrt, jedenfallsin dem Moment, daer sich alsreligitses
Subjekt (und nicht alsWissenschaftler) dul3ert. Dann néamlich
weif3ich mich als Glaubender an einen universellen Anspruch
Gottes gebunden und gleichzeitig an ale Menschen a's Got-
tes Geschopfe verwiesen. Ich kann dabei die anderen nicht
Uberzeugen, aber auch nicht ignorieren. Ich kann sie nicht
vereinnahmen, aber auch nicht verachten durch eine Form
von schwacher, gleichglltiger Toleranz. Ich bin vielmehr ge-
zwungen, in Spannungen und Ubergéngen zu denken.

Der religiése Mensch wird den anderen mit seiner Uberzeu-
gung wertschétzen, auch wenn er dessen Uberzeugung als
solche fiir falsch hélt. Und er muss die eigene Uberzeugung
flr richtig halten, aber gleichzeitig unter den Verdacht stel-
len, Ideologie zu sein, nachtrégliche Begriindung fur alzu
menschliche Interessen. Wie ich gezeigt habe, ist dies nicht
nur und nicht einmal primér der Fall aus padagogischen oder
aus politischen Grinden. Es ergibt sich aus theol ogischen
Grinden, aus dem Denken Gottes selbst. Denn das Denken
Gottesunterscheidet die Universalitét Gottesimmer von der
eigenen partikularen Gottesvorstellung.

Man wird noch einen Schritt weiter gehen konnen. Denn es
giltjaauch an diejenigen zu denken, die einereligiose Uber-
zeugung fur sich selbst explizit zurtickweisen. Auch den nicht
religidsen Schillerinnen und Schillern kommt das Denken
von Religion insofern zugute, als von der Religion her zwi-
schen der Wiirde des Menschen und der Uberzeugung des
Menschen unterschieden wird. Diesist eine Parallele zur er-
wéhnten Préambel des Grundgesetzes’: Diese begrenzt den
Zugriff des Staates auf die Birger. Das Thema Religion in
der Schule begrenzt den Zugriff der Padagogik auf die Schii-
ler. Religion kann verhindern, dass die Padagogik ideolo-
gieanfdlig und zur Erldsungslehre wird.

Fur die Zukunft muss darum sicher gestellt werden, dass ers-
tensReligionin der Schule alswichtige Soziali sationsinstanz
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Uberhaupt vorkommt. DarUber hinaus sollte es zweitens dazu
kommen, dass die Selbstinterpretation der Religionen in der
Schule zum Tragen kommt. Das heif3t: Die Religionen soll-
ten den Schiilerinnen und Schiilern auch als Uberzeugungen
begegnen und nicht nur als Informationen. Denn nur mit Uber-
zeugungen kann man sich auseinandersetzen. Uberzeugun-
gen haben eine bildende Funktion, auch und gerade wenn man
sich dagegen entscheidet. Vielleicht kénnte das gerade die
., europaische | dentit&t”® ausmachen: Uberzeugungen als Uber-
zeugungen gelten lassen, ohne sie zu verdréngen und ohne
sie zu vereinheitlichen; dem Gemeinwesen zutrauen, dass
gerade der Streit um die Wahrheit in der pluralen Kultur inte-
grierend und nicht spaltend wirkt.

3. Herzensbildung und Humor:
Der Glaube in der pluralen Kultur

Unsere Gesdllschaft, unsere Kultur ist uniibersichtlich gewor-
den. Dieser Umstand betrifft bekanntlich nicht nur die ver-
schiedenen Religionen, sondern dieVerénderung der Milieus.
Nicht nur die Religionen haben an Bindungskraft verloren,
sondern auch die Familien und die nachbarschaftlichen, be-
ruflichen und freizeitlichen Milieus. Die elektronischen Me-
dien mit ihrer Vielfalt Ubernehmen wahrscheinlich viele Funk-
tionen der friheren Milieus: Information, Interpretation und
damit Formung der Welt. Vielleicht kann man sogar von den
Medien alseiner neuen Form symbolischer Formung der Welt
sprechen, so wie einst Ernst Cassirer die geistige Formung
der Welt durch Sprache, Mythos, Kunst und Religion unter-
schied.® Diese neue symbolische Form ist so plura und uni-
versal wie die Sprache, aber sie unterliegt der radikalen Indi-
vidualitét in der Rezeption.

Dasheif3t: Jeindividueller die Orientierungsmdglichkeit wird,
desto notwendiger ist fir den einzelnen Orientierung. Orien-
tierung aber erfolgt nicht primér durch Information, sondern
durch die Fahigkeit, die Dinge eigenstandig zu unterscheiden.
Mit einer schénen Formulierung Hartmut von Hentigs: , Die
Sachen kléren, die Menschen stérken.” Dafur steht der Begriff
der Bildung. Unter Bildung versteht man bekanntlich nicht vor
allem einen Kanon von Wissen, sondern die eigenstandige
Kategorisierung von Wissen.

Zur wirklichen Bildung gehort vielmehr die Gewissheit. Denn
allesWissen ohne Gewissheit ist leicht zu missbrauchen. Bil-
dung ist so etwas wie der ,, Virenscanner”, den man Uber das
eigene Wissen laufen l&sst: Darum braucht man auch sténdi-
ge ,updates’ und Bildung ist mehr eine bestimmte Kompe-
tenz gegentiber dem, was man wissen kann, alsdiesesWissen
selbst.

Bildung meint nichts anderes, als dass der Mensch sich noch
einmal reflexiv zu seinem eigenen Wissen verhalten kann. Die
recht verstandene humanistische Bildung hat diesimmer an-
gestrebt: Eine Verbindung von Wissen, Gewissheit und Ge-
wissen.

Ich habe dafir zwei vielleicht missversténdliche, aber auch
aussagekréftigere Begriffe gewahlt: Der RU qualifiziert durch
Herzenshildung. Er stellt die Frage nach dem, wasder Mensch
wirklich will und was ihn umtreibt. Das Herz im biblischen
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Sinne als das Zentrum der Person darf bei der Bildung nicht
ausgespart werden, sonst werden Menschen zu Wissensspei-
chern. Und der RU in einer recht verstandenen Konfessiona-
litét qualifiziert auch zum Humor.

Denn Humor ist ja die Kunst der Unterscheidung zwischen
Letztem und Vorletztem im Alltag. Was meine L etztorientie-
rungen angeht, ist Humor fehl am Platze. Das wiirde mir je-
der Ubel nehmen, der selbst weil3, was letzte Orientierungen
sind. Aber wenn ich diese so beschreiben kann, gewinneich
gerade auch den Blick fir das Vorletzte in Unterscheidung
davon: MeineAufgaben, Rollen und Pflichten, meineLoyali-
téten, mein Wissen und meine Ziele kénnen davon unterschie-
den werden. Und damit verlieren alle diese schwer wiegen-
den Dinge an Schwergewicht und gewinnen an Verhandel-
barkeit. Witz schafft Lachen, Humor schafft Vertrauen. Das
ist wohl das, was gute Religionslehrerinnen und Religions-
lehrer mitgeben kénnen: Vertrauen durch Humor, der mit der
eigenen Gewissheit zusammenhangt.

In der Bildung von Gewissheit ist der Mensch unvertretbar.°
Darum braucht die Schule Unterricht in Sachen Religion. Das
Thema Religion in der Schule steht nicht nur fir die Traditi-
on und fur die notwendige Integration in der multikulturellen
Gesellschaft. Religioninihrer recht verstandenen Konfessio-
nalitét qualifiziert auch fir die notwendigen Kompetenzen des
Unterscheidens und der Fahigkeit zu Ubergangen. Konfes-
sionalitét qualifiziert fir eine Kultur der Gewissheit und fir
eine Kultur des Humors.

Humor ist die Féhigkeit, leidenschaftlich zu sein, ohne den
anderen zu bedréngen. Und wahrscheinlich ist es gerade das,
was das hanndversche L uthertum so lutherisch und doch mil-
de machen kann; und ich darf vielleicht heute hinzufligen,
dasswir eben das bei Ernst Kampermann lernen konnten.

Anmerkungen

1. DFG = Deutsche Forschungsgemeinschaft.

2. Dazus. meine Bonner Antrittsvorlesung von 1998: Von der Identitét zur Per-
son. Religionspédagogische Redigierungen in der Postmoderne, in: ZPT 51
(1999), 347-356 und die dort diskutierte sozialwissenschaftliche und p&
dagogische Literatur.

3. Ernst-Wolfgang BockenrorDE, Hat das geltende Recht seine Orientierungs-
kraft verloren? In: Salzkdrner / Materialien fiir die Diskussion in Kirche und
Gesellschaft 7 (2001) Nr. 4, 5-7: 6. Es handelt sich um den Materialdienst
des Zentralkomitees der deutschen Katholiken (ZdK).

4. Paul TiLLicH, Systematische Theologie |, Berlin / New York 1987 [amerik.
1951], 19. Tillichs Kontext ist an dieser Stelle das unbedingte Gebot der Got-
tesliebe und die Unterscheidung des , theol ogischen Zirkels” von der religi-
onsphilosophischen Beschreibung, vgl. die hervorgehobene Definition: ,, Der
Gegenstand der Theologieist das, was uns unbedingt angeht” (19f.).

5. Martin LuTHER, Von der Freiheit eines Christenmenschen (1520), Weimarer
Ausgabe (WA) 7, 20-38.

6. ,Oihr, dieihr glaubt, tretet fir die Gerechtigkeit ein und legt Zeugnis fur
Gott ab, auch wenn es gegen euch selbst oder gegen die Eltern und dieAnge-
horigen sein sollte” (Koran, Sure 4, 135).

7. ,Im Bewusstsein seiner Verantwortung vor Gott und den Menschen...” be-
ginnt die Préambel des Grundgesetzes.

8. Dazu s. IDENTITATSBILDUNG IM PLURALEN EUROPA. Perspektiven fir Schule und
Religionsunterricht, hg. von Peter Schreiner und Hans Spinder, M iinster/New
York 1997.

9. E. CassirRer, Der Begriff der symbolischen Form im Aufbau der Geisteswis-
senschaften, in: ders., Wesen und Wirkung des Symbolbegriffs, Darmstadt
81994, 171-200 sowie ders., Philosophie der symbolischen Formen I-l11,
Darmstadt 1°1994 [1923-1927].

10. Im Anschluss an die Studie: BILDUNG IN EVANGELISCHER VVERANTWORTUNG auf
dem Hintergrund des Bildungsversténdnissesvon F.D.E. Schieiermacher. Eine
Studie des Theol ogischen Ausschusses der Evangelischen Kirche der Union,
Gottingen 2001, 44.
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Miriam Bahr

Maria und Marta

Bilddidaktische Zugange zu Lk 10,38-42 mit einem dritten Grundschuljahrgang

Zum Einsatz von Bildern
im Unterricht

Der Einsatz von Bildern im Religions-
unterricht soll kein ,,heimlicher Kunst-
unterricht im religitsen Gewand” sein,
sondern er soll Schiilerinnen und Schii-
ler andere a's die gewohnten Méglich-
keiten anbieten, biblische Geschichten
far sich zu erschlielen. In kreativer
Weise kann eigenverantwortliches Ler-
nen im Blick auf Bilder und biblische
Texte eingelibt werden.

Als , offene Kunstwerke'! leben Bilder
vonihrer Form und Offenheit. Jedes hat
seine eigene Aussage. Es wére unange-
messen, sieauf dielllustration einesin-
haltes, auf die Stundenmotivation oder
den Methodenwechsel zu reduzieren.
Darin lage die Gefahr der Funktionali-
sierung, die es zu vermeiden gilt. Den
Vorteil der Offenheit hat das Bild da-
durch, weil in ihm ale Dimensionen,
»Reaes und Symbolisches, Vergange-
nes, Gegenwartiges und Zukinftiges,
Bewusstes und Unbewusstes'? gleich-
zeitig dargestellt werden kénnen.
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Kinder unserer Gesellschaft leben zu-
nehmend von , Erfahrungen aus zwei-
ter Hand”. Paradoxerwei se werden Ab-
bilder als das Eigentliche betrachtet,
welil eigene Erfahrungen fehlen.® Neill
Postman macht besonders die elektro-
nischen Medien fur dieses Phdnomen
verantwortlich: Fir die Medien sai es
»~unmdglich, irgendwelche Geheimnis-
sezu bewahren. Ohne Geheimni sse aber
kann es so etwaswie Kindheit nicht ge-
ben.">

Erwachsenen fehlt oft der Zugang zur
Bilderwelt, den Kinder ihnen vorausha-
ben. Wenn mit Kindern Bilder betrach-
tet werden, muss gelernt werden, mit
den Augen der Kinder zu sehen, ihren
»Seh-Wegen”® nachzugehen, mit deren
Hilfe die Welt den Kindern zuganglich
ist. Je langer Kinder ein Bild betrach-
ten, um so mehr Einzelheiten fallenih-
nen auf. Dadurch kann eine Bildbe-
trachtung zur Entdeckungsreise wer-
den. Goecke-Seischab merkt jedoch an,
dass bei Kindern , diese Fahigkeiten
durch die Uberflutung mit visuellen
Eindriicken oft verschittet [sind] und

im Unterricht neu eingelibt werden”®
mussen.

Erfahrungsgemal3 suchen sich Kinder in
Geschichten fir ihr Leben Mutmachen-
des, in das sie sich hineintréumen kon-
nen. Dasgilt ebenso fur Bilder. Inihnen
angelegte Handlungsvollziige werden
aufgenommen und phantasievoll erwei-
tert. Widerspriiche sind nicht hinderlich,
weil sie zum Nachfragen anregen. Mit
ihren schopferischen Mdglichkeiten
kénnen Kinder dann eigenstandig zum
Bild Stellung nehmen. ,, Sie werden auf
diese Weise selbst zu Auslegern der
Geschichte im Medium [eigenen] Ma-
lens und Gestaltens.””

Die heutige Bilderflut, die zu einer
oberfl &chlichen Wahrnehmung geftihrt
hat, ist ein bedenkenswerter Punkt im
Umgang mit Bildern. Viele Kunstdi-
daktiker streben ausdiesem Grund ,,das
sorgféltige Sehen und das eindringli-
che Betrachten”® an, damit sich zwi-
schen dem Betrachter unddem Bild ein
Dialog entwickeln kann. Allen voran
prégte Glnter Lange den Begriff des
»Stérkens der Sehgeduld”®, die den
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Kindern heute vielféltig verloren ge-
gangenist.

Diedargestellte Unterrichtsstunde steht
im Rahmen einer Unterrichtseinheit ,, Je-
sus begegnet den Menschen”. Die ein-
zelnen Geschichten sollen den Schille-
rinnen und Schilern etwas von der Zu-
wendung Gottes erfahrbar machen, die
sich in der Begegnung zwischen Jesus
und Mensch manifestiert. Die Geschich-
te der Kindersegnung (Mk 10,13-16),
die Jingerberufung (Mk 1,16-18), die
Geschichte von Maria und Marta (Lk
10,38-42), von Zachéaus (Lk 19, 1-10),
Jesu Salbung durch die Stinderin (LK 7,
36-50) und die Geschichte der Emmaus-
Jinger (Lk 24, 13-35) werden anhand
verschiedener Bilder und Zugange er-
arbeitet.

Jesus begegnet seinen
Freundinnen:
Maria und Marta (Lk 10,38-42)

Lernziele

Grobz€l: Die Schillerinnen und Schi-
ler sollen die biblischen Geschichtevon
Jesu Besuch bei Maria und Marta an
einem Bild von Annegert Fuchshuber
kennen lernen und darin die Annahme
beider Schwestern durch Jesus erken-
nen.©

Feinziele: Die Schillerinnen und Schil-

ler sollen ...

e ... mit den Personen des Bildes von
A. Fuchshuber vertraut werden und
sich durch Entwerfen der Bildmitte
der biblischen Geschichte néhern.

o ... die neutestamentliche Uberliefe-
rung von Lk 10,38-42 kennen lernen.

o ... erfahren, wie Jesus fir Mariaein-
tritt und deutlich macht, dassvor Gott
beide Schwestern gleich wichtig sind.

o ...am Beispiel der Geschichte erken-
nen, dass Marias Entscheidung, sich
Zeit fur Gott zu nehmen, ein guter
Entschlussist.

Sachanalyse: Exegese Lk 10,38-42

Jesu Gleichniserzahlung tber Néchsten-
liebe (Barmherziger Samariter: Lk
10,25-37) fugt Lukasdie Erzéhlung tber
Jesu Aufnahme in Martas Haus an und
veranschaulicht in der Darstellung der
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ungleichen Schwestern die sozialge-
schichtlichen Probleme der urchristli-
chen Gemeinde.

Fur die damalige paléstinensische Zeit
seltenist dielukanische Darstellung, die
Marta in der Stellung als Hausherrin
sieht. Ebenso ungewohnlich, im Horizont
damaligen Rollenversténdnisses, ist die
Freiheit, die Jesus Frauen zugesteht:
Marianimmt keine typische Frauenrolle
ein — sie setzt sich zu Fiflzen des Rabbi
Jesu und redet mit ihm Uber die Tora'2
Durch die Wortwahl ,,Herr” verdeutlicht
Lukas nicht die Anrede im Sinn eines
L~Herrn lber dle”, sondern charakterisiert
Jesusasden, den Mariaund Marta,, per-
sonlich alsihren Herrn ansehen” .23

So lobenswert auch Martas Dienen ist,
bleibt ihr Verhalten doch fraglich. lhre
M Uihe bezieht sich auf ein voriibergehen-
des Bedlrfnis, ,, das wirkliche Bedurf-
nis liegt aber jenseits ales Irdischen”*4.
Das hat Maria erkannt und sitzt zu Fi-
Zen Jesu, um sein Wort zu héren. Dass
sie damit , das gute Teil” erwahit hat,
zeigt Jesu Antwort.

Annegert Fuchshuber:

DieErzahlung, die daswirkliche Leben
(einer palastinensischen Frau) spiegelt,
dient keineswegs der Abwertung von
MartasVerhaten. Vielmehr will sie zei-
gen, dassMariadas (fur ihr Leben) Not-
wendige erkannt und ergriffen hat, in-
dem sie sich auf das Wort Jesu ausrich-
tet, das Wegweiser sein will auf das
Reich Gottes hin: , Die Liebe zu Gott
fordert dasHoren auf sein Wort, um des-
sentwillen sich der Mensch beschrénkt
indem, waser zum Leben braucht, denn
dieses Wort erschliefdt das ewige Le-
ben.” 1

Gleichzeitig veranschaulicht die Erzéh-
lung, dass nicht das menschliche Die-
nenimVordergrund steht, sondern letzt-
lich Jesus der Dienende bleibt: Wer ihn
aufnimmt, nimmt seinWort auf und | &sst
sich davon veréndern.'® Jesu liebevolle
Kritik an Marta will verdeutlichen: In
Gottes Reich ist nicht allein das aktive
Handeln, sondern vielmehr das passive
Héren und Empfangen gefragt, das ein
Handeln nach sich zieht, in dem Jesus
der Herrist (vgl. Lk 8,8.15).%7

Maria und Marta - Bildinterpretation

Linksim Bild ist Marta zu sehen, be-
laden mit einem Korb voller Obst und
Gemuse. Sie blickt zu Jesus, der vor
Maria und den Jingern sitzt. Jesus
blickt ihr direkt in die Augen, mit ei-
ner erklarenden Geste spricht er siean.
Rechtsim Bild in einer Gruppe sitzen
Maria und zwei Jinger. Sie schauen
ebenfalls Marta an. Martas geblickte
Haltung, die Hande am Korb, lassen er-

kennen, dasssie nur fir einen Moment
ihre Arbeit unterbrochen hat, um Jesus
etwas zu sagen. Sie schaut erschopft
aus. Jesus hat sich zu ihr gedreht, um
auf ihre Frage zu antworten. Dennoch
hat er sich nicht von der Gruppe mit
Mariaabgewandt, vielmehr deutet sei-
ne Haltung darauf hin, dass er sich nur
kurzzeitig abwendet, um mit Marta zu
sprechen. Seine grundsétzliche Auf-
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merksamkeit scheint dem Gesprach mit
der Gruppe zu gelten.

Das Bild von A. Fuchshuber ist mehr
als blof3e Illustration. In ihm wird mit
Gestik und Mimik der Beteiligten Ein-
blick in die Geschichte gegeben. Mar-
tasAnstrengung wird veranschaulicht:
Sieist mit ihrer Arbeit (und wohl auch
mitihrer Einstellung) alein. Darum un-
terbricht sie das eintréchtige Beeinan-
dersein der Gruppe. Beinahe verstand-
nislos blicken Maria und die Jinger
Marta an, weil sie Martas Arger nicht
nachvollziehen kénnen. Thnen ist das
Zusammensein mit Jesuswichtiger als
das leibliche Wohl. Jesus aber wendet
sich zu Marta und ihrer Not. Damit
wird Martaund ihr Verhalten nicht aus-
gegrenzt, sondern durch die Mimik und
Gestik der Person Jesu hineingenom-
menindas, wasdie Gruppebereitsver-
standen hat.

Jesus ist auch das Bindeglied, das die
beiden ungleichen Schwestern verhin-
det. Sal%e er nicht in ihrer Mitte, wir-
den sich die beiden Schwestern direkt
in die Augen sehen. Es scheint, als
wirde Maria Martaim Bild ,, mit Jesu
Augen” sehen, vielleicht as Folge der
Unterweisung Jesu. Denn Jesus lehrt
uns, die Menschen mit seinen Augen
zu sehen und will unseren Blick damit
auf das Wesentliche lenken. Der
Mensch soll sich nicht mehr (nur) mit
Alltagssorgen plagen, sondern sich
ausrichten auf das, was GottesWegwei -
sung (seine Thora) uns, hier durch Je-
sus gesprochen, entfaltet.

Didaktische Uberlegungen

Die neutestamentliche Uberlieferung
des Besuches Jesu bei Mariaund Mar-
taist in den Rahmenrichtlinien den Er-
ganzungsthemen zugeordnet. Grund
ist, dass die Geschichte nur versteckt
eine Aussagekraft fir die L ebenswirk-
lichkeit der Kinder hat. Bedeutend ist
Jesu Eintreten fir Maria. Er lobt Mari-
asWissensdurst nach der Wegwei sung
Gottes. Jesustritt fur dieein, die Mar-
ta eigentlich gerigt wissen wollte.
Doch Jesus lehrt Marta Gottes Verhal-
ten, der sich allen Menschen gleichwer-
tig zuwendet und niemanden zuriick-
setzt bzw. ausschliefdt. Dies kann Kin-
der auffordern, sich ebenfalls fur die
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einzusetzen, die aullerhab einer Ge-
meinschaft stehen. Kinder kennen das
Gefihl desAusgegrenztseinsinihrem
Alltag. Selten erleben sie, dassjemand
siein Schutz nimmt und so fur sieein-
tritt. Oft helfen Schilerinnen und
Schiller diesen Alters nur dort, wo sie
Gegenleistung oder Anerkennung ern-
ten. Diesbetrifft Freunde, Familieetc.,
aber nicht aul3enstehende Personen,
wie z.B. nicht befreundete K lassenka-
meraden.*® Jesu Verhalten méchte auf-
fordern, sich schiitzend vor andere zu
stellen, denn dies ist ein , Akt der
Nachstenliebe”, den die Welt immer
notiger hat.

Zudem vermittelt Jesus durch die Ge-
schichte ein fur die Zeit ungewoéhnli-
ches Frauenbild, von dem auch die
Kinder lernen kdnnen. Zwar wird die-
se , Problematik” nicht thematisiert,
aber so wie sich Rollenverstandnisse
unbewusst festigen, kann auch die Ge-
schichte unbewusst einen Blick 6ffnen.
InAussiedlerfamilien finden sich hau-
fig sehr traditionelle Rollenverteilun-
gen, die besonders von den Méadchen
Ubernommen werden und somit auch
Auswirkungen fur das Verhalten im
(Schul-)Alltag haben. Es geht nicht
darum, ein traditionelles Frauenver-
standnis abzuwerten, aber durch die
Freiheit, die Jesus den Frauen in der
Geschichte ermdglicht, kommen neue
Sichtweisen in den Blick.

Methodische Uberlegungen

Einstimmung: ZumAnkommenim Re-
ligionsunterricht ist eine Phase mit Ge-
bet/Lied zu einem Ritual am Stunden-
beginn geworden.

Bildbetrachtung: Durch das Aufdecken
der Bildelemente nacheinander (die
Bildmitte bleibt verdeckt) konzentrieren
sich die Kinder auf jewells einen Aus-
schnitt. Dies dient zur Vorbereitung der
spéteren Gesamtbildbetrachtung. Nach
jedem betrachtenden Aufdecken haben
die Schilerinnen und Schiller Zeit, sich
zu den Bildelementen zu &ulRern und die
gewonnenen Eindriicke zu verbalisieren.
DasBildist dem Text vorangestellt, um
die Gestaltung vorzubereiten, die zum
Gesamtbild und der Aussage der Ge-
schichte hinfuhren soll.

Hinflhrung: Die abgedeckte Bildmitte
weckt die Neugier der Schiilerinnen und
Schiler. Sie sollen ihre Vermutungen
zum Ausdruck bringen.

Gestaltung: Auf einem Arbeitsblatt soll
diefehlende Bildmitte gestaltet werden
(M1). Dabei wird die Phantasie der
Schiilerinnen und Schiler angeregt.
Wichtig ist, dass die Mitte im Zusam-
menhang mit den bereits bekannten
Bildteilen steht.

Prasentation: In dieser Phase wird es
fur dieeinzelnen Kinder interessant sein
zu sehen, an was die Mitschilerinnen
und Mitschiler bei der Gestaltung der
Bildmitte gedacht haben. Damit wird zu-
gleich die Betrachtung des Gesamtbil-
des vorbereitet.

Einstieg: Bildbetrachtung: Jetzt wird das
Geheimnis um die Bildmitte gelUftet
und die Schilerinnen und Schiller ha-
benin einer kurzen Stillephase Zeit, das
Bild in seinen neu entdeckten Eindri-
cken wirken zu lassen.

Erarbeitung: In der Besprechung des
Bildes werden Unterschiede zu den vo-
rausgegangenen bildnerischen Produk-
ten deutlich. Nach ersten Vermutungen
Uber Bildzusammenhénge und auch
Deutungen werden die Schilerinnen
und Schiler neugierig gemacht auf die
Geschichte, auf diesich dasBild bezieht.

Textbegegnung: Vorbereitet durch die
Bildbetrachtung knnen die Schiilerinnen
und Schiler sich nun auf die Geschichte
konzentrieren. lhreVermutungen kénnen
sich bestétigen oder nicht. Durch die ge-
nauere Bildkenntnissind die Kinder jetzt
in der Lage, sichmit der Aussage der Ge-
schichte auseinander zu setzen.

Vertiefen/Gestalten: Zur inhaltlichen
Vertiefung und Festigung der Geschich-
tesollen dieKinder ihre Kenntnisse und
Meinungen in einem Arbeitsblatt fest-
halten. Aufgabeist das Schreiben eines
fiktiven Dialogs bzw. fiktiver Gedanken
(M2).

Préasentation/Abschluss; Die Prasenta-
tion lasst Anteil nehmen an den unter-
schiedlichen Ergebnissen der einzelnen
Schilerinnen und Schiller und schlief3t
die Stunde inhaltlich ab.
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Unterrichtsverlauf (Doppelstunde)

Zeit/Phase Unterrichtsverlauf Sozialform Medien
Einstimmung Begriidung Stuhlkreis Liedgut,
5 Min. Lied Gitarre
Bildbetrachtung Einschalten des OHP. Stuhlkreis OHP, Bildfalie,
10 Min. Ln deckt die Bildteile nacheinander auf. Abdeckmaterial
Bildmitte bleibt abgedeckt!
Sch. betrachten das aufgedeckte Element. Einzelarbeit
AuRerungen nach einem Moment der Stille. Unterrichts-
Marta (Iks.): Sch. beschreiben, was sie sehen und stellen Ver- gespréch
mutungen Uber die Frau an.
Maria und Méanner (r.): gleicher Ablauf s.o.
Ln. gibt Impulse: Was konnte die Frau mit dem Korb wollen?
Etc.
Sch. stellen Vermutungen an.
Ziel: Vertrautwerden mit dem Bild, Erarbeiten von Gefiihlen
anhand von Mimik und Gestik.
Hinflhrung Ln. lenkt Blicke auf abgedeckte Bildmitte: Was kdnnte sich Unterrichts- OHPR Folie
5 Min. dahinter verbergen? gespréch Abdeckmaterial
Sch. stellen erste Vermutungen an. AB (M1)
Austeilen desAB (M1).
Gestaltung Arbeitsauftrag: Male in die Bildmitte, was sich dort nach dei- Arbeit am Tisch AB (M1),
20 Min. ner Meinung befinden kénnte! Einzelarbeit Malstifte
Sch. bearbeiten die Aufgabe.
Préasentation Sch. sitzen im Stuhlkreis, sie stellen ihre gemalte Bildmitte Stuhlkreis Bildnerische
10 Min. vor. Unterrichts- Produkte
Gespréch Uber die Bilder. gespréch
Pause
Einstieg: Sch. versammeln sich im Stuhlkreis. Stuhlkreis OHP, Folie
Bildbetrachtung Aufdecken der Bildmitte; Sch. betrachten das Gesamtbild. Einzelarbeit
5 Min.
Erarbeitung Sch. aulfern ihre Eindriicke und beschreiben das Bild in seiner Stuhlkreis OPH, Folie
10 Min. madglicherwei se neuen Wirkung. Unterrichts-
Ln. gibt Impulse: Wem wendet sich Jesus zu? Was kénnten die gespréch
beiden Frauen zueinander sagen?Was konnte Jesus sagen wollen?
Sch. auern Vermutungen und bedenken ein mogliches Ge-
spréch.
Ln. erzahlt die Geschichte Lk 10,38-42:
Text- Begegnung Ln: Ihr kennt sicher Erfahrungen, wo sich jmd. fir einen ande- Ln-Erzéhlung OHP, Folie,
8 Min. ren einsetzt? Erzéhltext
Sch. erzéhlen von Erfahrungen.
Ziel: Jesustritt fur Mariaein, wertet Martas Handeln aber Unterrichts-
nicht ab, sondern 6ffnet ihren Blick, dass sie sich ruhig Zeit gespréch
nehmen kann, um auf Gottes Wegweisung zu hdren.
Vertiefung: Ln. teilt AB (M2) aus. Arbeit am Tisch AB (M2)
Gestalten Arbeitsauftrag: Uberlege dir, wie das Gespréch zwischen Mar- Stifte
10 Min. ta und Jesus verlaufen sein konnte. Schreibe auf, was Maria
und die Jinger gedacht haben kénnten!
Sch. verteilen sich im Raum, bearbeiten die Aufgabe. Einzelarbeit
Pré&sentation/ Vorlesen der Ergebnisse, Vergleiche, evtl. Erérterung der In- Sch.-Vortrag AB (M2)/
Abschluss halte und Unterschiede. Unterrichts- Sch.-Texte
10 Min. Abschlussgebet gespréch
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Bildmitten der Schiiler
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Schiilerbeispiele (Originale in der Gro3e DIN-A-4)
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Erzdhltext zu Lk 10,38-42

Einmal kam Jesus mit seinen
Jungern in ein Dorf. Dort wurden
sie von einer Frau namens Mar-
ta aufgenommen. Jesus kehrte
gerne bei Marta ein.

Marta wollte es Jesus beson-
ders schon machen und darum
gab sie sich die gréf3te Mihe
beim Zubereiten des Essens. Das
war gar nicht so einfach und so
hatte Marta alle Hande voll zu
tun.

Aber sie hatte auch noch eine
Schwester: Maria. Die saf’ un-
terdessen zu FiRen Jesu und
hérte ganz gespannt zu, was Je-
sus von Gott erzahlte. In der
Zeit, in der Maria und Marta leb-
ten, war das etwas ganz Unge-
wohnliches, dass eine Frau einem
Rabbi wie Jesus zuhérte.
Pl6tzlich kam Marta ins Zimmer.
Sie war argerlich und machte
Jesus gegeniiber ihrem Arger
Luft: ,Kannst du meiner Schwes-
ter nicht sagen, dass sie mir
mithelfen soll?”

Jesus blickte Marta an, schiit-
telte leicht den Kopf und sagte:
,Marta, Marta. Du arbeitest so
viel und versuchst alles richtig
zu machen. Du machst dir viel zu
viele Sorgen. Es ist ebenso wich-
tig, dass du dich Uber mich
freust, wenn ich Geschichten von
Gott erzahle. Maria hat ge-
merkt, dass es wichtig ist, et-
was von Gottes Wegweisung zu
héren und daran zu lernen. Da-
rum werde ich sie bestimmt nicht
wegschicken. Sie darf weiter bei
mir sitzen und zuhdren.”

Stundenreflexion

Die Doppelstunde zur Geschichte von
Mariaund Martawar besonderswasdie
Bildbetrachtung anbelangt geprégt von
erstaunlicher Intensitét. Es zeigte sich,
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dass die Sch. genauestens die Bildele-
mente ergriinden wollten, was eine zeit-
liche Ausweitung der Bildbetrachtung
nach sich zog. Dies erwies sich als
durchaus sinnvoll, wenn auch nicht ge-
plant, weil die Schiilerinnen und Schi-
ler derart in das Bild vertieft waren, dass
Langeweile nicht aufkam.

Interessant war, dass mehrheitlich die
beiden Frauen auf dem Bild in einever-
wandtschaftliche Beziehung gebracht
wurden (Pawdl: ,, Die Frau mit dem Obst
konnte die Schwester sein, weil sie mit
der anderen Frau fast gleich aussieht!”)
Bel der Gestaltung der Bildmitten brach-
ten die Schilerinnen und Schiler Uber-
wiegend Mdtter ein, die sie inhaltlich
mit einem Wiedersehen zwischen den
Frauen inVerbindung brachten. (Annet-
te: ,Die Mutter in der Mitte strickt ge-
rade warme Socken und sie erschreckt
sich, weil sie nicht damit gerechnet hat,
ihre Tochter wiederzusehen.”) Lediglich
Paul malte Jesus, ,,weil in fast jeder
Geschichte Jesus mitspielt”.

In der Gestaltungsphase ergab sich die
Frage, ob die biblische Geschichte bes-
ser hétte vorangestellt werden sollen.
Ohne Ruckschluss auf eine konkrete
Begebenheit schien esden Schiilerinnen
und Schilern schwer zu fallen, Vermu-
tungen anzustellen. Andererseits hétte
ein vorangestellter Text natlirlich auch
Vorstellungen der Mitte festgel egt. Vor-
teilhaft wére eine Rahmenerzahlung, die
jedoch noch nicht die eigentliche Aus-
sage preis gibt. Dieses offene Ende
kénnten die Schilerinnen und Schiller
dann in eine Bildmitte fassen.

Das Offenlegen des Gesamtbildes liefd
die Schilerinnen und Schiler sich sehr
schnell auf die Person Jesu konzentrie-
ren. Es zeigte sich, dass das Bild sogar
inhaltlich schnell erschlossen wurde,
indem die Vermutungen der Schilerin-
nen und Schiler um ein Schlichtungs-
gesprach kreisten, bzw. einen Konflikt,
der von Jesus gel6st wird.

Die Ergebnisse des Arbeitsblattes mit
dem erdachten Dialog zeigten, dassdie
Schilerinnen und Schiller durchausein
Verstandnis fur das entwickelt haben,
was Jesus Martavermitteln wollte. Sie
verstanden, dassMariadieWichtigkeit
desWortes Gottes erfasst hatte und Je-
susdiesesauch Martavermitteln woll-
te. In den Gedanken der Maria, diedie
Schulerinnen und Schiler formulier-

ten, wird deutlich, dass verstanden
wurde, dass Jesus Martain ihrem Ver-
halten nicht ablehnt, sondern fir Ma-
riaeintritt. So haben einige Schilerin-
nen und Schiler der Maria Gedanken
in den Mund gelegt, die Marta auffor-
dern, esihr gleich zu tun, bzw. die zei-
gen, dass es Maria wichtig war, Jesus
zuzuhoren.

Literaturverzeichnis

Frisch, Hermann-Josef: Leitfaden Fachdidaktik Re-
ligion. Patmos Verlag, Dusseldorf 1. Auflage
1992.

Evangelisches Schulreferat des Kirchenkreises Trier
(Hrsg.): 1l buco 1/2001. Religionspadagogische
Fortbildung und Beitrage. Evangelisches Schul-
referat Trier, 2001

Goecke-Seischab, Margarete Luise/Harz, Frieder:
Bilder zu neutestamentlichen Geschichtenim Re-
ligionsunterricht. Einfiihrung in die Bilddidaktik
und Ikonographie christlicher Kunst mit 8 kom-
mentierten Bildbeispielen fir Grundschule und
Orientierungsstufe. Verlag Ernst Kaufmann, 1.
Auflage Lahr 1994.

Krautter, Adelheid/Schmidt-Lange, Elke (Hrsg.):
Arbeitshilfen Grundschule, 3. Schuljahr. Calwer
Verlag Stuttgart 1997

Laubi, Werner/Fuchshuber, Annegert (Illustrationen):
Kinderbibel. Verlag Ernst Kaufmann, Lahr 7.Auf-
lage 2000.

Oberthir, Rainer: Bilder erzahlen. Hilfen fur den
Umgang mit Bildernim Religionsunterricht. Re-
ligionspadagogischeArbeitshilfeNr. 47. Kateche-
tisches Institut des Bistums Aachen (Hrsg.), Ka-
techetisches Institut Aachen, 1989.

Schweizer, Eduard: Das Evangelium nach Lukas. Das
Neue Testament Deutsch. Bd. 3. Vandenhoeck &
Ruprecht, Géttingen 1.Auflage 1982.

Wind, Renate: Maria— aus Nazareth, aus Bethanien,
ausMagdala. Drei Frauengeschichten. Giiterslo-
her Verlagshaus, Guitersloh 1996.

Anmerkungen

1. Mertin: Religion und Kunst. In: Ev. Schulref. d.
Kirchenkreises Trier: 1l buco /2001, S. 13

. Oberthir: Bilder erzéhlen, S. 9f.

Vgl. ebd,, S. 5

ebd.

Goecke-Seischab/ Harz: Bilder zu neutestament-

lichen Geschichtenim RU, S. 8

ebd., S. 9

ebd, S. 10

ebd.

. Frisch: Leitfaden Fachdidaktik Religion, S. 130

. Laubi, Werner/Fuchshuber, Annegert: Kinderbi-

bel. S. 237

11. Wind: Maria: aus Nazareth, aus Bethanien, aus
Magdala, S. 56.

12. RenateWind interpretiert, dasssich Marias Ver-
halten gegen die patriarchalen Strukturen rich-
tet, wie siein der gesamten antiken Welt zu fin-
den sind. (Wind: Maria, S. 59)

13. Schweizer: Das Evangelium nach Lukas, S. 124.

14. Rengstorf zitiert in: Wind: Maria: aus Nazareth,
aus Bethanien, aus Magdala, S. 49
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Dietmar Peter

, Welche Rolle spielt das Gebet in Deinem Alltag?”

Fiktive Interviewsim Religionsunterricht der Sekundar stufel

Beten ist ein wesentlicher Bestandteil
des christlichen Lebens. Diesesist den
meisten Schulerinnen und Schilern in
Klassen der Sekundarstufe | bekannt.
Dennochist esaufgrund der Ferne oder
Néahe der Jugendlichen zum Thema
nicht einfach, im Unterricht Uber das
Gebet und mdgliche individuelle Aus-
gestaltungsformen ins Gesprach zu
kommen. Fir die einen ist das Gebet
selbstverstandlicher Bestandteil des ei-
genen Lebens. Andere wiederum beten
nur in Ausnahmesituationen — weil sie
z.B. bestimmte Wiinsche oder Angste
haben. Einer weiteren Gruppe st jegli-
che Gebetspraxis fremd oder sie lehnt
das Gebet grundsétzlich (und damit die
Auselnandersetzung dartiber) ab. In der
Regel beschreiben diese Jugendlichen
das Thema als bedeutungslos und le-
bensfern. Steht eine solche Blockade
erst einmal im Raum, werden Unterrich-
tende nur unter grofen M Uihen eine the-
matische Auseinandersetzung initiieren
koénnen. Hier ist einer der Griinde zu
vermuten, warum das Thema eher sel-
ten Gegenstand des Religionsunterrichts
wird.

Insgesamt bietet essich bei solchen oder
dhnlichen , Blockadethemen” an, den
Schiilerinnen und Schillern die Ausein-
andersetzung mittels eines Perspektiv-
wechselszu ermdglichen. Die damit ver-
bundene Distanzierung gelingt durch die
Einfihrung fiktiver Personen, die stell-
vertretend verschiedene Positionen zum
Unterrichtsgegenstand einnehmen.

Ein moglichesVorgehen in diesem Sin-
neist es, die Schiler/innen aufzufordern,
sichindieRollevon Journalist/innenin
einer Zeitungsredaktion zu versetzen.
Ihre Aufgabeist es, mehrere Interviews
fur die Zeitung zu machen. Damit die
Interviews vielféltige Meinungen wie-
dergeben, ist es notwendig, moglichst
unterschiedliche I nterviewpartner/innen
zufinden. Die Suche findet mittels ver-
schiedener Zeitschriften statt. Hieraus
schneiden die Jugendlichen in Gruppen
(5 bis 6) sechs bis acht Personen aus,
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die sie gerne einmal befragen wrden.
Wichtig ist, dass die zu Interviewenden
nicht berihmt sind, so dassdie sich an-
schlieffende Phase der Identitdtsbe-
schreibung mdglichst offen stattfinden
kann. Die gefundenen Personen werden
ausgeschnitten und auf eine grof3e Pap-
pe (DIN A 2) geklebt. Auf einem klei-
nen vorgefertigten Ké&rtchen werden den
Bildern nun fiktive Daten, wie z.B.
Name, Alter, Beruf, Familienstand etc.,
zugeordnet. Ggf. kénnen die Schuler/
innen auch kleine Geschichten Uiber die
Personen erfinden. Ziel dieser Phaseist
es, dass die Schiler/innen am Ende
maglichst genaue Merkmale und Eigen-
schaften ihrer Interviewpartner/innen
beschreiben konnen. Das Plakat kann
entsprechend des angefligten Material-
blatts gestaltet werden (M 1).

In einem néchsten Schritt geht es dar-
um, die Personen zu interviewen. Vor
diesem Schritt wird den Jugendlichen
das bis dahin unbekannte Interviewthe-
ma von der Redaktion (Lehrer/in) mit-
geteilt und in die Mitte des Plakats ge-
schrieben. In diesem Fall geht esum die
Frage ,, Welche Rolle spielt das Gebet
in Deinem/lhrem Alltag?’ Die Jugend-
lichen Uberlegen nun in den Gruppen,
was die betreffenden Personen zu der
Frage vermutlich antworten wirden.
Dabei greifen sie auf Bekanntes, Vorur-
teile und Fantasien zurlc k. Diese wer-
den zunéchst in der Kleingruppe disku-
tiert. Es ist darauf zu achten, dass die
erfundenen Aussagen moglichst realis-
tisch sind, d.h. zu den vorher festgeleg-
ten Personenmerkmalen und Eigen-
schaften passen. Die Meinungen sind
von denfiktiven Interviewpartner/innen
zu begriinden. Haben sich die Schiiler/
innen auf eine mogliche Aussage geei-
nigt, wird diese auf vorbereiteten
Sprechblasen notiert und zu den jewei-
ligen Personen geklebt.

Vorurteile, Einstellungen und das Wis-
sen der Schiller/innen werden auf diese
Weise erkundet und zur Sprache ge-
bracht. Das fiktive Gegentiber wird zur

Proj ektionsflache und bietet ihnen eine
schiitzende Distanz zur Ausei nanderset-
zung mit anderen Positionen. Dabei
missen sie sich zu den formulierten
Stellungnahmen ins Verhdtnis setzen.
Gleichzeitig erfahrt dasThemadurch die
methodische Verfremdung seine Diskus-
sionswiirdigkeit.

In einem nédchsten Schritt werden die
Gruppenarbeiten vorgestellt. Hierzu
stellen die Gruppen ihre Protagonisten
und deren Einstellungen zum Thema
vor. Die AuRerungen werden in der
Klasse gesammelt und gemeinsam sys-
tematisiert.

Ggf. kann die/der Unterrichtende im
Anschluss auch noch einen Schritt wei-
ter gehen und einzelne Schiller/innen in
der Rolle einzelner fiktiver Personen in
eine Talkshow bitten. Nachdem die je-
weiligen Rollen kurz vorgestellt wurden,
erhalten die Teilnehmer/innen der Talk-
show entsprechende Namensschilder.
Die Rolle des Talkmasters wird von ei-
nem Jugendlichen aus dem Kreis der
Schilerinnen und Schiiler oder vom Un-
terrichtenden Gbernommen. Im Rahmen
der Talkshow soll eine Auseinanderset-
zung mit dem ThemaBeten auf dem Hin-
tergrund der Erfahrungen der fiktiven
Personen gefiihrt werden. Zitate promi-
nenter Personen werden dabei ebenfalls
ins Spiel gebracht und diskutiert (siehe
M2). Im abschlief3enden Unterrichtsge-
spréch ist die Talkshow auszuwerten.
Ziel der Bausteine ist es, eine grundle-
gende Offenheit fir das Thema Gebet zu
erzeugen. Im Rahmen der Interviewsund
der Talkshow sollen die Schilerinnen
und Schiiler Bedeutungen des Gebets auf
die Spur kommen und systematisieren.
In einem zweiten Schritt gilt es heraus-
zuarbeiten, dass die Bedeutung des Ge-
bets fir den Einzelnen eng mit biogra-
phischen Einfliissen korrespondiert.

Benttigte M aterialen: Bilder ausZeit-
schriften, Papier mit Sprechblasen zum
Ausschneiden, Scheren, Plakatkarton,
Stifte, Kleber/Klebestift(e)
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M1

Name:

Welche Rolle spielt
das Gebet
in Deinem / Ihrem Alltag?

Name:

oL
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»Ich bete jeden Abend. Als Reslimee

M2

des Tages und aus dem Bedurfnis, sich 4

an jemanden zu wenden.*
Marius Mililler-Westernhagen

.Ich bete standig innerlich, ohne die Hande
zu falten. Es gibt auch Momente, in denen

ich die Arme emporstrecke, auf den Boden
knie und laut Gott preise. Ich versuche jeden
Tag, instédndig mit Gott verbunden zu sein.”

,Beten heildt: in der Luft Gottes Xavier Naidoo
N

~

atmen.”
Friedrich von Bodelschwingh

Vs

»Ich habe beim Casting, vor allem wahrend der
schweren Wochen in Ibiza, viel gebetet. Ohne Gottes
Hilfe hatte ich nie den Einzug ins Finale geschafft.”
Giovanni von der Gruppe BroSis (ber das ,,Popstar*-

Casting auf Ibiza
o

/

Welche Rolle spielt das Gebet

in deinem / lhrem Alltag?

<Zwei Lebensstiitzen hat das Le-

ben, Arbeit und Gebet heil3en sie.”

gefunden auf einem Haus

4 N
»Ich bete zu Gott, dass er
mir die Kraft gibt, das zu
Uberstehen. Gott gibt und
nimmt."
Sammy Kuffour (Bayern Miinchen)
nach dem Tod seines Kindes

S J

e N
»Ich habe soviel Arbeit, dass ich nicht i’(lggraf? oft, wenn ich heil nach Hause
auskomme ohne taglich mindestens Michael échuhmacher
drei Stunden meiner besten Zeit dem
Gebet zu widmen.*”
Martin Luther
\ Y e N
~ .ES ist richtig, dass ich
,Ich bin Christin, ich bete taglich sehr glaubig bin und jeden
und gehe in die Kirche." Tag bete. Ich schopfe Kraft
Britney Spears daraus, und das hilft mir,
J wenn Sie so wollen, auch
S ~ bei meiner Arbeit als Trai-
»Ich bete vor jedem Spiel und sogar noch vor ner. I.ES ist auch trostr_elch,
dem Anpfiff auf dem Spielfeld. ... Als mein zu wissen, dass es viel-
schwerer Fehler am Herzen festgestellt wurde Ie_|cht doch noch et\‘{vas
und ich nie mehr Ful3ball spielen sollte, hatte ich gibt nach dem qu.
nur noch eine groRe Hoffnung: Die auf Gott, und Ottmar Hitzfeld (Trainer Bayern
der hat mir geholfen. Dafiir bin ich sehr dankbar.* L Miinchen) )
L Gerald Asamoah (Schalke 04) )
p

»Ich glaube absolut an Treue und bete vor
jedem Auftritt mit meinem Vater Psalm 91.
Darin geht es um innere Kraft und Starke."
Shakira

~Sorge und Niedergeschlagenheit
treiben mich ins Gebet, und das
Gebet vertreibt Sorge und Nieder-
geschlagenheit.”

Phillip Melanchton

~
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Beatevon der Heide

Der Mensch —Herr Uber Leben und Tod?

Ethische Urteilsbildung im Zusammenhang mit der For schung an menschlichen Stammzellen

Eine Unterrichtseinheit fur die 12./13. Jahrgangsstufe

Tell 11

Der 1. Teil dieser Unterrichtseinheit, der eine ausfiihrliche Sachanalyse sowie didaktische Vor tiberlegungen
umfasst, ist im vorigen Heft (Nr. 1, 2003) er schienen.

1. Stundenplanung

DieUnterrichtsreiheist fir vier Doppel-
stunden angel egt, alsAbschlussder Ein-
heit ist ein Besuch in der Medizinischen
Hochschule Hannover (MHH) geplant,
wo ein Expertengesprach mit dem Me-
dizinethiker Dr. med. Gerald Neitzke
stattfinden wird. Durch Herrn Lichtner
und Herrn Neitzke wird die Einheit ge-
rahmt von einem Austausch mit Exper-
ten, so dassdie L ernenden zu Beginnwie
zum Abschluss die Mdglichkeit haben
werden, sowohl fachliche Fragen zu stel-
lenasauchin einen Erfahrungsaustausch
zutreten, wasbesondersin dem Gespréch
mit Herrn Neitzke zum Tragen kommen
soll. DasKonzept der Offnung von Schu-
le soll dabei die Distanz zwischen Schu-
le und L eben aufheben, ohne dass Schu-
le den besonderen Charakter als Lern-
und Erfahrungsraum verliert. Das Ge-
spréch mit Herrn Neitzke erflllt die
Funktion einer Zusammenfihrung der
ethischen Positionen, die innerhalb der
Unterrichtseinheit erarbeitet wurden, so-
wieeine Bundelung und Erweiterung der
Thematik durch die Position der Wissen-
schaft/ Medizin, die durch Herrn Neitz-
ke beiderseits vertreten wird. Durch den
genuin diskursiven Charakter des Ge-
sprécheswerden die Lernenden zur Teil-
nahme am Diskurs aufgefordert.

In den vier Doppelstunden sollen drei
Bereichskomplexe der Thematik desthe-
rapeutischen Klonens behandelt werden:
Die Fragen danach, wasder Mensch ist,
was der Mensch darf und was der
Mensch hoffen darf. Daich mit einem
hohen Gespréchsbedarf in der Gruppe
und daher mit mdglichen Verschiebungen
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inder urspriinglichen Planung rechne, ist
eine Stunded s’ Pufferstunde’ eingeplant.

Wasist der Mensch?
Die erste Doppelstunde

In der ersten Doppelstunde wird es in
Anknlpfung an das Expertengespréch
zunéchst darum gehen, die anstehende
Unterrichtseinheit in der thematischen
Struktur des Semesterthemas zu veror-
ten sowie in den Problemhorizont der
Diskussion um das therapeutische Klo-
nen einzufthren. DafUr ist esnotwendig,
vorab Voreinstellungen und Kenntnisse
der Lernenden zu erkennen.

Zum Einstieg , tacheles’

Die Talkshow der evangelischen Kirche
‘tacheles’ mit dem Thema ‘Wird der
Mensch zum Schopfer? — Umstrittene
Gentechnik’, die am 29. Januar 2001 in
der Marktkirche von Hannover stattfand,
halte ich als Einstieg fir geeignet, weil
der Talkshowcharakter der Sendung mei-
ner Meinung nach représentativ dafur ist,
wiein der Offentlichkeit (iberwiegend mit
der Thematik umgegangen wird.r Zum
einen knuipft der Einstieg auf diese Wei-
se an die Vorkenntnisse und die Vorein-
stellung der Lernenden an, zum anderen
bietet er die Moglichkeit, Kritik an einer
derartigen Form der Auseinandersetzung
zu tiben. Dariiber hinaus kénnen aufgrund
des eher schlagwortartigen Austausches
der Diskussionsteilnehmer Fragen und
Hypothesen beziiglich der einzelnen Po-
sitionen entwickelt werden. Dieser Ein-
stieg fuhrt direkt in den Mittel punkt der

Unterrichtseinheit, provoziert eine Frage-
haltung beziiglich einzelner Positionen,
die so innerhalb der folgenden Stunden
geprft und untersucht werden kénnen.

In dem gewdhlten Diskussionsausschnitt
geht es um die Frage der Befuirwortung
oder Ablehnung embryonaler Stamm-
zellforschung, wobei Professor Ottmar
Wiestler aus dem Bereich Neuropatho-
logie der Bonner Unikliniken beftrwor-
tet, eine Gesetzesl licke zu nutzen und an
importierten Embryonen zu forschen, um
daraus Zellen des Nervensystems herzu-
stellen, die Defekte des Gehirnsreparie-
ren kénnen. Peter Stadler, Geschéftsfiih-
rer der Artemis Pharmaceuticals und
Beflrworter der embryonalen Stamm-
zellforschung, bringt das Argument vor,
dassin Grof3britannien und anderen Lén-
dern der Umgang mit embryonalen
Stammzellen moralisch-ethisch anders
beurteilt wird alsin Deutschland und man
unter Beachtung einer Konsensbildung
Uber die Richtigkeit der deutschen Beur-
teilung des Sachverhaltes nachdenken
misse. Der Behinderte Christian Judith
pladiert fir einen sensiblen Umgang mit
der Thematik, daes seiner Meinung nach
umdie Frageder ‘Menschenwiirde’ gehe.
Auf die Frage des Moderators, warum
man, unter Berticksi chtigung des Schop-
fungsauftrages an den Menschen, nicht
die Gene , durchleuchten” und ,,auf den
neuesten Stand” bringen dirfe, antwor-
tet Margot K&almann, dass die Kirche
Forschung gegentiber nicht grundsétzlich
abgeneigt sei. Der Forschung miisse je-
doch Grenzen gesetzt werden, Embryo-
nen as Keimzelle des Lebens seien un-
bedingt schiitzenswert. Biblischflihrt sie
Psalm 139 mit dem Zitat ,,Ich habe dich
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bereitsim Keim erkannt” an. Alternative
Forschungswege wie die an adulten
Stammzellen beflrwortet sie. Professor
Wiestler fuhrt am Ende desAusschnittes
das Argument der Erfolgsgarantie fur
therapeutische Zwecke durch die em-
bryonale Stammzellforschung an sowie
die Gefahr einer |solation der deutschen
Forschung, wenn sich diese der aktuel-
len internationalen Entwicklung entzo-
ge. So sind diewichtigsten an der 6ffent-
lichen Diskussion beteiligten Positionen
présent: Die der Forschung, Wirtschaft,
Kirche und der Betroffenen. Da der
Schwerpunkt der folgenden Stunden, wie
von den Lernenden selbst bestimmt, auf
der theol ogischen Argumentation liegen
wird, rechne ich diesbeziiglich mit Fra-
gen zu Psalm 139 sowie zu der Interpre-
tation des Herrschaftsauftrages in den
Schopfungsberichten. Auf jeden Fall ist
von elner kritischen Haltung der Lernen-
den sowohl gegenuber der Aufarbeitung
des Themasin der Sendung alsauch von
der Présentation der Diskussionsteilneh-
mer auszugehen. Dem mdglichen Ge-
spréchsbedarf der Lernenden werde ich
Raum geben, daich an dieser Stelle Vor-
einstellungen, Kenntnisse und Diskussi-
onsbedirfnisse erkennen méchte.

Prifung der theologischen
Argumente—Psalm 139

In der néchsten Phase wird es darum ge-
hen, dietheol ogischen Argumente zu pri-
fen. Das wird zunéchst mit Psalm 139
geschehen, da hier das Hauptargument
Frau KélimannsbezUglich der ersten L eit-
frageist. Im Psalm sind fur die Leitfrage
die Verse 13 bis 16 entscheidend. Deut-
lich werden soll, dass Frau K&manns
AuRerung kein Zitat, sondern eine Inter-
pretation dieser Verse ist. Der Psalmist
schreibt Gott ein absolutes Wissen zu,
»€n Erkennen und Durchschauen, das
keine Grenzen hat”.2 Fir den Beter ist
seine ldentitét im Erkennen Gottes be-
griindet, das Verb ‘erkennen’ ein Leitbe-
griff des Psalms.2 Das Ich befindet sich
in seiner Gottesbeziehung in der ,, Span-
nung zwischen der Erfahrung eines be-
drohlichen allwissenden Erkennens und
einem Erkennen”, dem es vertrauen
kann.*Mit dem Satz ‘ Herr, du erforschest
mich’ ,gerdt seine Gottesvorstellung in
Bewegung und seineVorstellung von sich
selbst ebenfalls’ 5 Als zentral sollen die
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Schiller somit das Vertrauen des Ich auf
Gott erkennen.®

Bezuglich der Fragestellung *Wasist der
Mensch’ ist bei der Auseinandersetzung
mit dem Psalm zum einen wichtig, dass
der Mensch durch seine Gottesbeziehung
definiert ist, seine Menschenwiirde da-

Foto: Peter

durch bestimmt wird, dass Gott ihn ge-
schaffen hat. Diesist zum einen wortlich
gemeint (,du hast meine Nieren berei-
tet”), in dem‘ Erkennen’ allerdings steckt
diegottliche Schicksal shestimmung jedes
Menschen. Noch bevor Gott dessen ,Nie-
ren bereitet”, ist der Lebensweg vorhan-
den, er wurde , geschrieben” in seinem
,Buche’. Ubertragen auf die Problema-
tik der Stammzellforschung und Frau
Ké&l3manns Interpretation ,,Du hast mich
im Keim erkannt” bedeutet dies, dass,
noch bevor der ‘Keim’' des Menschen
vorhanden ist, die Gottesbeziehung und
damit seine Einmaligkeit gegeben sind.
Jene durften konsequenterweise nicht
durch gentechnische Methoden veréndert
oder funktionalisiert werden. Denn das
wiirde bedeuten, dass der Plan, den Gott
mit jedem Menschen hat und den keiner
durchschauen und wirklich verstehen
kann (Vers 17), verandert wére.

In der Besché&ftigung mit dem Psalm ist
der historische Hintergrund wichtig. Er
gehort zur weisheitlich-prophetischen
Auseinandersetzungsliteratur, in deren
Kontext die Psalmen 138-145 zu sehen
sind.” Die Redaktoren haben diese acht

Psalmen durch die Uberschrift David
zugeschrieben, wobei der Psalmenbeter
David der von den Feinden verfolgte
Knecht Jahwesist, der in seiner Bedrang-
nisfest auf Jahwe setzt und von ihm ge-
rettet wird. Somit ist Psalm 139 auf dem
Hintergrund der messianischen Ge-
schichte zu sehen.® Fir das Verstandnis
desin Psalm 139 entfalteten Menschen-
bildes sind Kenntnisse tiber den histori-
schen Hintergrund nicht entscheidend.
Unter Berlicksichtigung der theologi-
schen Interessen der Lerngruppe und
unter Beachtung eines semesteriibergrei -
fenden Arbeitens halte ich jedoch eine
Kontextualisierung des Psalmsfir wich-
tig. Einem semesteriibergreifenden Ar-
beiten nachkommend halte ich es eben-
falls fir angemessen, verschiedene Bi-
bel ibersetzungen auf Frau Kalmanns
Interpretation hin zu befragen.®
DieProblematik, wasder Menschist bzw.
das Stichwort ‘Menschenwirde’, bildet
die Uberleitung zu den philosophischen
Positionen von Julian Nida-Rimelin und
Robert Spaemann. Als Teilnehmer an der
oOffentlichen Diskussion um dastherapeu-
tische Klonen sollen deren Argumenta-
tionen bezliglich der Leitfrage untersucht
werden.

Die zweite Doppelstunde
Philosophische Argumentation

In der dritten Stunde der Einheit werden
die Positionen von Nida-Rumelin und
Spaemann beziglich der ersten Leitfra-
ge untersucht (M 1-3) und in Bezug ge-
Setzt zu den aus Psalm 139 erarbeiteten
Ergebnissen. Erkenntnismiisstein diesem
Zusammenhang sein, dass beide Philo-
sophen das Argument ‘ Menschenwirde’
anfiihren, die bei der Forschung an
menschlichen Stammzellen nicht verletzt
werden durfe. Unterschiedlich ist hinge-
gen die Auffassung von der Qualitét der
Menschenwirde: So enthalt laut Spae-
mann die befruchtete Eizelle das kom-
plette DNA-Programm und damit die
volle Menschenwiirde. Diese wiirde hin-
gegen durch das therapeutische Klonen
verletzt, da Menschen als Mittel den
Zwecken anderer Menschen unterworfen
wirden. Entschei dend fir dieVerbindung
zuPsalm 139ist der Hinweis Spaemanns,
dass der Anfang des Menschen ,,im Un-
vordenklichen” |&ge. Seine Argumenta-
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tion zeigt hier eine Parallele zur Kernaus-
sage des Psalms (Vers 16: ,,Deine Augen
sahen ale meine Tage, in deinem Buche
standen sie alle; siewurden geschrieben,
wurden gebildet, als noch keiner von ih-
nen da war”1%). Nida-RuUmelin hingegen
konstatiert, dass das entscheidende Kri-
terium fr die Menschenwiirde die Fahig-
keit des Menschen zur Selbstachtung sei.
Da Embryonen diese Fahigkeit nicht be-
sdlien, verstol3e die Forschung an ihnen
auch nicht gegen das ethische Kriterium
der Menschenwiirde. Sein Einwand ge-
gen die Freigabe destherapeutischen Klo-
nens ist die Befrchtung, dass dadurch
dem reproduktiven Klonen die Barrieren
genommen wirden. Im Hinblick auf
Psalm 139 miissten die L ernenden somit
erkennen, dass Spaemanns Definition von
Menschenwirde der Psalmaussage ah-
nelt, wahrend Nida-RimelinsAuffassung
durch die Festlegung von Kriterien fur
den ‘Besitz der Menschenwirde einer
christlichen Deutung des Menschseins
deutlich entgegengesetzt ist. So kann

stellvertretend fiir Singer dessen philoso-
phische Denkrichtung erkannt werden.

Wasdarf der Mensch?

Der Begriff der Menschenwiirde

Der Begriff der Menschenwirde ist Ge-
lenkpunkt fir die Uberleitung zum Em-
bryonenschutzgesetz und zur Frage, was
der Mensch darf, was unter anderem In-
halt der vierten Stunde der Unterrichts-
einheit sein soll.

Das Embryonenschutzgesetz

Die Behandlung des Embryonenschutz-
gesetzes halte ich deshalb fur wichtig,
welil es die rechtliche Grundlage fir die
Bundesrepublik in der Frage des thera-
peutischen Klonens ist. AulRerdem wird
das Gesetz bel der Position der Wirtschaft
wichtig, wenn Bundeskanzler Gerhard
Schroder eine Veranderung fordert. Da-
ruber hinaus rechne ich damit, dass in

dem Expertengesprach mit Herrn Neitz-
ke das Gesetz eineRolle spidenwird. Die
Lernenden sollen in der Beschéftigung
damit das hier vertretene Menschenbild
sowie die daraus resultierenden Konse-
guenzen fur die Forschung an menschli-
chen Embryonen erkennen und dies in
den aktuellen Diskussionsstand tber das
therapeutische Klonen einordnen. Dabei
erwarte ich folgende Ergebnisse:

Der Beginn menschlichen Lebens besteht
bereits bel der befruchteten Eizelle, vom
Zeitpunkt der Kernverschmelzung an.
Demzufolge ist jegliche Forschung an
menschlichen Embryonen verboten, auch
das therapeutische Klonen. Im Vergleich
zu Grofbritannien scheint nach deut-
schem Recht eine andere Definition von
menschlichem Leben vorzuliegen. Mit
Ruckbezug auf die in der Talkshow an-
gefuhrten Argumente gibt es eine Geset-
zeslicke dahingehend, dass die For-
schung an importierten menschlichen
Stammzellen erlaubt ist (85, Absatz 4,
Artikel 1).

()

Die Kritiker stiitzen sich vor allem auf ein Argument: Das
Klonen menschlicher Embryonen sei mit der Menschen-
wirde unvereinbar. Auch Embryonen seien schon mensch-
liche Wesen und stehen daher unter einem besonderen
Schutz. Richtig an diesem Argument ist, dass jedes einzel-
ne Embryo die vollstandige genetische Ausstattung eines
menschlichen Individuums hat und dass es unter gunsti-
gen Bedingungen zu einem menschlichen Individuum her-
anwachsen wurde. Liegt es daher nicht auf der Hand, dass
das Klonen eines Embryos die Menschenwirde bescha-
digt? Die Antwort ist flir mich: zweifellos nein.

Die Wirde des Menschen, die im Grundgesetz und in der
Rechtsordnung der Bundesrepublik Deutschland insgesamt
einen so zentralen Platz einnimmt ("Die Wiirde des Men-
schen ist unantastbar”), darf nicht inflationar verwendet
werden, wenn sie ihre normative Kraft bewahren soll. In
der philosophischen Ethik ist der Begriff durch seinen nach-
lassigen Gebrauch schon derart in Verruf geraten, dass
manche Ethiker dafir pladieren, ihn aus ethischen Argu-
menten ganz herauszuhalten. Ich teile diese Auffassung
nicht, im Gegenteil: Die normative Orientierung an mensch-
licher Wirde, am Respekt vor dem einzelnen menschlichen
Individuum sehe ich als den (humanistischen) Kern des
Ethos an, das eine Demokratie tragt oder besser tragen
sollte. ,Die Wiirde des Menschen ist unantastbar” muss
normativ ausbuchstabiert werden — die Gesetzgebung ist
nur ein Teil dieses ethischen Projektes. Die Wahrung der
Menschenwiirde verlangt Respekt. Respekt vor der jeweils
individuellen Lebensform und den sie tragenden Werten,
Normen und Uberzeugungen. In einer Gesellschaft kultu-
reller Vielfalt verlangt dies insbesondere Respekt vor Diffe-
renz: Lebensformen anzuerkennen, die weit von der eige-
nen divergieren; existenzielle Unterschiede auszuhalten,
ohne indifferent zu werden.

M1

Menschenwirde verlangt Riicksichthnahme. Aber nicht jede
Ricksichtnahme ist durch Menschenwiirde motiviert. Wir
sollten auch Rucksicht nehmen auf nichtmenschliche, emp-
findende Lebewesen, sie nicht unnétig quélen oder verlet-
zen. Und wir sollten auch im zwischenmenschlichen Be-
reich Rucksicht nehmen, wo die menschliche Wirde nicht
auf dem Spiel stiinde, wenn wir es unterliel3en. Die burger-
lichen Individualrechte bilden — durch Gesetze und staatli-
che Gewalt sanktioniert — eine Art Schutzwall zur Bewah-
rung der menschlichen Wiirde. Allerdings erschépfen sich
die ethischen Pflichten nicht in der Bewahrung individuel-
ler Rechte. Es gibt Hilfspflichten ohne korrespondierende
Anspriiche.

Diese kursorischen Uberlegungen geniigen fir ein wichti-
ges ethisches Resultat: Die Achtung der Menschenwiirde
ist dort angebracht, wo die Voraussetzungen erfullt sind,
dass ein menschliches Wesen entwiirdigt werde, ihm sei-
ne Selbstachtung genommen werden kann. Daher lasst sich
das Kriterium der Menschenwirde nicht auf Embryonen
ausweiten. Die Selbstachtung eines menschlichen Embryos
lasst sich nicht beschadigen. Gibt es dennoch Argumente,
die gegen das Klonen menschlicher Embryonen sprechen?
Zur Beantwortung dieser Frage sollte zwischen kategori-
schen und hypothetischen Argumenten unterschieden wer-
den. Ein kategorisches ethisches Argument wiirde gegen
das Klonen menschlicher Embryonen als solches sprechen,
unabhéngig von spezifischen empirischen Bedingungen
und zu erwartenden Folgen. Der Verweis auf die Verletzung
der Menschenwiirde ist ein solches kategorisches Argu-
ment. Ich halte es jedoch nicht fir schlissig und ich sehe
auch kein anderes Argument.

(...)

Julian Nida-Rimelin

Der Tagesspiegel, Nachrichten: Kultur, 3. Januar 2001
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Der biblische Schépfungsauftrag

Die durch das Embryonenschutzgesetz
eingel eitete Ubergeordnete Fragestellung
danach, was der Mensch darf, soll in el-
ner néchsten Phase durch das bereitsim
Einstieg présente Vorgehen einer Ant-
wortsuche in den Schépfungsberichten
weitergefUhrt werden, damit die Wech-
selwirkung mit den theol ogischen Argu-
menten weiterhin deutlichwird. Diebei-
den Schopfungsberichte sollen somit ge-
zielt nach einer Antwort auf die Uberge-
ordnete Fragestellung hin untersucht
werden. Bel dieser Auseinandersetzung
rechne ich damit, dass die Schiler sehr
schnell auf den Herrschaftsauftrag in
Gen. 1,28 verweisen (da auch Frau K&
3mann diesen interpretiert hat) und dar-
auf, dass ein ethisch korrekter Umgang
mit der Schopfung Gottes ein Ausbalan-
cieren zwischen dem in Gen. 2,15 ge-
forderten ‘ Bebauen und Bewahren’ sein
musste. Ergebnis soll hier sein, dass als
Kriterium die menschliche Vernunft gilt
und dass daraus ein verantwortlicher
Umgang mit Forschungen wie der Gen-
technik resultiert.! Ebenfalls sollte er-
kannt werden, dass die Gottebenbild-
lichkeit den Menschen zu dieser Haltung
verpflichtet und vorgesehen hat. Da die
imago dei jedem Menschen Wrde zu-
spricht, ist diese Erkenntnis in der De-
batte um das therapeutische Klonen des-
halb entscheidend, weil die Menschen-
wirde unabhéngig von Eigenschaften
und Fahigkeiten von Beginn an, d.h. in
der gottlichen Vorhersehung, jedem
menschlichen Wesen eigen ist.

Wasdarf der Mensch hoffen?
Diedritte Doppelstunde

Ubergeordnete Fragestellung fiir die drit-
te Doppelstunde ist, ausgehend von den
ebenfalls eingangs thematisierten Hoff-
nungen und Visionen der Gesellschaft
beziiglich der Gentechnik, was der
Mensch hoffen darf.

Politik und Wirtschaft

Untersucht werden nun die Positionen der
Politik und der Wirtschaft. Die Stellung-
nahme von Gerhard Schréder (M 4) hal-
te ich deshalb fur besonders geeignet,
well er als Bundeskanzler Représentant
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der Regierungsmeinung ist. Auf3erdem
verwendet er in seiner Argumentation flr
eineAusweitung der Forschung ebenfalls
ethischeArgumente (z.B. Sicherndesge-
sellschaftlichen Wohl standes) und betont
dartiber hinaus die Wichtigkeit der reli-
gi6sen und moralisch-ethischen Position
in der offentlichen Diskussion. Mit dem
Uber den Text hinausgehenden Hinweis
darauf, dass Schroder tatséchlich einen
Ethikrat einberufen wird, bei dem er die
Wichtigkeit der theol ogischen Teilnahme
und Mitsprache offentlich betont hat,'?
kénnen die Lernenden wiederum die zu-
mindest angestrebte Wechsal wirkung der
Positionen Wirtschaft — Kirche erkennen.
In der Auseinandersetzung mit dem Text
wird es darum gehen, die Schliissigkeit
der Argumentation zu untersuchen, die
ethischen Belege zu erkennen sowie in
den Zusammenhang der 6ffentlichen Dis-
kussion einzuordnen.

Auf der Suche nach einer
eigenen Position

Das Postulat der Berufung eines Ethik-
rates bildet die Gelenkstellein der Uber-
leitung zur ndchsten Phase, in der die
Schiler eine eigene Stellungnahme zum
weiteren gesellschaftlichen Umgang mit
der Gentechnik entwerfen sollen.

Den Einstieg in diese Phase bildet eine
aktuelle Zeitungsmeldung Uber dieAuf-
forderung an Abgeordnete, beziiglich
Fragestellungen zur Gentechnik alein
ihrem Gewissen zu folgen und sich
nicht an ihre Parteizugehorigkeit (und
damit einer politischen Beschlusslage
folgend) gebunden zu fuhlen.® Der Ein-
satz der Meldung erfillt den Zweck, die
Paralelitét der im Klassenraum anste-
henden Diskussion zu der in der Poli-
tik geflhrten aufzuzeigen sowie die
Wichtigkeit der Debatte in Erinnerung
zu rufen. Zum anderen soll er die Ge-
wissenentscheidung als mal3gebliches
Kriterium auch fir die Schilerdiskus-
sion verdeutlichen.

Vor bereitung auf das
Expertengespréach

Fur dieletzte Stundeder Unterrichtsein-
heit habe ich in Vorbereitung auf den
MHH-Besuch eine Auseinandersetzung
mit einem Streitgesprach zwischen
Christian Judith und der an Parkinson er-

krankten Gisela Steinert geplant, dasim
Anschluss an die den Schilern aus-
schnittwei se bekannte Talkshow von der
‘ZEIT’ organisiert wurde. Zur Vorberei-
tung auf den Besuch in der Medizini-
schen Hochschule sollen die Schiller aus
ihrer Beschéftigung mit dem Zeitartikel
heraus Fragen an Herrn Neitzke entwik-
keln, die leitend fir das Expertenge-
spréch sind. Folgende Fragen kénnten
dabei formuliert werden: Welche Ant-
wort geben Mediziner Patienten, dieder-
artige Hoffnungen in die Gentechnik le-
gen, wie es Gisela Steinert tut? Kommt
dieim Streitgespréch deutlich geworde-
ne Problematik in der Praxis einer Kli-
nik zum Tragen? Werden Fragen nach
der Menschenwiirde und den Konse-
guenzen gentechnischer Forschung im
Klinikalltag thematisiert und findet dar-
Uber ein ernsthafter Austausch zwischen
Medizinern statt? Welche Konturen des
Menschenbildesliegen den Entscheidun-
gen in ethischen Konfliktfallen bei Me-
dizinern zugrunde? Kénnen Mediziner
autonom handeln oder sind sievornehm-
lich ethischen Kriterien verpflichtet?
Dartiber hinaus kénnen die Lernenden
ahnlichihrer eigenen Stellungnahme um
eine personliche Einschdtzung Herrn
Neitzkes bezliglich der Problematik des
therapeutischen Klonens bitten; und in
der Einheit aufgetauchteformaewiein-
haltliche Fragen stellen.

2. Transformation/Antizipation

Wie bereits erwéhnt, rechneich bei der
gewdhiten Thematik mit einem grof3en
Interesse und einer hohen Beteiligung
inder Lerngruppe. DadieLernendenta
gespolitisch interessiert sind, erwarte
ich, dass einigen die Problematik aus
den Medien bekannt sein durfte. Andie-
ser Stelle muss kurz darauf eingegan-
gen werden, wie Themen tber die Gen-
technik in den Medien présentiert wer-
den und mit welcher Voreinstellung bei
den Lernenden zu rechnenist. Dieortli-
che Tageszeitung etwa, diewahrschein-
lich dem Grof3teil der Schiiler alseinzi-
ge Zeitung zur Verfigung stehen wird,
behandelt die Thematik nur marginal,
anderen Themenbereichen stetsunterge-
ordnet. Die Berichterstattung kommt
Uber einen Darstellungscharakter nicht
hinaus, einetiefergehende A useinander-
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Manche Philosophen und Mediziner sind der Meinung, ich
hatte mich fiir und nicht gegen die Freigabe des therapeu-
tischen Klonens nach britischem Muster aussprechen sol-
len. Mein hypothetisches, nicht kategorisches Argument
gegen die Freigabe zum jetzigen Zeitpunkt ist: Wahrend
sich mit therapeutischem Klonen die Chance verbindet,
menschliches Leid zu mindern, sehe ich keinen einzigen
Grund, der fir die Zulassung von reproduktivem Klonen
beim Menschen spricht. Im Gegenteil, die freie Wahlbar-
keit der genetischen Ausstattung kiinftiger Menschen birgt
groRRe Risiken fiir eine humane Gesellschaft und speziell
fur das Selbstverstandnis der einzelnen Person. Da die Frei-
gabe therapeutischen Klonens méglicherweise die Option
des reproduktiven Klonens 6ffnen wiirde, bin ich in der Tat
der Auffassung, dass Deutschland der britischen Entschei-
dung jetzt nicht unbesehen folgen sollte.

Hypothetische Griinde wie die derzeitige Unabschatzbar-
keit der Folgen des therapeutischen Klonens gelten aller-
dings in Abhangigkeit von konkreten empirischen Bedin-
gungen. Die Freigabe therapeutischen Klonens kdnnte sich
in der Tat dann als sinnvoll herausstellen, wenn sich zuver-
lassige ethische, rechtliche und politische Barrieren gegen

M2

reproduktives Menschenklonen errichten lassen. Selbst fiir
Mediziner ist nicht einschatzbar, ob die Erwartungen, die
in das therapeutische Klonen gesetzt werden, berechtigt
sind. Immerhin geht es um nicht weniger, als im glinstigen
Falle menschliches Leid von sehr vielen Menschen zu mil-
dern. Wohlgemerkt: In dieser Diskussion steht nicht Oko-
nomie oder Medizin gegen Ethik, die Abwagung muss in
letzter Instanz immer eine ethische sein. Wenn man kran-
ken Menschen helfen, ja viele vor dem Tod bewahren kénnte
und dieses unterlasst, ist das rechtfertigungsbeduirftig.
Es muss gravierende moralische Griinde geben, die die
moralische Verpflichtung aufwiegen, Kranken und vom Tode
Bedrohten zu helfen. Ob diese bestehen, kann nur unter
Einbeziehung des Sachverstandes unterschiedlicher Dis-
ziplinen und begleitet von einer 6ffentlichen forschungs- und
gesundheitspolitischen Diskussion geklart werden. Meine
Empfehlung ist, das in den kommenden Jahren sorgféaltig
und unaufgeregt zu tun.

Julian Nida-Rimelin

Der Autor ist Kulturstaatsminister im Bundeskanzleramt,

Slddeutsche Zeitung, 3./4. Februar 2001

setzung mit beispielhaften Elementen
findet nicht statt.* Sowohl bei Fernseh-
Dokumentationen als auch bei Ubertra-
gungen von Diskussionsrundenwird die
Thematik sehr oberflachlich, werbe-
wirksam und schlagwortartig behandelt,
so dassder Unterhaltungscharakter eher
im Vordergrund zu stehen scheint als
eine tiefergehende Auseinandersetzung
mit ethischen Fragestellungen. Bilder
und Slogans wie aus einer Werbekam-
pagne flr die Fachzeitschrift ‘ Focus',
diemit der Zukunftsvision von Kindern
aus einem Wunschkatal og wirbt, kénn-
ten fir die Wahrnehmung der Lernen-
den mal3geblich sein.’® Ernsthaftere
Analysen und Stellungnahmen wie sie
in‘DIE ZEIT" oder anderen auch mehr
kritisch reflektierenden Printmedien zu
finden sind, werden wahrscheinlich we-
nige Schiiler verfolgt haben. Ausdiesem
Grund gehe ich von einem vordergriin-
digen Kenntnisstand der Lernenden aus,
eventuell haben einige sogar eine Fra
gehaltung aufgrund der undurchsichti-
gen Darbietung in den Medien entwik-
kelt, die produktiv im Unterricht umge-
setzt werden kann.

Inihrer ersten Auseinandersetzung mit
dem Semesterthema’ Bioethik’ habeich
beobachtet, dass die Lernenden eine
starke Dissonanz zwischen der Position
der Wissenschaft/Wirtschaft auf der ei-
nen und der Ethik/Religion auf der an-
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deren Seite vermuten, einige sogar ei-
nen scheinbar unvereinbaren Gegensatz
annehmen. Die Begrifflichkeiten wur-
den dabei nicht klar getrennt, was ge-
nau Positionen der Wissenschaft bzw.
Wirtschaft sein kénnten, ging Uber die
Annahme eines ‘Machtstrebens’ nicht
sehr weit hinaus. Inwiefern Ethik und
Religion miteinander korrelieren war
ebenfalls unklar. Auf die Erweiterung
und Differenzierung dieser Voreinstel-
lungen wird zu achten sein.

3. Methodische Uberlegungen
Einstieg

Den Talkshow-Ausschnitt werdeich per
Video présentieren. Die anschlief3ende
Diskussion wird von einer anfangs sehr
offenen bis hin zu einer zielgerichteten
Lernsituation wechseln, wobei ich nach
der ersten Begegnung mit der neuen
Thematik die Aufmerksamkeit der Ler-
nenden auf die theol ogischen Argumen-
te hin lenken werde. Die drei Leitfra-
gen, deren Ideengehalt ich bereitsindie-
ser Phase erwarte, werde ich an der Ta-
fel notieren, damit sie spéter immer wie-
der ins Gedéachtnis gerufen werden kdn-
nen. Die Uberleitung zur Erarbeitungs-
phase an Psalm 139 werde ich von den
Schiileréuferungen her vornehmen und

durch einen Schilervortrag des Psalms
einleiten, um dieser speziellen Textgat-
tung der Bibel gerecht zu werden.

Erarbeitung von Psalm 139 und
der philosophischen Positionen

Nach einer ersten offenen Auseinander-
setzung mit dem Psalm werdeich ihnin
einer Stillarbeit mit dem Arbeitsauftrag
bearbeiten lassen, die Interpretation Frau
K&Bmanns anhand des Textes zu Uber-
prufen. Die Ergebnisse werde ich wéh-
rend der anschlief3enden Diskussion an
der Tafel schriftlich festhalten.

Die Uberleitung zu der Beschaftigung
mit den Texten von Nida-Riumelin und
Spaemann werde ich mit dem erwar-
tungsgemal’ bereits thematisierten Be-
griff ‘Menschenwurde’ durchfihren
und die Texte mit dem Auftrag bear-
beiten lassen, die Argumentationen der
beiden Philosophen beziiglich der Leit-
frage ‘Wasist der Mensch’ zu untersu-
chen. Dies werde ich in einer arbeits-
teiligen Gruppenarbeit durchfihren las-
sen, wobei die Texte zunéchst in Still-
arbeit gelesen und anschlie3end in der
Gruppe besprochen und prasentations-
fahig vorbereitet werden sollen. Dader
Textumfang unterschiedlich ist, werde
ich die Gruppe, die sich mit der Positi-
on von Robert Spaemann beschéftigt,
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auffordern, den Zeitungsausschnitt von
Julian Nida-Rumelinim,, Tagesspiegel”
ebenfalls zu lesen. Da seine Argumen-
tation schwieriger zu verstehenigt, halte
ich es fir wichtig, dass seine Position
beiden Gruppen prasent ist. Sollte noch
in der ersten Doppel stunde ausreichend
Zeit vorhanden sein, kann die Textar-
beit bereits begonnen werden. Anson-
stenwird esHausaufgabe sein, die Tex-
te vorzubereiten, um sie in der néchs-
ten Stunde mit der Gruppe besprechen
zu kénnen.

Waéhrend des Vergleichens der beiden
Positionen werde ich darauf
achten, dassdieLernenden Be-
zlige zu der Leitfrage herstel-
len sowiedie Schllissigkeit der
ethischen Argumentationen
prifen. Die Sicherung der
Gruppenergebnisse erfolgt auf
Folie, daso die Ergebnisse der
anderen Gruppe per OHP pré&-
sentiert und auch in den fol-
genden Stunden immer wieder
prasent gemacht werden kon-
nen. Damit beide Gruppen auf
die gesamten Resultate zu-
rickgreifen kdnnen, werdeich
dieFolienfir die néchste Stun-
de den Lernenden als Ergebnisblatter
aushandigen.

Der rechtliche Hintergrund

Die Uberleitung zum Embryonenschutz-
gesetz werdeich durch einen kurzen Leh-
rervortrag Uber die bisherigen Ergebnis-
se sowie einen Rickbezug zu der ein-
gangs thematisierten zweiten Leitfrage
‘Was darf der Mensch' herstellen.

Die Schopfungsberichte

Die Auseinandersetzung mit den bibli-
schen Schopfungsberichten werde ich
ingleicher Weise einleiten wiedasEm-
bryonenschutzgesetz. Sollte bei den
L ernenden der historische Hintergrund
der Bibelstellen thematisiert und ein-
gefordert werden, werde ich die Erar-
beitungsphase durch einen L ehrervor-
trag Uber den redaktionsgeschichtli-
chen und historischen Hintergrund der
Schopfungsberichte al's Wiederholung
aus dem letzten Semester einleiten.
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Damit eine gezielte Beschéftigung mit
Gen. 1 und 2 stattfinden kann und der
Problemhorizont der L eitfrage présent
bleibt, werdeich den Arbeitsauftrag er-
teilen, die entsprechenden Bibel stellen
auf Frau Kalmanns Interpretation hin
zu prifen.

Der politischeund
wirtschaftliche Hintergrund

Verbindungselement zu der Beschéfti-
gung mit der Position der Wirtschaft/

wissensentscheidung in der Gentechnik-
Debatte hin zuspitzen. Die Présentation
der Stellungnahmen soll méglichst au-
thentisch von einem Rednerpult aus er-
folgen, um so zum einen denin den RRL
geforderten methodischen Umgang der
Lernenden mit Sachverhalten zu schu-
len.’ Zum anderen soll auf diese Weise
das in der Oberstufe hdufig vernachlas-
sigtefreie Sprechen vor einer Gruppege-
bt werden, eine Fahigkeit, die nicht nur
fur das anstehende mundliche Abitur,
sondern auch fir ein Studium an der
Hochschule oder andere berufliche T&
tigkeiten wichtig wird. Um

Foto: Peter

Politik in der dritten (oder vierten — s.
‘ Pufferstunde’) Doppelstunde der Unter-
richtseinheit wird das Stichwort ‘Ver-
nunft’ sein, woraufhin ich die Diskussi-
on Uber die Schdpfungsberichte zuspit-
zen werde. Einen ,verniinftigen Um-
gang” mit der Gentechnik fordert auch
Gerhard Schrdoder in seiner Stellungnah-
me. Mit Riickbezug auf die dritte Leit-
frage soll auchin dieser Phase der Unter-
richtszusammenhang deutlich werden.
Um Letzteresund trotzdem eine zunéchst
offene Auseinandersetzung mit der Posi-
tion der Wirtschaft zu erreichen, werde
ich den Arbeitsauftrag erteilen, die Posi-
tion Schroders zu erarbeiten und in den
Zusammenhang der Unterrichtseinheit
einzuordnen.

Sollte noch in der dritten Doppelstunde
ausreichend Zeit vorhanden sein, kann
dasVerfassen der Stellungnahmen bereits
hier begonnen werden, ansonsten wird
dies Hausaufgabe sein.

Bei der Auseinandersetzung mit dem Zei-
tungsartikel zur Aufhebung des Frakti-
onszwangs werde ich die Diskussionim
Hinblick auf die Uberleitung zu den Stel-
lungnahmen auf die Thematik der Ge-

maoglichst vielen Meinungen
Raum zu geben, werdeich meh-
rere Stellungnahmen hinterein-
ander vortragen lassen. Ver-
sténdnisfragen kénnen an den
Referenten direkt im Anschluss
an den Vortrag gestellt werden,
wahrend der Vortrdge sollen
sich die Lernenden Notizen ma-
chen Uber Punkte, die sie fur
fragwiirdig oder korrekt halten,
Uber die sie diskutieren mdch-
ten, da das anschlieffende Ziel
eine kritische Diskussion ist.
Waéhrend dieser Diskussion
werde ich darauf achten, dass die Schi-
ler die theologische Argumentation und
deren Stellenwert in der offentlichen
Debatte berticksichtigen. AbschlieRend
werde ich die wichtigsten Punkte der
Diskussion, Gemeinsamkeiten und Di-
vergenzen zusammenfassen, umdienoch
vorhandenen Fragestel lungen prasent zu
machen, die bereits eine Struktur fir das
Expertengespréch mit Herrn Neitzke vor-
geben sollen.

Vorbereitung
des Expertengesprachs

Die Beschaftigung mit dem Streitge-
spréach zwischen Christian Judith und Gi-
selaSteinert erfolgt in einer vorbereiten-
den Stillarbeit, wobei in dem Arbeitsauf-
trag bereits deutlich werden soll, dass
Zid der Auseinandersetzung das Erarbei-
ten von Fragen fur das Gesprach mit
Herrn Neitzke ist. In dem anschlief3en-
den Unterrichtsgesprach werde ich auf
die Einbindung und die Bezugnahme der
Grundproblematik ‘Heilen contra nega-
tive Folgen fir das Menschenbild’ ach-
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ten. Hausaufgabe zur erweiterten Vorbe-
reitung auf den Besuch in der Medizini-
schen Hochschule wird sein, dass die
Lernenden die in der Unterrichtseinheit
notierten offenen Fragen- und Problem-
komplexe auf das Expertengesprach hin
fixieren und mit den in der letzten Stun-
de formulierten Fragen verbinden.

Reflexion der gesamten
Unterrichtseinheit

Die Einstellung der Lernenden
zur Gentechnik

Die negative Einstellung der Lernenden
gegeniiber einer Einflussnahme theolo-
gischer Argumente in Fragen der Gen-
technik hat sich im Laufe der Einheit
nicht grundlegend veréndert. Trotzdem
hat sich meiner Ansicht nach eine Ver-
anderung in der Denkweise der Lernen-
den wie folgt entwickelt. So stellte eine
Schillerin bei der Hypothesenbildung zu
Beginn der Einheit noch fest, dass der
Einflussder Religion in der Gesell schaft
bereits verschwunden sein miisse, weil

keine ethische Position mehr erkennbar
sei. Aus diesem Grunde sei die Kirche
nicht mehr in der Lage, in tagespoliti-
schen Themen wie der Genforschung
mitreden zu kénnen. Durch die Ausein-
andersetzung mit Psalm 139 und den
Schépfungsberichten, dieinnerhalb die-
ser Diskussion von der ‘Kirche' alsAr-
gumente vorgebracht werden, erkannten
die Lernenden trotz anfénglicher Skep-
sis, dass hier sehr wohl ethische Uberle-
gungen behandelt werden, die, bezogen
auf die embryonale Stammzellfor-
schung, wichtige ethi sche Begriindungs-
fundamente bieten kdnnen, die sogar in
ahnlicher Form von anderen Positionen
wie der philosophischen Ethik verwen-
det werden. Wenn diese Schillerinin der
Diskussion Uber den nationalen Ethik-
rat meinte, dass in diesem nicht nur
Theologen sitzen dirften, zeigt dies, dass
sie dietheol ogischen Argumentefur sich
zwar logisch undin der Debattefur wich-
tig hélt, jedoch aufgrund des geringen
Stellenwertesder Religioninder Gesell-
schaft daran zweifelt, dass sie mit einer
theol ogi schen Argumentation Gehor fin-
denwiirde. Aber die Tatsache, dassauch

Theologen in der Diskussion mitspre-
chen mussen, wird zu diesem Zeitpunkt
der Unterrichtsreihe nicht mehr in Fra
ge gestellt. Die Lernenden haben er-
kannt, dass sie an christlichen Argumen-
tationen personliche Kriterien ethischer
Urteilshildung entwickeln konnten. Sie
haben entdeckt, dass die christliche Po-
sition einen Beitrag in der offentlichen
Diskussion leisten und hier weiterfih-
rende Einsichten er6ffnen kann, dassje-
dochihrer Meinung nach ‘Religion’ all-
gemein keinen bedeutenden Stellenwert
in der Gesellschaft hat. Im Hinblick auf
die pessimistische Auffassung der M 6g-
lichkeiten eigener Einflussnahmein der
Offentlichkeit kdnnte man auf die Lang-
zeitwirkung der Unterrichtsreihe, auf die
weitere Auseinandersetzung der Schiller
mit der Thematik und ihrer personlichen
Reifung, hoffen. Ein Erkenntnisschritt,
der hier noch folgen misste wére, durch
das Expertengesprach mit Herrn Neitz-
ke angestol3en, dass sich die Lernenden
bewusst als Teil der Gesellschaft wahr-
nehmen und das Sel bstvertrauen aufbrin-
gen, ihre Meinung offentlich vorzubrin-
gen und stichhaltig zu vertreten.

den, das gleiche Ziel zu erreichen.

()

Hier sind wir bei dem zweiten ethischen Aspekt des briti-
schen Parlamentsbeschlusses. Es ist von ,therapeutischem
Klonen” die Rede. Aber das ist leider eine semantische Irre-
fihrung. Was hier mit menschlichen Embryonen geschieht,
ist nicht Therapie, sondern das Gegenteil: Sie werden geto-
tet, und zwar werden bestimmte existierende Embryonen
getotet im Dienst wissenschatftlicher Verfahren, die vielleicht
einmal in Zukunft einer unbestimmten Zahl von Menschen
zu einem besseren Leben verhelfen werden. Und dies, ob-
wohl die Wissenschaft bereits auf dem besten Wege ist, mit
Stammzellen, die erwachsenen Menschen entnommen wer-

Der ethische Einwand dagegen ist klar: Es handelt sich um
einen VerstoR gegen die Menschenwirde, die es verbietet,
Menschen ausschlie3lich als Mittel den Zwecken anderer
Menschen zu unterwerfen. Hiergegen wird geltend gemacht,
Menschen im Frihstadium ihrer Existenz seien keine Men-
schen und hatten folglich keine Menschenwiirde. Der engli-
sche Parlamentsbeschluss beruht nicht auf dieser These, son-
dern auf der in der britischen Gesetzgebung mafl3gebenden
Ansicht, das Menschsein des Embryos beginne mit der so
genannten Nidation, der Einnistung der befruchteten Eizelle
in der Gebarmutter vierzehn Tage nach der Empféangnis. Ich
will diese Position hier nicht diskutieren. Die Auffassung de-
rer, die einen Dammbruch mit unabsehbaren Konsequenzen
beflirchten, kdnnte vielleicht in England als tbertrieben an-
gesehen werden. In Deutschland ist sie es nicht. (...)

Verbrauch menschlicher Embryonen

DIE ZEIT, 18. Januar 2001

Es klingt kompliziert, aber es prazisiert nur die Intuition der
meisten Menschen, wenn D. Wiggins schreibt: ,Person ist
jedes Lebewesen, das einer Spezies angehort, deren typi-
sche Mitglieder intelligente Wesen sind, ausgestattet mit
Vernunft und Reflexion, und die durch ihre physische Aus-
stattung typischerweise befahigt sind, sich selbst zu ver-
schiedenen Zeiten und an verschiedenen Orten als diesel-
ben denkenden Individuen zu betrachten” (Sameness and
Substance, Oxford 1980).

Wenn die Dinge so liegen, ertibrigen sich scholastische Spe-
kulationen Uiber den zeitlichen Beginn der Personalitat. Tho-
mas von Aquin glaubte an die Verdrangung einer ersten
vegetativen Seele durch die von Gott erschaffene geistige
und unsterbliche im dritten Monat. Das englische Parlament
glaubt an den fiinfzehnten Tag des Lebens. All diese Spe-
kulationen sind muRig. Die befruchtete Eizelle enthalt das
vollstdndige DNA-Programm. Der Anfang eines jeden von
uns liegt im Unvordenklichen. Zu jedem Zeitpunkt ist es
geboten, das, was von Menschen gezeugt, sich autonom
auf eine erwachsene Menschengestalt hin entwickelt, als
.Jemanden” zu betrachten, der nicht als ,etwas”, zum Bei-
spiel als Organersatzlager zugunsten anderer, und seien
sie noch so leidend, ausgeschlachtet werden darf. Auch
die Unterkiihlungs-experimente in den nationalsozialisti-
schen Konzentrationslagern geschahen bekanntlich zugun-
sten anderer Leidender.

M3

Robert Spaemann
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ge Hoffnungen und schreckliche Angste.

fordert wird.

Wissen und Fihlen

mussen.

matismus und Fraktionszwang.

Teilhabe.

habe am Haben, am Sagen und am Bestimmen.

sche Verfahren in Zukunft kaum noch denkbar sein wird.

Mit den gentechnischen Verfahren verbinden sich groRarti-

Hoffnungen auf Heilungschancen bei bislang als unheilbar
geltenden Krankheiten. Auf die Uberwindung von Absto-
Rungsreaktionen, die noch immer ein grofRes Hindernis der
Transplantationsmedizin sind. Aber auch Hoffnungen auf
wirtschaftliches Wachstum, das durch die konsequente Nut-
zung einer Schlisseltechnologie in Gang gesetzt und ge-

Auf der anderen Seite: Angste. Angste vor beliebiger Re-
produktion und, das muss uns Deutschen besonders zu
denken geben, vor Selektion. Aber auch Beflrchtungen,
dass wir den Anschluss an die wissenschaftliche Weltspit-
ze verlieren. Dass unser Land seine besten Forscher ver-
liert und wir die anderswo entwickelten Verfahren, deren
Einfuhr wir ohnehin nicht verbieten kénnen, importieren

Ich habe versucht, und ich werde mich weiter daflr an-
strengen, zu diesem Thema eine breite gesellschaftliche
Debatte in Gang zu setzen. Eine Debatte, in der tatsach-
lich ohne ,ideologische Scheuklappen” und Denkverbote
—so werde ich ja meistens und leicht verkirzt zitiert — nach
dem besten Weg gesucht wird. Aber eben auch ohne Dog-

Eine solche Diskussion miusste meiner Ansicht nach zwei-
erlei leisten: Sie misste von Respekt und Redlichkeit ge-
tragen sein, aber auch vom Prinzip der Solidaritét und der

Unbedingten Respekt vor der religiésen oder moralisch-ethi-
schen Position, die dem Klonen von Embryonen skeptisch
gegenubersteht. Aber auch Redlichkeit: Eine Selbstbeschei-
dung Deutschlands auf Lizenzfertigungen und Anwenderl6-
sungen wirde im Zeitalter von Binnenmarkt und Internet nur
dazu fuhren, dass wir das importieren, was bei uns verbo-
ten, aber in unseren Nachbarlandern erlaubt ist. Das ande-
re, fir mich ebenso wichtige Prinzip heif3t: Partizipation. Man
kdnnte auch sagen: Mitgefihl und Teilhabe. Und zwar Teil-

Worum geht es dabei? Auch vorsichtigste Biologen und Me-
diziner sagen uns heute, dass Therapeutik ganz allgemei-
ner Krankheiten und Leiden ohne Ruckgriff auf gentechni-

M4

Erst kommt das Wissen
An der Gen-Debatte miissen alle teilhaben

Gleichzeitig teilen uns Wirtschaftsforscher mit, dass unse-
re Wissensgesellschaft ohne einen Fuhrungsplatz in der
Bio- und Medizintechnik keine Chance hat, jenen Wohlstand
zu sichern, den alle bei uns lebenden Menschen genieRen
mochten, kdnnen — und Ubrigens auch sollen.
Das eine Argument mag so wichtig sein wie das andere.
Auch die zehn Gebote lassen sich nicht durchweg 6kono-
misch begriinden — manche freilich schon, aber darum geht
es nicht.
Teilhabe — das heif3t zunachst einmal Selbstbestimmung
und Mitbestimmen. Das setzt aber Mit-Wissen voraus. Und
das ist fur mich das Entscheidende. Nur die Gesellschaft
kann Uber so schwerwiegende Zukunftsfragen befinden,
die auch Bescheid weil3. Unter allen Umstanden gilt es zu
verhindern, dass Menschheits-Themen von einer Wissens-
Oligarchie vor-entschieden werden. Oder auch von einer
Ethik-Oligarchie.
Das klingt provozierend und soll es auch sein. Viele kluge
Menschen in Deutschland schlagen vor, einen ,Ethikrat” zu
berufen, wie es andere europdische Staaten auch getan
haben. Dagegen bin ich keineswegs
Ich bin allerdings dagegen, ethische Themen, die uns alle
angehen, sozusagen stellvertretend an ein Gremium von
besonders klugen oder moralischen Menschen zu delegie-
ren.
Hier geht es um das Spannungsfeld zwischen dem Mach-
baren und dem, wenn Sie so wollen: Fithlbaren.
Sicherlich kann ein ,Ethikrat” dabei helfen, dieses Span-
nungsfeld auszuloten. Voraussetzung fir weise Entschei-
dungen der Gesellschaft ist jedoch umfassende Informati-
on. daran mangelt es bislang —und das werden wir &ndern.
Und genauso, wie der Landwirt am Ende nur Uberleben
wird, wenn der Kunde seinem Produkt Vertrauen schenkt —
genauso kann auch eine Gentechnik nur akzeptiert wer-
den, wenn die Menschen dieser Wissenschaft vertrauen.
Und das geht nur, wenn sie wissen — uzm die wissenschaft-
lichen Erkenntnisse einerseits. Aber auch um ihr Aufgeho-
ben-Sein in einer guten, solidarischen Gesellschaft. In der
jeder und jede am Wissen teilhat, am Wohlstand — aber
auch an der Kritik. Und in der Mitgefuihl nicht in Parteipro-
grammen formuliert werden muss. Sondern selbstverstéand-
licher Alltag einer Teilhabegesellschatft ist.
(...)

Gerhard Schréder

Sliddeutsche Zeitung, Donnerstag, 18. Januar 2001

Stammzellenfor schung

Ausden didaktisch entwickelten Grin-
den hielt ich die Beschaftigung mit der
menschlichen Stammzellforschung bei
einem Semesterthema ‘Bioethik’ aus
aktuellem Anlass und vor dem Hinter-
grund der Lerngruppe fir sinnvoll, um
die Fahigkeit ethischen Urteilenszu for-
dern. Die Thematik der Genforschung
bringt es dabei mit sich, dass konkrete
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Handlungsmdglichkeiten aus der Le-
benswelt der Schuler nicht direkt er-
wachsen, sondern scheinbar fiktiv blei-
ben. Besteht sittliche Urteil sfindung aus
dem notwendigen Dreischritt * Sehen-
Urteilen-Handeln’, so bleibt die Hand-
lungssituation im Blick auf Schule und
Unterricht jedoch ein Problem. So kon-
statiert Eckhart Marggraf in diesem Zu-
sammenhang treffend, dass schulisches
Agieren immer in einer , Laborsituati-

on” bleibt, ,, die von der realen Lebens-
wirklichkeit oft allzusehr entfernt ist” .
Wie diese Barriere in dem vorliegen-
den Unterrichtsversuch aufgebrochen
wurde, ist bereitserldutert worden. Hat-
teder Schwerpunkt der Zielsetzung je-
doch auf dem Aspekt desHandelnsge-
legen, hétte sich ein Themawie Organ-
spende eventuell eher angeboten, da
hier direktere Bezlige zur Lebenswelt
der Schiler hétten hergestellt werden
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kénnen. Marggraf fihrt in dem zitier-
ten Artikel ein Unterrichtsmodell vor,
dasmit einem Fallbeispiel beginnt. Aus
den genannten Griinden halte ich die-
sen Einstieg fur ungunstig, da die zu-
néchst spontanen und ,, stark emotional”
eingefarbten Urteile der Lernenden, so
Marggraf selbst, meines Erachtensden
Prozess ethischer Urteilsfindung, be-
sonders im Rahmen meiner Thematik,
eher behindern als fordern.
DasKonzept deserprobten Unterrichts-
versuches kénnte jedoch auf die The-
matik der Organspende Ubertragen wer-
den, da Marggraf treffend feststellt,
dass,, grundlegende Positionen der An-
thropologie” ebenfallsam Problemfeld
der Organtransplantation diskutiert
werden konnten: ,, Das L eib-Seele-Pro-
blem, das Verstandnis der Person, das
Verstandnis von Leben und Tod, die
Fragestellungen der Grenze menschli-
chen Lebens und die Todesdefinitio-
nen.”*® Dieser Problemhorizont wurde
in dem vorliegenden Unterrichtsver-
such behandelt, verbunden mit dem
Thema Organspende hétte durch die
stérkere Anbindung an die L ebenswelt
der Schiller vielleicht bereits zu einem
friheren Zeitpunkt eine personlichere
Auseinandersetzung stattgefunden.

Fazit

‘Der Mensch — Herr Uber Leben und
Tod? ist ein eher schlagwortartig klin-
gender Titel des vorliegenden Unter-
richtsversuches. Er bringt allerdingsdas
motivierende Potenzial der Einheit auf
den Punkt. So hat sich gezeigt, dassda-
hinter ethische Problemezu finden sind,
diedie Schuler interessieren und ange-
hen. Fir die Lerngruppe hat sich posi-
tiv herausgestdllt, einin der offentlichen
Diskussion befindliches Thema zum
Gegenstand von Unterricht zu machen.
Unterricht und Schuleinsgesamt simu-
lieren so nicht nur Lebenswirklichkeit,
sondern machen sich zum Teil von die-
ser. Die Lernenden haben die Einsicht
gewonnen, dass auf der Grundlage ei-
nesindividuellen Ethos, welchesihnen
bewusst gemacht und erweitert wurde,
ein erfolgreiches Eintreten in den Dis-
kursmoglichist. Fir dieZukunftist as
langfristiger Effekt der Unterrichtsrei-
he darauf zu hoffen, dass die Schile-
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rinnen und Schiller eigenstandig Gele-
genheiten antizipieren, solches zu tun.

Anmerkungen

1. Tacheles- Die Talkshow der evangelischen Kirche:
Wird der Mensch zum Schépfer? Umstrittene Gen-
technik. Marktkirche Hannover, 20. Marz 2001, 19
Uhr. Ausstrahlung: 21. M&rz 2001, 17 Uhr u. 25. Méarz
2001, 11 Uhr auf PHOENIX.

Kraus, Hans-Joachim (1960): Psalmen Bd.XV/2.
Neukirchen Kreis Moers, 920.

‘Erkennen’ umschreibt in der hebréischen Sprache
das theoretische und praktische Erkennen, Wissen
und Wahrnehmen; mit demVerb wird Néhe, Vertraut-
heit und Begegnung zur Sprache gebracht. Prakti-
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und Erkanntem, Interesse im urspriinglichen Sinne
von Dabeisein”. Vgl. dazu Schneider-Flume, G.
(1998): Glaubenserfahrung in den Psalmen: Leben
in der Geschichte mit Gott. Géttingen, 144; Gunkel,
Hermann (1968): Die Psalmen. Gottingen, 586.
Schneider-Flume (1998), 144.

Schneider-Flume (1998), 145.

DieAuslegung Tilmann Mosersin seinem Buch ,, Got-
tesvergiftung”, es handele sich hier um einen Gott,
der uns Angst macht und uns hindert, wir selbst zu
werden, hat meines Erachtens Erich Zenger sehr tref-
fend widerlegt: Zenger, Erich (1994): DieNacht wird
leuchten wie der Tag. Psalmenauslegungen, 466f.
Zenger (1994), 468; 472ff.

Zur Kompositionsidee des Davidpsalters 138-145
Zenger (1994), 473ff.
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In den Monaten Dezember bis Méarz, den brisantesten
in der offentlichen Auseinandersetzung mit der Gen-
technik, findet sich nur eine Reportage Uiber einen Fach-
arzt aus Hannover, der vorgeburtliche Untersuchun-
gen bei schwangeren Frauen durchfuhrt. Auchin die-
sem Bericht werden die Problembereiche der Gentech-
nik wenig deutlich, anthropol ogische Schwierigkeiten
lediglich angedeutet. Ein am Rand abgedrucktes ‘Le-
xikon der Genforschung' zeigt, dass der Bericht haupt-
sachlich Informationscharakter hat. Vgl. Stief, Gabi
(2001): Die Botschaft der Gene und ihr Ubersetzer.
In: Schaumburger Nachrichten. Freitag, 2. Februar, 3.
TV Movie (5.5. bis 18. 5. 2001), 268f.
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Adam/ Schweitzer (1996), 281-297, hier zit. 295.
ebd., 282.

Tabellarische Verlaufsiibersicht der Unterrichtseinheit

Phase Inhalt/ Material Methode/ Form
1. Doppelstunde Talk-show: Gentechnik uG
Einstieg/ Problematisierung Psalm 139 Textarbeit/ UG
Ubergeordnete Leitfrage: ‘Wasist der
Mensch?
2. Doppelstunde Positionen Nida-RiUmelin | Présentation der
Weiterfiihrung der Leitfrage ‘Wasist und Spaemann Ergebnisse der
der Mensch? Embryonenschutzgesetz | Gruppenarbeit/ UG/
Problematisierung durch die Gibergeord- | Gen. 1,28 und Gen. 2,15 | Stillarbeit/ UG
nete Leitfrage ‘Was darf der Mensch? | im Zusammenhang der Stillarbeit/ UG
biblischen Schopfungs-
berichte
3. Doppelstunde Position Gerhard Stillarbeit/ UG
Problematisierung durch die Gibergeord- | Schrdders
nete Leitfrage ‘Was darf der Mensch
hoffen? ‘Pufferstunde’
4. Doppelstunde Schillertexte Schillervortrag/ UG
Plateauphase: Eigene Stellungnahmen | Streitgesprach zwischen | Stillarbeit/ UG
zum weiteren Umgang mit der Gen- Christian Judith und
technik Gisela Steinert
Vorbereitung auf das Expertengespréch
mit Herrn Neitzke
Abschluss der Unterrichtseinheit: Konzept Gerald Neitzke | Expertengespréch
Expertengespréch mit Herrn Neitzke
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Carsten Mork

Der Konfi-Kalender

ein etwas anderer Zeitplaner als Wegbegleiter durch die Konfirmandenzeit

Alle Jahrewieder kommt im Konfirman-
denunterricht eine neue Gruppe von
Mé&dchen und Jungen zur Entdeckungs-
reisein Sachen ,Kirche” zusammen. Sei
dies von Woche zu Woche im Rahmen
eines einstiindigen Zusammenseins, sei
dies im Rahmen von vierzehntaglichen
Doppel stunden, Konfirmandentagen und
-freizeiten, Projekten und Praktika oder
anderen Organisationsformen. DieKir-
chengemeinde schenkt (kostenfrei) Zeit,
Ré&ume und personliche Néhe und ein
qualifiziertes Bildungsangebot as Le-
bensbegleitung und fir die Entwicklung
des eigenen Glaubens und die M&dchen
und Jungen schenken Zeit, Mit- und
Querdenken fir die Kirchengemeinde. Je
vielfétiger die Zeitstrukturen und die
damit verbundenen Angebotein der Kon-
firmandenzeit dabei sind, desto mehr
wéchst auch die Notwendigkeit rechtzei-
tiger Absprachen Uiber Termine und Vor-
sowie Nachbereitungen gemeinsam er-
|ebter Zeiten im Konfirmandenunterricht.
Hierbei machen Unterrichtende aller-
dings immer wieder die Erfahrung, dass
Absprachen vergessen und die ausgeteil -
ten Terminzettel auf unerklérliche Wel-
se—wieder einmal —verschwunden sind.
Der sich daraus ergebende Regelungs-
stress betreffs der jeweiligen Organi sati-
onsform kann dann entsprechend der
Komplexitét der gewahlten Zeitformen
erheblichen Unwillen wecken, sowohl
bei den Konfirmandinnen und Konfir-
manden und deren Familien alsauch bei
den Unterrichtenden. Fir ein gelingen-
des Zusammenspiel der unterschiedli-
chenWunschemit Blick auf dieinvestier-
te Lebenszeit kann dann ein gemeinsam
genutztes M edium an Bedeutung gewin-
nen, das sowohl fur die Arbeitszeitpla-
nung der Unterrichtenden alsauch fur die
Zeitplanung der Jugendlichen im Kon-
firmandenalter unverzichtbar geworden
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ist: der Terminkalender. Jeder hat einen
und plant — mehr oder weniger erfolg-
reich — seine zur Verfiigung stehende
(Lebens) Zeit.

Dass Zeit kostbar ist, sollte gerade auch
flr den Konfirmandenunterricht gelten.
Denn nur einevon allen Beteiligten sinn-
voll geplante und a's sinnvoll erlebte
Konfirmandenzeit hat die Chance, den
eigenen Glauben in Raum und Zeit als
Lebenshilfe zu entdecken. Eine Hilfe
hierfir wird ein gemeinsamer Zeitplaner,
wenn er fir die Planung von Zeit und
gemeinsamer Entdeckungsreiseim Glau-
ben genutzt werden kann. Wohl bemerkt:
erst diese doppelte Ingebrauchnahme
macht nun auch den im Giitersloher Ver-
lagshaus erscheinenden Konfi-Kalender
zu einem sinnvollen Medium im Konfir-
mandenunterricht.

Kalender in unterschiedlichster Form und
Ausstattung gibt es—auch bei den Mad-
chen und Jungen — genug. Seinen Nut-
zen kann dieser Zwei-Jahres-Kalender
flr die in solchem Zeitrahmen stattfin-

denden Organisationsformen nur dann
haben, wenn neben der Zeitplanung die
mit dem Kalender angestof3ene Frage
nach dem Umgang mit der (Lebens-) Zeit
und die im Kalender mitgelieferten Tex-
te (z.B. zur Kirchenjahreszeit) im unter-
richtlichen Geschehen mit in Gebrauch
genommen werden. So kénnen die Ab-
sprachen Uber die verbindlichen Zeiten
im Konfirmandenunterricht verbunden
werden mit den Fragen nach der je eige-
nen (Lebens) Zeitgestaltung und dem
Kirchenjahr als dem christlichen Deu-
tungsangebot eines Jahresverlaufes. Dies
geschieht bei Benutzung desvorgeschla-
genen Terminkalenders vordergriindig
bereits dadurch, dass die Konfirmandin-
nen und Konfirmanden fir zwei Jahre all
ihre Termine aus Schule, Freizeit und
Kirche in diesem Kaender zusammen-
tragen. Darlber hinaus kénnen die im
Kalender abgedruckten Texte und die
wahrend der Konfirmandenzeit eingetra-
genen Bemerkungen, Bilder und andere
inder Konfirmandenzeit gemachten No-

91



schule und gemeinde

tizen im alltéglichen Gebrauch immer
wieder in den Blick kommen oder in re-
ligionspédagogischen Lernprozessen in
den Blick gertickt werden. Zum anderen
kdnnen der Umgang mit der Zeit, mog-
liche Kollisionen verschiedener sich
Uberschneidender Termine und die damit
verbundenen Wiinsche, Argernisse und
Schwierigkeiten auch zum ausdriickli-
chen Thema des Unterrichtes werden —
zur eigenen Ubersicht, fur das Treffen
von Prioritatenentscheidungen und zur
Deutung dessen, was gerade ansteht.

Im Folgenden werden einige Moglich-
keiten angedeutet, die eine solche sinn-
volle Ingebrauchnahme des Konfi-Ka-
lenders als Medium im Konfirmanden-
unterricht anregen wollen.

Zur Einfiihrung des Kalenders

den Gruppen

Der Kalender wird vor Beginn der
Unterrichtszeit , prapariert” mit den
fur die Konfirmandenzeit relevanten
Terminen (wichtig sind vor alem
Hinweise auf Veranstaltungen mit
groRRerem Zeitumfang wie Konfir-
mandentagen und -freizeiten, die
starker eingreifen in die eventuellen
Planungen in den Familien).

Der Kalender als Geschenk der Kir-
chengemeinde: Im Zusammenhang
mit der Anmeldung zum Konfirman-
denunterricht oder bei den Erstbegeg-
nungen zu Beginn der Unterrichts-
phase kénnte allen Konfirmandinnen
und Konfirmanden der Kalender
Uberreicht werden mit dem Hinwels
auf die ,Konfirmandenzeit als ge-
schenkte Zeit”.

Der Kalender wird von den Konfir-
mandinnen und Konfirmanden ge-
kauft im Rahmen einer einmaligen
»Grundausstattung” fir den KU.

Zur Aneignung des Kalenders
als hilfreichen Zeitplaner
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Der Kalender wird im KU mit den
absehbaren Terminen versehen. Fir
den genauen Eintrag der vereinbar-
ten Zeiten sollte—vielleicht in ritua-
lisierter Weise — im KU Zeit einge-
plant werden. So sind allen Beteilig-
ten die wichtigen verbindlichen Ter-
mine— vom Vorstellungsgottesdienst
bis zur Konfirmation und einem

»Nachtreffen” — rechtzeitig bekannt.

e Auchkdnnten dartiber hinaus Hinwei-
se im KU gegeben werden zu weite-
ren Moglichkeiten der Teilnahme am
Gemeindeleben in der Kircheam Ort,
in der Region oder tberregional (ziel-
gruppenspezifische Angebote fir Ju-
gendliche, besondere Gottesdienste fir
diese Zielgruppe, Konzerte, Gemein-
defeste, u.a). Diese Eintragungen
konnten als langerfristige Vorschau
oder von Treffen zu Treffen gesche-
hen. Ein entscheidendes Kriterium
sollte bei Uber den KU hinausgehen-
den Angeboten jedoch sein: die Kon-
firmandinnen und Konfirmanden ent-
scheiden selber, obsiesich diese , frei-
willigen” Termine eintragen wollen.

¢ Nach kirchenpadagogischen Entde-
ckungen des Kirchraums wird ein
Foto von der Kirche des Wohnortes
eingeklebt.

¢ Neben einem Foto von der Konfir-
mandengruppe mit der/dem Unter-
richtenden werden alle Unterschrif-
ten der Lerngruppe im Kalender ge-
sammelt.

o Im Kalender werden alle Namen der
jeweiligen Konfirmandengruppe und
die jeweilige (telefonische) Erreich-
barkeit aller Beteiligten vermerkt —
z.B. um eine Anrufkette und deren
Handhabung friihzeitig bei unvorher-
sehbaren organi satorischen Anderun-
gen zur Hand zu haben.

e Mit dem Hinweisauf die Moglichkeit,
beim Pastor oder bel der Pastorin vor
Ort und bei der Telefonseel sorge Hilfe
in schwierigen L ebenslagen finden zu
kénnen, sollten die entsprechenden
Telefonnummern und Erreichbarkei-
ten (Adressen, Zeiten) ,fir ale Fal-
le" eingetragen werden.

Zur themenbezogenen
Vertiefung

e Wenn ale ihre Termine eingetragen
haben, kdnnte in einem entsprechen-
den thematischen Zusammenhang
(z.B.: ,Leben, Sterben und Tod”;
.Meine Zeit in Gottes Handen”;
»Gott — oder: woran ich mein Herz
hange’; ...) der Kalender as,, Spiegel”
der eigenen (Lebens-) Zeitgestaltung
genommen werden mit den Leitfra-
gen: Wofir (ver- oder ge-) braucheich
meine Zeit? Wasist mir wichtig? Was

ist fur mich unverzichtbar?\Was mdch-
te, will und kann ich éndern?

Den jeweiligen Kirchenjahreszeiten
sind im Kalender kurze erlauternde
Texte zugeordnet. Diese kdnnten in
den entsprechenden (Kirchen-) Jahres-
zeiten im KU mit einbezogen werden
—z.B. indem eine Konfirmandinin ei-
nem Ritual zu Beginn oder zum Ende
der Gruppentreffen diesen Text mit ei-
genen Erlauterungen mit aufnimmt.
Dartber hinaus bietet der Kalender
zu unterschiedlichen Themen und
Anléssen kleine Texte, die im Rah-
men einer entsprechenden themati-
schen Einheit aufgenommen werden
kénnten. So werden einzelne Texte
entdeckt, wahrgenommen, gemein-
sam gelesen und fir den jeweiligen
religitsen Lernprozess erschlossen —
und eine ,Nachlese” an allen mogli-
chen Aufenthaltsorten ist fur die Ju-
gendlichen gesichert.

Die ,klassischen Texte” desKleinen
Katechismus kénnten aus dem Ka-
lender heraus gelernt (...man hat ihn
jaimmer mit dabei...) und in jeweils
darauf bezogenen Unterrichtssequen-
zen angeeignet werden — der , Klei-
ne Katechismus’ in der Hand der
Konfirmandinnen und Konfirmanden
im alltéglichen Gebrauch.

Am Ende der Konfirmandenzeit konn-
te der Kalender einen interessanten
Riickblick auf die gemeinsame Kon-
firmandenzeit anregen. Die automa-
tisch mitlaufende Rekontextualisie-
rung der Begegnungen im KU in die
zwei Lebensjahre bietet eine gute
Maglichkeit, Vergangenheit, Gegen-
wart und erhoffte Zukunft bei der Se-
gensstation der Konfirmation zu be-
denken.

Zur Anschaffung des Zeitplaners

Rita Kurtzweil (Hg.) ,mein Konfi-Kalender”,
Gutersloher Verlagshaus, Carl-Miele-Stralze
214, Postfach 450, 33311 Giitersloh, Tel.:
05241/7405-0, Fax 7405-48.

Bei Absprachen zur Bestellung z.B. in Regio-
nen oder in Kirchenkreisen lassen sich Ver-
gunstigungen der Preiseerzielen. DieMengen-
preise zum Konfi-Kalender staffeln sich wie
folgt:

einzeln: 3,50 Euro
100—-999 Ex. 3,00 Euro
ab 1.ooo Ex. 2,70 Euro
ab2500Ex. 2,45Euro
ab5.000 EX. 2,20 Euro
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Uwe Wolff

War Jesus eln Hollander?

Besuch des Bibelmuseumsin Nijmegen
Zum Jahr der Bibel —eine Ausflugsempfehlung fir Klassen, Kurse und Gemeindegruppen

Wohin am Wochenende? Freizeitparks
und Wasserparadiese der Umgebung
locken die Kinder nicht mehr. Dablei-
ben sie lieber zu Hause. Auch der Zoo
ist letztens erst besucht worden. Doch
der Vorschlag einesAusflugesinswest-
liche Nachbarland Holland erweckt
Reiselust bei den drei Geschwistern.
Holland, dadenken Johannesund Han-
nah an Kéasewerbung mit Frau Antje,
die liebenswert chaotische Fernsehfa-
milie Flodder, scharfe Lakritze und
suf3e Honigkuchen. Muitter Elli erinnert
sich an ihre Jugendzeit im westfali-
schen Munster. Schon damalsfuhr man
samstags gerne mit der ,, Ente” iber die
Grenze, um Zigarettentabak zum
Selbstdrehen, Raucherstabchen, parfi-
mierten Tee und drei Gramm schwar-
zen Afghanen oder Haschisch zu kau-
fen. Auch religiése Schriften von Bud-
dhisten, Hare-Krischna-Mdnchen und
den Jesus Peopl e brachte man Mitte der
Siebziger Jahre aus Enschede tiber die
Grenze. Der Vater hat von einem bibli-
schen Freilichtmuseum in der Grenz-
stadt Nijmegen am Niederrhein gehort.
Dorthin soll die Reise gehen. Von Xan-
ten Uber Kakar, Kleve und Ubbergen
geht es die Viaromana den Rhein hin-
ab.

Jaakob, der Siebenjadhrige, kennt eini-
ge Freilichtmuseen. Windmuihlen und
niederséchsische Bauernhduser hat er
dort gesehen. Unter einem Bibelmuse-
um kann er sich jedoch nichts Rechtes
vorstellen. Werden dort Bibeln ausge-
stellt? Wurde dort vielleicht die Bibel
geschrieben? Nein, sagt der Vater, dort
werden sie Hauser, jaganze Dorfer aus
der Zeit Jesu sehen. Der Erstklassler ist
begeistert. Das Dorf, wo Jesus gelebt
hat! Dann wird er nachdenklich: ,, War
Jesus ein Hollénder?’ Der altere Bru-
der schmunzelt und klért ihn auf. Das
Museumsdorf stelle die Wohnverhalt-
nisse aus biblischer Zeit dar, und Jesus
sei kein Hollander gewesen. ,,Also doch
ein Deutscher!” atmet Jaakob auf. Nein,

Loccumer Pelikan 2/03

Jesus war ein Jude, und er lebtein ei-
nem heiligen Land lange vor unserer
Zeit. Das kann sich nicht nur der klei-
ne Jaakob schwer vorstellen.

Jesusliegt seit Jahrhunderten unter den
Bildern verborgen, die sich Menschen
auf aller Welt von ihm gemacht haben.
Er ist der gute Hirte, der strenge Wel-
tenrichter Uber den Eingangsportalen
der gotischen Kathedralen, der Freund
der unterdriickten Landarbeiter in Ni-
caragua, der heldische Soldat auf deut-
scher Seite, der erste sanfte Mann und
Okofreak, der Revolutionér und Befrei-
ungskampfer an der Seite Che Guevar-
as, der Held der Comics, Romane und
Filme. Als Mutter Elli selbstgeférbte
Batikkleider und Jesussandalentrug, ihr
Haar mit Henna geférbt und zu Zdpfen
geflochten hatte, war Jesus Christus der
Superstar einesMusicals. Esist erstaun-
lich, wie wenig wir trotz Religions-,
Konfirmanden- und Firmungsunterricht
Uber den wirklichen Jesus wissen. Die
Fahrt nach Nijmegen ins Bibelmuseum
ist deshalb auch eine Reise durch den
breiten Graben der Zeit, durch zweitau-
send Jahre Geschichte, dieunsvon dem
Mann aus Nazareth trennen.

Bald erhebt sich tber dem Vater Rhein
die dlteste Stadt der Niederlande. lhre
gunstige Lage nutzten schon die R6-
mer und grindeten hier im Stammes-
gebiet der Bataver ein Militérlager und
die Siedlung Ulpia Noviomagus Bata-
vorum. Karl der Grol3e errichtete spa-
ter auf den Mauern des ehemaligen ro-
mischen Kastells eine Pfalz, die unter
Kaiser Barbarossa im Jahre 1150 zu
einer gewaltigen Burganl age ausgebaut
wurde. Zeugen dieser Zeit sind die St.
Nicolaas-Kapelle und die spatromani-
sche St. Martins-Kapelle. Uberall wird
in Nijmegen aus Geschichte lebendige
Gegenwart.

Das Museum

Esgibt tatséchlich Bergein diesem fla-
chen Land der Deiche und Polder.
.Berg en Da” (,Berg und Tal”) heif3t
der hiigelige Stadtteil, wo zwischen
noblen Vorortvillen das Bibelmuseum
(,, Bijbels Openluchtmuseum”) liegt. Es
gehort zur der ,, Stiftung HelligesLand”
(,Heilig Land Stichting”), die der ka-
tholische Priester A. Suys (1870-1941)
im Jahre 1911 ins Leben rief. Pfarrer
Suyswollte mit seiner Stiftung den dro-
henden Glaubensverlust seiner Zeit
bremsen. Katholizismus und moderne
WEelt standen in einem Spannungsver-
haltnis. Nur mihsam lernten die Chris-
ten zwischen der Botschaft des Juden
Jesus und den nach seinem gewaltsa-
men Tod entwickelten Lehrsdtzen
(Dogmen) der katholischen Kirche zu
unterscheiden. Zwischen modernen
Theologen und dem Vatikan begann ein
Kirchenstreit, der bis auf den heutigen
Tag anhdlt. Zu den Ahnherren von Eu-
gen Drewermann und Hans Kiing ge-
horte der Theologieprofessor Alfred
Loisy (1857-1940), dessen beriihmter
Ausspruch ,Jesus verkundigte das
Reich Gottes, und es kam die Kirche”
den Grund des Streites auf den Punkt
brachte. Was Jesus von Nazareth ge-
wollt hatte, schien meilenweit von dem
entfernt, was die Kirche spéter aus sei-
ner Botschaft gemacht hatte. Die ka-
tholische Kirche, so der Kern des Vor-
wurfes, sei nicht dielegitime Sachwal-
terin des Erbes Jesu. , Jesusjal Kirche,
nein danke!” darauf lief letztlich die
Kritik hinaus. Alfred Loisy brach mit
dem Glauben. Nicht so der hollandische
Pfarrer Suys. Auch er war auf der Su-
che nach dem wahren Jesus, erhoffte
sich aber von der Begegnung mit ihm
eine Erneuerung und Vertiefung des
Glaubens. Geschichte und Glaube stan-
den fur ihn nicht im Widerspruch. Im
Gegenteil! Hier in den niederléndischen
Bergen sollten die Menschen durch die
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Begegnung mit der Zeit Jesu zu neuem
Glauben gefuhrt werden. Suys begann
mit dem Bau einer ,Basilikavom Hei-
ligen Herzen”, lief3 um sie herum re-
konstruierte Bauwerke aus dem Heili-

Rundgang mit einer Einkehr in das Re-
staurant ,, Jerusalem”.

Der Eintritt ins Bibelmuseum kostet
zehn Gulden fur die Erwachsenen (9
Mark) und funf Gulden fur Kinder bis

rechts in arabischer Kalligraphie die
Glaubensurkunde der Muslime. Thora,
Bibel und Koran sind die drei heiligen
Biicher, Offenbarungsurkunden der drei
grof3en Weltreligionen, die gemeinsam

den Glauben an Gott den

Schopfer und Vollender
des Himmels und der Er-
den bezeugen und sich
auf einen grofRen Mann
berufen, den auch die
Kinder aus dem Religi-
onsunterricht  kennen;
Abrahamist Vater der Ju-
den, Christen und Mos-
lems. Auf Miniaturen
wird die geplante Opfe-
rung |saaksgezeigt. Abra-
ham setzt das Messer an
die Kehle seines Sohnes.
Dakommt ein Engel vom
Himmel und gebietet ihm
Einhalt. Gott will kein
Menschenopfer! Der Gott
Abrahamsist ein Gott des
Friedens und der Versoh-
nung. Die Ausrichtung
des Museums orientiert

L gl

gen Land errichten: ein Dorfchen, eine
orientalische Herberge, ein judisches
Gotteshaus (Synagoge), den Palast des
Pilatus, das hohe Gericht der Juden
(Synedrium) und den Hugel Golgatha,
wo Jesus zwischen zwei Verbrechern
gekreuzigt worden war. Wer hierher
kam, sollte mit eigenen Augen sehen
kénnen, dass die Geschichte von Jesus
kein Ammenmérchen der Priester war.
Der Kinstler Piet Gerrits (1878-1957)
hatte einige Jahre in Pal&stina gelebt.
Im Auftrag von Pfarrer Suys baute er
in Holland das pal astinensische Dorf-
chen El Hosson und eine kleine sefar-
dische Synagoge nach. Wegen Geld-
mangelskam der Bau der Basilikanicht
Uber die Fertigstellung des Vorhofes
und eines Kreuzganges hinaus. Die
»Stiftung Heiliges Land” war also ur-
sprunglich kein Museum, keine Stétte
der Information Uber religitse Kultur,
sondern ein Ort der Identifikation mit
dem Weg Jesu. Nicht Wissen, sondern
Weisheit sollteder Pilger erwerben. Am
Anfang und Ende der Pilgerroute stand
der Lobgesang Gottes. Heute beginnt
und endet die moderne Familie den
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dreizehn Jahren. In Holland spricht man
deutsch. Museumsfihrer, Filmeund In-
formationstafeln sind zweisprachig.

Die Halle -
Begegnungsstatte mit den
religiosen Quellen unserer
Kultur

Das Museum gliedert sich in eine gro-
BeAusstellungshalle und den Freilicht-
bereich. Zuerst geht esindieHalle, den
fertiggestellten Teil der , Basilikavom
Heiligen Herzen”, mit Bichern, Kult-
gegenstanden und Modellen aus bibli-
scher und vorbiblischer Zeit. Wie sehr
sich diemoderne kulturhistorischeAus-
richtung des Museumsvon der alten er-
baulichen Absicht abgrenzen will, ver-
deutlicht Museumsdirektor Jan van La-
arhoven (seit 1989) bereitsmit deners-
ten Exponaten. Der studierte Kunsthi-
storiker fuhrt den Besucher vor drei
kleineVitrinen. Die mittlere beherbergt
ein Exemplar der Bibel in lateinischer
Sprache (Vulgata), linksin hebréischer
Schrift das heilige Buch der Juden und

Foto: Husmann

sich an Abrahams Spuren.
Sie will den Besucher zu
mehr Toleranz erziehen. Ein Zitat von
Hans Kiing belehrt ihn: ,Alle drei Re-
ligionen betrachten Abraham alsihren
Stammvater. Wirden sie Uiber diesen
Hintergrund nachdenken, kénnte ein
wichtiger Beitrag zum Frieden in der
WEelt gel eistet werden.” Aus dem katho-
lischen Pilgerzentrum wurde eine Be-
gegnungsstéatte mit den religisen Quel -
len unserer Kultur, zuerst dem Juden-
tum, dann seinen Geschwisterreligio-
nen Christentum und Islam.

Tief ist der Brunnen der Vergangenheit,
und weit zurtick fuhrt die Ausstellung.
Im Geiste stehen die Besucher vor der
dltesten Stadt der Welt, Jericho, horen
Trompetenschall und sehen hohe Mau-
ern unter dem Ansturm jidischer Ein-
wanderer fallen. Das Vergangene ist
nicht vergangen, denn noch heute for-
dert der uralte Streit zwischen Israglis
und Palastinensern blutige Opfer. Als
Moses um 1200 vor Christus das Volk
Israel aus der agyptischen Gefangen-
schaft in die Freiheit fihrte, da betrat
eseinen geographischen Raum, der be-
reits seit Jahrtausenden besiedelt war.
St&dte wie Jericho waren seit 8000 vor
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Christusdicht besiedelt, und aul3erhalb
der engen Grenzen Pal&stinas herrsch-
ten grof3e Kdnige Uber gewaltige Welt-
reiche. Agypter, Assyrer, Babylonier,
Perser, Griechen und Romer: ihre Ge-
schichte wird in den kommenden Jahr-
hunderten das Geschick des jldischen
Volkes bestimmen. Jedes dieser V 6l ker
hatte eigene Mythen und Gotter. Sie
hief3en Baal, Aschera, Marduk und As-
tarte. DasMuseum zeigt ihre Bildnisse
in Tafeln geritzt, auf Papyrus gemalt,
aus Ton geformt und Stein gemeil3elt.
Geschichten von ihrem Leben, Lieben
und Leiden wurden am offenen Feuer
erzéhlt. Die zwolf Stdmme Israels leb-
ten al's Nomaden. Von ihrem Gott gab
eskeine Geschichten zu erzdhlen, denn
er war die Geschichte. Alles an ihm
blieb geheimnisvoll wie sein Name. Er
hief Jahwe, was man mit einem Rét-
selwort Ubersetzen musste: ,, Ich bin, der
ich bin!” oder auch ,Ich bin, der ich
fir euch sein werde!” Zukunftsmusik
erklang aus dem Namen desjtdischen
Gottes. Sein und Werden, Wachsen und
Bliuhen. Mochten andere Vdlker die
vergangenen Taten ihrer Gotter lobprei-
sen, Israel richteteden Blick auf die Zu-
kunft. Ein Land, in dem
Milch und Honig flief3en,
hatte ihm sein Gott ver-
sprochen. Wie anstren-
gend der Bund mit diesem
bilderlosen und eifersiich-
tigen Gott war, zeigt die
Geschichtevom goldenen
Kalb. Noch kennt sie je-
des Kind aus der Grund-
schule. Hier in Nijmegen
sehendie Geschwister ein
Kalb. Das goldene Kalb,
den &gyptischen Stiergott
Apis.

Im Bibelmuseum steht
ein Modell des Tempels,
den Konig Salomo nach
der Landnahme gebaut
hatte. Wiedie nomadisie-
renden Stamme Israels
sollte auch ihr Gott nun
endlich sesshaft werden.

(,Esagila’) neben dem ,,Haus des Fun-
damentes von Himmel und Erde” (,, E-
temen-an-ki”). Unzahlige Stufen fuhr-
ten hier hinauf, dass der Betrachter den
Eindruck bekommen mochte, der Tem-
pel berthre gar den Himmel. Was Isra-
els Gott von diesem urzeitlichen Wol-
kenkratzer hielt, wird in der Geschich-
tevom Turmbau zu Babel deutlich zum
Ausdruck gebracht. Jahweblieb einun-
ruhiger Wanderer, ein Gott der Wiste,
und er lief? sich nicht in Gotteshauser
einsperren. Er hielt seinVolk durch das
babylonische Exil, durch Vélkermord
und Deportation, durch die zweimali-
ge Zerstérung des Tempels und durch
rémische Besatzungsmacht in Bewe-
gung. Die Weltreiche kamen und gin-
gen. DaserwahlteVolk aber |ebt bis auf
den heutigen Tag.

Das Buch der Biicher -
ein Menschheitserbe

Die Bibel hat doch recht! , Bibel” ist
ein griechisches Wort und bedeutet
»Buch” oder ,,Buch der Buicher” . Jahr-
hundertelang haben ungezahlte Auto-

der grofRen Wasserflut. Noah hief3 dort
Utnapischtim (,der Uberaus Geschei-
te”). Der Psalmendichter, der in Israel
die Schopfermacht Gottes pries, kann-
te den grofRen Sonnenhymnus des
agyptischen Pharaos Echnaton. Die Bi-
bel ist Menschheitserbe. Welche Bibel ?
In Nijmegen lehrt man die Unterschei-
dung zwischen der christlichen Bibel
mit Altem und Neuem Testament und
dem judischen Tenach. Das christliche
Alte Testament und der judische
Tenach bestehen weitgehend aus den
gleichen Grundschriften: Gesetz (Tho-
ra), Propheten (Neviim) und Schriften
(Ketubim). Unterschiedlich ist die
Deutung der Uberlieferung nicht nur
zwischen Juden, Christen und Mos-
lems, sondern auch innerhal b der Welt-
religionen. Das kann bel einem Welt-
buch gar nicht anders sein. Schon die
alten Juden sammelten Interpretationen
des Gesetzes aus dem Mund ihrer Re-
ligionslehrer (Rabbiner). ,Wo zwei
Juden zusammenkommen, da gibt es
drei Meinungen” lautet ein judisches
Sprichwort. Die Bibel enthdt Gottes
Wort. Welcher Mensch aber besitzt die
rechte Auslegung? Jede Deutung ist

Zuerst hatte sich Jahwe
gestraubt, in einem Got-
teshaus zu wohnen wie die anderen
Gotter, von denen er sich abgrenzte. So
residierte der babylonische Reichsgott
Marduk in einem ,grofRen Haus’
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ren an ihm geschrieben und dabel auf
das Erzahlgut anderer Volker zuriick-
gegriffen. Denn bereits in Mesopota-
mien kannte man die Geschichte von

Foto: Husmann

immer nur eineAnnaherung an das Ge-
heimnis der Offenbarungsurkunde.
Weil niemand im Besitz der endglti-
gen Wahrheit sein kann, mussten viele
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kluge Wahrheiten gesammelt werden.
So entstand ein Kommentar (Mischna),
der im Laufe der Generationen wieder
kommentiert wurde (Gemara). Beide
Kommentare wurden im vielbandigen
Werk des Talmud vereinigt. Das Juden-
tum ist dieser Dialog der Geschlechter
Uber die Zeiten.

Durch den Engel Gabriel wurde die
Geburt Jesu angekiindigt. Gabriel war
es auch, der nach moslemischer Uber-
lieferung im Jahre 610 dem Propheten
Mohammed die heilige Glaubensur-
kunde diktierte. Mohammed reiste sp&-
ter nach Mekka zur Kaaba, einem Hei-
ligtum, das von Abraham erbaut wor-
den war, jetzt aber der Vielgotterei
diente. Der Prophet Allahs stellte den
urspriinglichen Glauben an den einen
Gott (Monotheismus) wieder her. Eine
lange Geschichte galt es zu erinnern.
I hre Spuren verzweigen sich durch die
Weltgeschichte und kommen am Ende
der Ausstellung in der heiligen Stadt
Jerusalem wieder zusammen.

In der Heiligen Stadt

Ein Modell zeigt sie im Zustand kurz
vor der katastrophalen Zerstérung
durch die Rémer (70 nach Christus).
Mit Leuchtkntpfen kann sich der Be-
sucher orientieren: Tempelberg und
Golgatha, Kidron-Tal und Beduinenzel -
te vor den Mauern, Teich Siloah und
Palast desHerodes. Jerusalem—hier be-
ten Juden vor den Resten der Westmau-
er des salomonischen Tempels (Klage-
mauer) fur die Ankunft des Messias,
hier stehen ElI-Aksa-Moschee und
christliche Grabeskirche. In Jerusalem
starb Jesus, und Mohammed sprang auf
seinem Pferd Burag von hier ausdirekt
in den Himmel.

Das Museumsdorf

Der Himmel Uber Nijmegenist an die-
sem Tag bewdlkt. Das kann die Freude
der Kinder nicht trilben. Strahlend ste-
hen sieinmitten einer Ziegenherde. Das
Museumsdorf ist namlich bewohnt.
Gesang klingt aus der Synagoge, Be-
duinen flihren Kamele durch die Stra-
Ben, Handler bieten Waren an. Nach
orientalischer Sitte herrscht reges Le-
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ben auf den Déchern. Von Nazareth
geht esin Richtung Tiberias. AmWege
liegt das Haus des Zdllners, eines je-
ner Aulfenseiter, zu denen sich Jesus
besonders gerufen wusste. Hinter der
Karawanserel erstrecken sich See und
Fischerdorf. In einem grofRen Aquari-
um schwimmen Petersfische. Man
sieht den Segelmacher bei der Arbeit.
Fischernetze sind zum Trocknen ge-
spannt. Es riecht nach Salz und ge-
trockneten Fischen. Jeden Augenblick
kénnten Andreasund Simon Petrus, die
ersten Jinger Jesu, um die Ecke kom-
men. Dann wird es stadtisch. Uber die
gepflasterten Stral3en Kanaasfihrt der
Rundgang in rdmische, griechische
und agyptische Hauser, vorbei am Pa-
last des Pilatus und dem juidischen Ge-
richtshaus. Bettler und Handler werben
um die Gunst der Géste, und eine ro-
mische Gaststétte 1&dt zum Verweilen
ein. Wohltuend auch der Besuch des
angrenzenden Museums adens, der frei
von allem Kitsch sich der Vermittlung
orientalischer Kultur widmet und da-
bei die Gegenwart nicht vergisst. Aus
den Lautsprechern klingen jiddische
Lieder von Shura Lipovsky: , Oy, oy
tsuker-zig/ halt mir bay di hent” Die
freundliche Verkauferin erzéhlt von
Live-Auftritten der Kunstlerin im Bi-
belmuseum. In diesem Jahr sei einwei-
terer kultureller Schwerpunkt gesetzt
worden. Das Ensemble Aeide Mousa
spiele atgriechische Musik, begleitet
von Originalinstrumenten. Die zehnte
Legion ,Gemina’ fulhre Szenen aus
dem Leben der romischen Soldaten
auf, Geschichtenerzéhler riefen alte
Mythen und Mérchen in Erinnerung.
Neben der sténdigen Ausstellung wer-
de es Sonderaustellungen geben. ,,Be-
duinen, Gastlichkeit in der Wiiste” , wo
die Besucher eingeladen seien, selbst
Korn zu mahlen und Brot zu backen.
DiegroleAusstellung ,, EwigesLeben,
Tod und Jenseits in der Welt der Bi-
bel” fuhre anschlieffend in die endzeit-
lichen Vorstellungen der alten V 6lker
ein.

Nach dem Besuch von Kanaa tritt die
Familiewieder insFreie. Beduinen ha-
ben ihre Zelte am Wegesrand aufge-
schlagen. Multtertiere mit ihren Lam-
mern grasen auf den Weiden. Etwas
weiter in Richtung Ausgang steht halb
zerfallen eine Nachbildung des Gartens

Gethsemane, wo Jesusdieletzten Stun-
den vor seinem Martertod im Gebet
verbrachte und den Zuspruch einesEn-
gels erhielt. Friher sollte der christli-
chePilger zur Identifikation mit Leben,
L eiden, Sterben und Auferstehung Jesu
gefuhrt werden. Doch fur den judi-
schen Besucher ist der Mann aus Na-
zareth nicht der Erloser (Messias) ge-
wesen. So plant Jan van Laarhoven den
Bau einer Synagoge und einer Kirche
alsAbschluss des langen Weges durch
die Geschichte unserer Herkunft, wie
siein Nijmegen erzahlt wird.

Alle Familienmitglieder haben den
Ausflug nach Holland mit Leib und
Sedl e genossen, und jedes kam auf sei-
ne Kosten. Die zehnjahrige Hannah
will dasBibelmuseum alsAusflugsziel
bei der kommenden Klassenfahrt vor-
schlagen. Ihr Bruder Johannes besucht
den Konfirmandenunterricht. Vielleicht
bietet der Pastor einen Gemeindeaus-
flug nach Nijmegen an? Der kleine Jaa-
kobweiR3jetzt, dass Jesuskein Hollan-
der war, sondern ein Jude, in dem die
Christen den Sohn Gottesund die Mus-
lime den grofl3en Propheten vor Mo-
hammed verehren. Dahat er einen neu-
en Gedankenblitz: , Es gibt drei Reli-
gionen, weil wir drei Geschwister
sind!” Kindliche Logik ist nicht ohne
Hintersinn. Die drei grof3en Weltreli-
gionen sollten wie Geschwister sein,
das hatten sich schon Moses Mendels-
sohn und sein Freund Lessing ge-
wunscht.

Anschriften:

Biblisches Freilichtmuseum
Profetenlaan 2

6564 BL H. Landstichting (Nijmegen)
Tel: 003180-229829

Fax: 003180-220473

Gedffnet vom
20. Mérz bis 2. November

Buchungen firr Gruppen, spezielleAn-
gebote und komplette Organisation in-
dividueller Rahmenprogramme bietet
an: Inspiration-Tours, DorotheaHeeks,
Hinter der alten Kirche 21, 46446 Em-
merich. Telefon: 02822-4618. Fax:
02833-18279.

Loccumer Pelikan 2/03



schule und gemeinde

Steffen Marklein / Michael Hinrichs
, Ich pfeif auf Gewalt*

Die Begegnung und Zusammenarbeit
von Schule und Gemeinde bedarf in den
nachsten Jahren einer erhohten Auf-
merksamkeit. Auch wenn die schulpoli-
tischen Entwicklungenin Niedersachsen
nach der Landtagswahl zur Zeit neu for-
muliert werden, werden die gesel | schaft-
lichen Rahmenbedingungen sowie die
padagogi schen Erwartungen starker als
in der Vergangenheit eine Kooperation
von Schule und auf3erschulischen Frei-
zeit- und Lernangeboten zur Folge ha-
ben. Als Beispidl fiir eine mdgliche Zu-
sammenarbeit im Bereich von Schule
und Gemeinde stellenwir ein Projekt der
Evangelischen Jugend aus dem land-
lich gepragten Kirchenkrei s\Wesermiin-
de-Sid vor. Es macht Mut, nach eige-
nen ldeen und Wegen Ausschau zu hal-
ten und sie auszuprobieren.

Jlch pfef auf Gewalt”, so lautete das
Jahresthema, das der Kirchenkreisju-
gendkonvent in Anlehnung an die De-
kade zur Uberwindung der Gewalt 2001
festgelegt hatte. Ziel war eine breitan-
gelegte Auseinandersetzung mit der zu-
nehmenden Gewaltbereitschaft in der
Gesellschaft. Es sollte deutlich gemacht
werden, dass Gewalt kein Randphéno-

men einzelner isolierter Gruppen ist,
sondern alle Gesell schaftsschichten be-
trifft.

DieAktionenrichteten sich vorrangig an
Jugendgruppen, Konfirmandinnen und
Konfirmanden sowie Ehrenamtliche.
Neben verschiedenen Aktivitéten auf
Freizeiten, Schulungen u.d. gab esim
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Foto: Ev. Kreisugenddienst

Herbst in der Kirchengemeinde Bram-
stedt eine zentrale Veranstaltung, an der
Uber 400 Konfirmandinnen und Konfir-
manden des Kirchenkreisesteilnahmen.
Ein Jugendgottesdienst mit der Kirchen-
kreisjugendband ,,For Heavens Sake”
wurde gefeiert Eswurde eine gemein-
same Resolution gegen Gewalt verab-
schiedet. Zahlreiche Workshops fanden
statt. Kreative Ideen der Zivilcourage
wurden entwickelt und ausprobiert. Ein
Symbol fir das aktive Eintreten gegen
Gewalt wurde das Verteilen von Pfei-
fen, mit denen auf Gewalt aufmerksam
gemacht und Hilfe herbeigeholt werden
kann.

In Rundfunk, Fernsehen und Presse
wurde Uber das Projekt berichtet. Ein
wichtiger Gesichtspunkt der Aktivitaten
war die Begleitung und Vertiefung des
Themas in der Schule und im Konfir-
mandenunterricht. Aus diesem Grund
entstand eine umfangliche Arbeitshilfe
mit Unterrichtseinheiten zum Thema
Gewalt und Zivilcourage. Sie wurde
kostenl os den Unterrichtenden in Schu-
leund Gemeinde zur Verfiigung gestelIt.
Einein den Unterrichtseinheiten einge-
bundene Aktion zur Abgabe von Klein-
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waffen hatte eine weitere konkrete Zu-
sammenarbeit von Schule und Kirche
zur Folge.

Die positive Resonanz desAktionsjah-
res ermutigte den Kirchenkreisjugend-
konvent, das Konzept von GrofRRveran-
staltung, Unterricht und Symbol padago-
gik fortzusetzen. Mit dem Thema,, Siich-
tig nach Leben” griff manim vergange-
nen Jahr wieder ein fir Schule und Ge-
meinde gleichermal3en wichtiges The-
ma auf. In diesem Jahr lautet das The-
ma Freundschaft.

Mehr Uber das Konzept und die Mate-
rialien ist zu erfahren unter
www.freun.de oder direkt bei Kirchen-
kreisiugenddiakon Michael Hinrichs
(04747/949621).

Aktionstag
»ich pfeif auf Gewalt*

27. Okober 2001

15 Uhr Jugendgottesdienst

16 Uhr Markt der Méglichkeiten
18 Uhr Film

20 Uhr Hip-Hop-Konzert

21 Uhr Resolutionsverabschiedung

Workshops auf dem
Markt der Moglichkeiten:

Gospel chor
Selbstverteidigungstraining
Specksteinarbeiten
Fotostudio
Bannergestaltung zur Aktion
»AuUf dich kommt es an*
Laubségearbeiten
e Ausstellung zum Thema:
» Kinderprostitution®
o Schritte gegen Tritte mit
Herstellung eines Teppichs
mit Fllen
o Postkartenwettbewerb
o Videobox mit personlichen
Meinungen zum Thema Gewalt
o Gesprache mit der Polizei
o Bemalung einer Riesenpfeife
e Streitschlichter —
was ist wichtig?
e Spiele gegen Gewalt
o Radiointerviews

Resolution

Der Kirchenkreisjugendkonvent Wesermiinde-Sid spricht sich gegen jede
Form von Gewalt aus!

Die Initiative,, Ich pfeife auf Gewalt” enthalt folgende Grundsétze:
A: Ichsage ,NEIN” zu Gewalt, ich mdchte damit nichts zu tun haben,
Gewalt weder inirgendeiner Form ausiiben, noch andere dazu

anstiften.

B: Ich sehe nicht tatenlos zu, ich mache dritte auf Gewalttaten
aufmerksam und versuche diese dadurch zu verhindern oder zu

beenden. ]

IH*

7
Zi/lC ~H N~
COURAGES B 23, GEWALT

Die Trillerpfeife zum Umhéngen mit dem Aufdruck

, lch pfaf auf Gewalt”

ist ein schnell versténdliches ,, Solidaritétszeichen” all derer, die sich aktiv
gegen jede Form von Gewalt aussprechen, die nicht langer wegschauen und
schweigen und die anderen in der Not beistehen und helfen wollen.

Weitere Informationen wie Du Dich in Gewaltsituationen verhalten kannst,
findest Du auf der Rickseite.

V.i.sd.p.:
Ev. Kreisjugenddienst Wesermiinde-Siid Schulstr.1 27616 Beverstedt Tel.: 04747-949621
Fax: 04747-949622

Email: evjugendws@gmx.de Internet: http://come.to/evjugendws
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Dietmar Peter

Paulus und Amos Step by Step —

Websites zu Lernzirkeln und Stationsarbeit im Religionsunterricht

Seit einigen Jahren ist das Stationenlernen wichtiger Bestandteil
religionsdididaktischer Uberlegungen. Der Einsatz entsprechen-
der Materialienim Religions- und Konfirmandenuntericht bietet
sich aus verschiedensten Griinden an. Gegenulber dem lehrer-
zentrierten Unterricht besteht der Vorteil, dass den Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlichste Materialien und Medien ange-
boten werden, die in dieser Fille mit den unterschiedlichsten
Akzentsetzungen im ,normalen Unterricht” kaum eingebracht
werden konnen. Gleichzeitig erdffnet die stationenbezogene
Arbeit verschiedene Méglichkeiten der Binnendifferenzierung,
so dass ale Schillerinnen und Schiiler bzw. Konfirmandinnen
und Konfirmanden entsprechend ihrer Fahigkeiten gefordert
werden konnen. Insgesamt spornt die Methode zu entdecken-
dem Lernen an und fordert die Selbststandigkeit. Die Gelegen-
heit zu eigenverantwortlichem Arbeiten wirkt sich positiv auf die
Motivation aus.

[ TR n
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Inzwischen sind entsprechende I nternetangebote entstanden, die
Materialien zur Erarbeitung unterschiedlichster Themen vorhal-
ten.

Unter dem Titel ,,Den Raum Kirche erleben —Arbeit an Sta-
tionen im Rahmen einer Unterichtseinheit in einer 6. Klas-
se” hat Sabine Almsihre Hausarbeit zur zweiten Staatspriifung
fUr das Lehramt im Internet veroffentlicht. Neben grundsétzli-
chen theoretischen und didaktischen Uberlegungen zum unter-
richtlichen Einsatz von Lernzirkeln beinhaltet die Arbeit sechs
Bausteine zu den Stationen Kirchturm, Glocken, Kirchentdir,
Kirchenfenster, Altar und Kanzel. Ein Auswertungsbogen zur
Arbeit an den Stationen schlief3t den Entwurf ab. DieArbeit kann
als gepackte Word-Datei von der Seite ‘www.hh.schule.de/reli-
gion/relpaedl/Alms.html’ heruntergeladen werden.

Ein Lernzirkel zum Thema, Amos’ flr eine siebte Klasse findet
sich unter der Adresse ‘www.lehrer.uni-karlsruhe.de/~za2126/
amos.htm’ . Mittelsder von Rudolf Hartmann entwickelten vier-
zehn Stationen lassen sich u.a. Aufgaben zu den thematischen
Schwerpunkten , Propheten”, ,,Konigein Isragl”, ,, Steckbrief des
Amos’ und ,, Visionen” erarbeiten.
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Das Religionspadagogische Zentrum Heilsbronn stellt unter der
Adresse‘ www.zum.de/Faecher /evR2/BAY real /7/7.1/paul .htm’
fertige Materialien zum Thema,, Paulus’ zur Verfiigung. Diesie-
ben Stationen schlief3en mit einem Quiz und bieten beispiel haft
gute Anregungen zur Entwicklung eigener Stationsaufgaben.

Sigifarans el e labgeaiumemichd

Lr s LN

Ein gut ausgearbeiteter Lernzirkel zum Thema,, Zeit" wird von
Christoph Terno zum Download zur Verfligung gestellt (staff-
www.uni-mar bur g.de/~ter no/download/Zeit.zip). DieMateria-
lien wurden von Hiltrud M6bius erarbeitet und richten sich an
dieKlassen 7 bis 10. Rituale und M etaphern rund um das Thema
Zeit werden in den 22 Stationen ebenso aufgegriffenwiedieAus-
einandersetzung mit der Bedeutung von Zeit in der Bibel.

Ein von Christoph Terno fur die Klassen 9 und 10 erarbeiteter
Lernzirkel zum Thema ,, Buddhismus' kann unter der Adresse
staff-www.uni-mar bur g.de/~ter no/download/Buddhismus.zip
geladen werden. Die Materialien ermdglichen an zwdlf Statio-
nen eine grundlegende und anspruchsvolle Auseinandersetzung
mit der Thematik. Exemplarisch werden hier ,Das Leben des
Buddha', , Gott im Buddhismus", ,, Der buddhistischeAlltag" und
» Buddhismus und Christentum™ genannt.

Wer an einem guten Gesamtiberblick interessiert ist, demsind
die Seiten von Christoph Terno (www.r pi-virtuell.net/home/
terno/stationen) und Markus Leitschuh (www.zum.de/Fa-
echer/D/BW/gym/lernzirkel/index.shtml) zu empfehlen. Ter-
no weist neben grundlegender Literatur zum Thema auf Inter-
netquellen mit Materialien zum Stationenlernen fir den Reli-
gionsunterricht in den Klassenstufen 5 bis 13 hin. Leitschuh
hat auf seiner Seite Internetquellen zur Stationsarbeit und Lern-
werkstétten fir alle Facher zusasmmengestellt. DieListeist nach
Fachern sortiert und teilwei se mit Kommentaren versehen. Ver-
folgt man die Links beider Seiten, erhdlt man eine Vielzahl
von Materialien, die gute Anregungen fir dieArbeit mit dieser
Methode eines offenen und differenzierenden Unterrichts ge-
ben und einen Einstieg in die Entwicklung eigener Materialien
erleichtern.

99



informatives

Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

» Wissen braucht ein menschliches Maf3”
Hannover (epd). Die Evangelische Kirche in
Deutschland (EKD) hat bessere Bildungschancen
fir Kinder und Jugendliche gefordert. , Esist er-
schreckend, in welcher Weise die Zugehorigkeit
zu einer sozialen Schicht den Bildungserfolg be-
hindert oder begiinstigt”, heif3t esin der an Don-
nerstag verdffentlichten Denkschrift ,Mal3e des
Menschlichen”. Zugleich warnt die Kirche vor
einem einsaitigen und verkiirzten Bildungsbegriff.
Aufgabe des Bildungssystems sei neben der Wis-
sensvermittlung die Erziehung zu sozialer Verant-
wortung und solidarischem Handeln.

Die EKD begriift die durch die Verdffentlichung
der PISA-Studie angestoRene Bildungsdebatte. Die-
se musse systematisch fortgesetzt werden, um das
Bildungswesen effizienter und bedarfsgerechter zu
machen. , Die festgestellten Defizite missen ent-
schlossen angegangen werden”, mahnt die Kirche.
Deutschland kénne sich nicht mit einem Bildungs-
system zufrieden geben, das international gesehen
mittelmaldig sei. Zugleich gehe esbei Bildung aber
um mehr als um Lernleistung und Wettbewerb.
Der Text wurde von der Kammer der EKD fur
Bildung und Erziehung, Kinder und Jugend unter
Vorsitz des Tibinger Religionspadagogen Profes-
sor Karl Ernst Nipkow erarbeitet. Mit der rund
90-seitigen Denkschrift Uber ,, Evangelische Per-
spektiven zur Bildung in der Wissens- und Lern-
gesellschaft” will die Kirche aus ihrer Sicht bis-
her vernachl&ssigte Aspektein der Bildungsdebat-
tethematisieren. Die EKD hatte sich bereits 1971
und 1978 auf zwei Synoden grundsétzlich mit dem
Thema Bildung befasst.

,Bildung ist mehr als Wissen und Lernen”,
schreibt der EKD-Ratsvorsitzende Manfred Kock
im Vorwort. Mehr Wissen bedeute nicht automa-
tisch mehr Orientierung. , Wissen braucht ein
menschlichesMal’’, so Kock. Inihrer Denkschrift
wirbt die EKD fur ein umfassendes Versténdnis
von Bildung. Diese diene der Entfaltung des gan-
zen Menschen wie auch der Erziehung zu ethi-
schem Handeln und sozialer Verantwortung. Zu-
dem miisse das Schul system zur Einddmmung von
Aggression, zu 6kologischer Bildung und zum
Aufbau ricksichtsvoller Beziehungen in der So-
lidargemeinschaft beitragen.

Die EKD sieht die Bildungsproblematik in
Deutschland ,,insgesamt in Sorge, aber auch in
Zuversicht”. ,,Die Zukunft der Bildung ist auf
Anstrengungen und Opfer aler angewiesen”,
mahnt die Kirche. Besorgt zeigt sie sich tber die
Bedeutung der sozialen Herkunft fur den Bil-
dungserfolg von Kindern und Jugendlichen. Not-
wendig sei eine sozial ausgleichende Bildungs-
forderung. Zudem verweist die EKD darauf, dass
15 Prozent der Jugendlichen keinen Schul- oder
Ausbildungsabschluss haben. Diese Gruppe dro-
he, , ausgegrenzt und marginalisiert” zu werden,
warnen die Autoren der Denkschrift.

Auchin der Lehrerausbildung gibt es nach Auffas-
sung der EKD-Kammer erhebliche Defizite. ,,Die
fachwissenschaftliche Ausbildung erflllt an-
spruchsvolle Standards, die padagogische nicht”,
konstatieren dieAutoren. Zugleich fehleim Schul-
betrieb die Zeit fir die aufmerksame Beachtung
jedes einzelnen Schiilers. Der Lehrerberuf sei an-
strengender geworden, seine 6ffentliche Wirdigung
lasse hingegen zu wiinschen Ubrig.
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AndieBildungsplaner appellieren dieAutoren, den
Menschen in den Mittel punkt zu stellen und nicht
in , abstrakten Kategorien” zu behandeln. Den
Schulen miisseim Rahmen fester Vorgaben gréRe-
rer Spielraum gegeben werden. Dieser kdnne ge-
nutzt werden, um besser auf individuelle Bedurf-
nisse der Schiller einzugehen. Falsch ist es aus der
Sicht der EKD-Kammer, nach mehr Staat und Zen-
tralisation in der Bildungspolitik zu rufen. Eine
zukunftsfahige Bildungsentwicklung miisse , de-
zentrale Eigenentwicklungen” férdern.
Hinweis: Die Denkschrift ,, Mal3e des Mensch-
lichen— Evangelische Perspektiven zur Bildung
in der Wissens- und Lerngesellschaft” ist im
Giitersloher Verlagshaus erschienen. (epd Nie-
dersachsen-Bremen/b0448/12.02.03)

Kafmann: Kirchemusssich

fur Note der Jugend 6ffnen
Hannover (epd). Die hannoversche L andesbischo-
fin Margot Ké&mann hat die Kirchen dazu aufge-
rufen, sich fur die Note und Fragen von Jugendli-
chen zu &ffnen. ,, Wagen wir es, ihnen mit ihrer
Sprache, ihrer Schnoddrigkeit und ihrer Musik in
der Kirche Raum zu geben”, sagte siein Hannover
bei einem Vortrag Uber ,, Die neuen Gotter —an wen
glaubt die junge Generation?’
K&Rmann betonte die hohe Suizidrate in der jun-
gen Generation. Jeder vierte Tod eines Menschen
unter 30 Jahren in Deutschland sei die Folge einer
Selbsttétung: ,, Pro Jahr sterben 14.000 Menschen
durch Suizid, das heif?t alle 40 Minuten einer. Das
ist fast unvorstellbar”, sagte die Bischéfin. Man
musse sich fragen, warum so wenig darilber ge-
sprochen werde.
Die Shell-Jugendstudie habe ergeben, dass nichts
die Wertvorstellungen der Heranwachsenden so
stark prégewiedasElternhaus. Die Eltern, dieL ehr-
kréfte und die kirchlichen Mitarbeiter miissten da-
fur einstehen, dass die Jungen und Mé&dchen im
Glauben Halt und Kraft fénden. Die Kirche kénne
besonders junge Menschen auf die Grundfragen
menschlicher Existenz lenken: ,,Da gibt es einen
Sinnohnejeden Stress”, formulierte K &3mann zeit-
gemaR die Suche nach einem gnédigen Gott.
Die evangelische Theologin forderte, junge Men-
schen ernst zu nehmen und sie am kirchlichen Le-
ben zu beteiligen. Um die Kirche zu einem Ort der
Zukunft fiir die Jugendlichen zu machen, seien ein
guter Religions- und Konfirmandenunterricht so-
wie neue Formen von Spiritualitét und Gottesdiens-
ten von entscheidender Bedeutung.
Es gehe darum, den Jugendlichen die alten bibli-
schen Geschichten neu zu erzéhlen. Dies werde
zum Beispiel mit Bibelarbeiten im Cyberspace oder
SM S-Handygottesdiensten versucht. Dabei sollten
Tradition und Innovation aber in Balance bleiben:
»Ein 50-jahriger Pastor, der rappt und zu seinen
Konfirmanden sagt, ‘lhr kénnt mich Werner nen-
nen’, sei genauso wenig modern wie eine Oper, die
glaubt, dadurch zeitgemdl? zu sein, dass ale nackt
auftreten”, betonte die Bischdfin. (epd Niedersach-
sen-Bremen/b0549/25.02.03)

Christophorusschule
will hoch Begabte integrieren
Braunschweig (epd). Die private Christophorus-
schule in Braunschweig unterrichtet kiinftig hoch
begabte Gymnasiasten nach einem neuen, bundes-

weit einmaligen Modell. Schulleiterin UrsulaHel-
lert kiindigte am Mittwoch an, den Sonderforder-
zweig fir Hochbegabte aufzugeben. An dessen
Stelle treten ab August im 12. und 13. Schuljahr
»Exzellenzkurse”, die von allen Schillern gewahlt
werden dirfen.

Hellert sagte, die Christophorusschule gehe mit der
Integration einen anderen Weg a sdie meisten Bun-
dedlander, die gerade dabei seien, spezielle Schu-
len ausschlielllich fiir Hochbegabte einzurichten.
Die Schulleiterin begriindete den Schritt mit 22
Jahren Erfahrung in der Begabtenférderung. Hoch
Begabte seien keine einheitliche Gruppe, meinte
die Schulleiterin.

Die zum Christlichen Jugenddorfwerk gehérende
Schule habe versucht, ein Modell zu bauen, in dem
dieVerschiedenheit gelebt werden kdnne. Der Lei-
ter des Gymnasiums, Matthias Kleiner, vertrat die
Auffassung, dassein,, Schonraum” furr hoch begab-
te Schiler auf Dauer schadlich sei. Hellert sagte
im Blick auf spezielle Hochbegabten-Schulen, wie
siein anderen Bundeséndern entstiinden, bildungs-
politisch seien diese nur as,,Modell” zu rechtfer-
tigen. Schlief¥lich hétten alle Schiiler ein Recht auf
die bestmdégliche Forderung.

Das neue Konzept der Braunschweiger Christo-
phorusschule geht davon aus, dass die Schiiler
vor dem Abitur mindestensin drel Féchern Lei-
stungskurse belegen. An staatlichen Schulen sind
in Niedersachsen nur zwei Leistungskurse vor-
geschrieben. Wer sich ein hoheres Niveau alsin
den Leistungskursen zutraut, kann statt dessen
an den neuen ,, Exzellenzkursen” teilnehmen. Neu
sind dariiber hinaus ,, Kompetenzkurse”, in de-
nen unter anderem Arbeitstechniken vermittelt
werden. Das Braunschweiger Gymnasium ist
eine Ganztagsschule mit rund 800 Schillern. Aus-
wartige kdnnen in einem dazu gehdrigen Inter-
nat wohnen. (epd Niedersachsen-Bremen/b0573/
26.02.03)

Ké&Bmann: Islam-Unterricht an Schulen
»dringend geboten”

Nienburg (epd). Die hannoversche Landesbischo-
fin Margot K&3mann halt einen islamischen Reli-
gionsunterricht fur ,, dringend geboten”. Die Ver-
antwortung fur die Inhalte kénne so lange in staat-
liche Hand gegeben werden, bis auf islamischer
Seiteein Ansprechpartner gefunden sei, sagte K&l3-
mann am Mittwochabend in Nienburg. Ein sol-
cher Vorstof3 nach dem Vorbild Nordrhein-West-
falens sei auch in Niedersachsen sinnvoll.
»Koran-Schulen dirfen nicht dieeinzige Méglich-
keit sein, in der eigenen Religion unterrichtet zu
werden”, so Ka3mann. Einislamischer Religions-
unterricht miisse als ordentliches Lehrfach, in
deutscher Sprache, mit ausgebildeten Lehrern und
nach klaren Lehrplénen erteilt werden. Die evan-
gelische Bischofin pléadierte weiter dafir, dass
muslimische Schiiler, die sich vom christlichen
Religionsunterricht abmel den, das Fach Werte und
Normen besuchen mussen. Freizeit diirfe nicht wie
bisher die Alternative sein.

Das niedersichsi sche Kultusministerium hatteim
Juli 2002 angekiindigt, islamischen Religionsun-
terricht in deutscher Sprache erproben zu wollen.
Dieim Februar abgewahlte SPD-L andesregierung
wollte Reprasentanten der mal3geblichen Glau-
bensrichtungen der Muslime zu einem ,, Runden
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Tisch” einladen, um dafir einen Ansprechpartner
zu finden.

In ihrem Vortrag in der Nienburger St. Martins-
kirche sprach sich K&mann auch fir ein obliga-
torischesKindergartenjahr aus. ,, VieleKinder, die
in die Grundschule kommen, haben keine soziale
Kompetenz”, sagtesie. Manchekdnnten sich kaum
in deutscher Sprache verstandigen. Die Grundla-
ge fir die Bildung eines Menschen werde in den
ersten sechs Lebensjahren gelegt. Die Bischéfin
sprach bei einem Empfang des evangelisch-luthe-
rischen Sprengels Calenberg-Hoya vor 250 Ver-
tretern aus Politik, Verbanden und Behdrden. (epd
Niedersachsen-Bremen/b0658/06.03.03)

Tibi: Islamisten errichten Zentralen in
Deutschland

Mainz/Géttingen (epd). | slamistische Extremisten
haben nach Einschétzung des Politologen Bassam
Tibi nach dem 11. September 2001 ihre weltwei-
ten Zentralen von England nach Deutschland ver-
lagert. Der Islamismus stelle die Gefahr fir die
soffene Gesellschaft” des 21. Jahrhunderts dar,
sagte der Leiter der Abteilung fir Internationale
Beziehungen an der Universitét Gottingen auf ei-
ner Podiumsdi skussion desrheinland-pfalzischen
Innenministeriums am Dienstagabend in Mainz.
Islamisten vertreten Tibi zufolge eine Ideologie
der Einheit von Religion und Staat, die die ge-
samte GeselIschaft unter dasislamische Recht, die
Scharia, stellen will. Die Extremisten verfolgten
dieses Ziel weltweit. In Europa und besondersin
Deutschland bestehe ein 6ffentliches Tabu, ber
diese Gefahr fur Demokratie und Rechtsstaat zu
reden, so der Wissenschaftler. Islamisten hétten
erreicht, Kritik , mit der Keule der Fremdenfeind-
lichkeit totzuschlagen™.
Zwischen Islamisten und friedlichen Muslimen
misse alerdings deutlich unterschieden werden,
erklarte Tibi. Integration sei die beste Sicherheits-
politik. Hingegen seien Parallelgesell schaften eine
Gefahr fir das Gemeinwesen. Wichtig sei dieEin-
fhrung eines staatlichen Religionsunterrichtsfir
islamische Schiler. (epd Niedersachsen-Bremen/
b1026/08.04.03)

Immer mehr angehende Religionslehrer
ohne Vorkenntnisse

Hildesheim (epd). Immer mehr angehenden Reli-
giondehrern fehlen nach Angaben von Universitéts-
dozenten fundierte religiése Vorkenntnisse. , Wir
starten jedes Semester bei Null”, sagte Professor
Martin Schreiner vom Institut fir Evangelische
Theologieder Universitét Hildesheim am Mittwoch
dem epd. Nach seinen Erfahrungen hat ein Drittel
der Studenten erst kurz vor Studienbeginn vom Stu-
diengang Religion auf Lehramt gehort.
In einer Einflihrungsveranstaltung habe ihn eine
Studentin gefragt, ob sie sich denn fiir dieses Stu-
dienfach eine Bibel kaufen misse, berichtete
Schreiner. Eine andere habe auf die Frage, was
der Unterschied zwischen evangelisch und katho-
lisch sei, die Antwort gegeben: , Ich glaube, die
Katholischen haben mehr Feiertage.”
Nur noch ein Drittel bringe eine klassische reli-
gitse Sozialisation durch die kirchliche Jugend-
arbeit oder den Kindergottesdienst mit, so Schrei-
ner. Ein weiteres Drittel bezeichnete der Profes-
sor ds ,religios interessiert, aber ohne grof3e bi-
blische Kenntnisse”. Viele Studienanfanger fur
Religion hétten in der Abiturzeit gar keinen Reli-
gionsunterricht belegt, sondern das Fach ,, Werte
und Normen”.
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Schreiner sieht diese Situation a's Herausforde-
rung: ,, Wir versuchen, das Studium so attraktiv
Zu gestalten, dass sie nicht abspringen.” Das ge-
schehe unter anderem durch personliche Betreu-
ung und Beratung sowie féchertbergreifendes
Lernen. Vermittelt wiirden grundlegende Inhalte
wie Bibelkunde und die Bedeutung zentraler
christlicher Symbole wie Kreuz und Auferste-
hung.

Das Studium wolle nicht glaubig machen, aber
»heugierig auf den Glauben”, sagte Schreiner. Das
Institut in Hildesheim ist eine von sieben Ausbil-
dungsstétten fir Religionslehrer in Niedersachsen.
Eingeschrieben sind derzeit rund 270 Studenten,
Uberwiegend Frauen. Unter ihnen sind etwa 70
Studienanfénger. Rund 30 ausgebildete Religions-
lehrer bilden sich im Fernstudium fort. (epd Nie-
dersachsen-Bremen/b0703/12.03.03)

Kamele gehen nicht durchs Nadel6hr
Osnabriick (epd). Die Zoopadagogin hatte eigens
eine Stopfnadel eingepackt. Doch die braucht
Ruth Schnetgoke vor dem Kamelgehege gar nicht
hervorzuholen. Lea erinnert sich an die Bibel-
stelle mit dem Kamel auch ohne Gedankenhilfe:
»Eher geht ein Kamel durch ein Nadel6hr, als
dass ein Reicher in das Reich Gottes gelangt.”
Woértlich zitiert die Elfjahrige aus dem 18. Kapi-
tel des L ukasevangeliums. Sie gehort zu Teilneh-
mern der ersten ,, biblischen Zoofihrung” in Os-
nabriick.

Die 34 Finft- und Sechstklassler der Thomas-Mo-
rus-Orientierungsstufe in Osnabriick arbeiten an
einem Bibelprojekt. Deshalb kommen sie schon
vor dem eigentlichen Start Anfang Mai in den
Genuss dieser neuen Form der Zooflhrung. Von
Mai an werden im Osnabriicker Zoo regelmafiig
sonntags und nach Anmeldung die Tiere der Bi-
bel erlautert. Diekatholische und die evangelische
Kirche haben dieses Angebot im Jahr der Bibel
gemeinsam mit dem Zoo initiiert.

Fir Zoopédagogin Ruth Schnetgéke und den
Theologiestudenten Bernd Dorner ist es die Ge-
neralprobe. Sie sind ein Team, das den Schilern
die Tiere ausihrer jeweiligen Sicht erlautert. Bis
Mai werden weitere Zweiergruppen dieser Art
gebildet und von einer Theologin geschult. Eini-
ge Zoopadagogen werden die biblischen Fihrun-
gen aleine machen. Die Nachfrage ist grof3. Der
leitende Zoopadagoge Jorg Flisse plant zunachst
mindestens zwei Teams pro Sonntag ein.
Insgesamt werden im Osnabriicker Zoo demnéchst
bis zu zwdlf Tierarten aus biblischer Sicht erlau-
tert. Dabei mussen die Besucher auf so attraktive
Bewohner wie Elefant oder Affe verzichten. Da-
flr werden ihnen neben den schon genannten auch
Ziege, Uhu, Eule oder Geier naher gebracht. Die
Arche Noah soll dabei keine Rolle spielen, sagt
Ruth Schnetgoke. ,, Denn dass dort alle Tiere ver-
treten sind, wissen sowieso ale”

Die biblischen Zoofiihrungen in Osnabriick sol-
len auch im kommenden Jahr fortgefiihrt werden
— alerdings mit einem etwas anderen Schwer-
punkt. ,, Auch das Thema Bewahrung der Schop-
fung kann man aus theol ogischer und zool ogisch-
biologischer Sicht beleuchten”, meint Jorg Flis-
se. (epd Niedersachsen-Bremen/b0686/11.03.03)

Hannover sche L andeskirche
wirbt fir Konfirmation
Hannover (epd). Mit einer , Einladung zur Kon-
firmandenzeit” wendet sich die hannoversche Lan-
deskirchean diezwdlf- bis 13-jahrigen Jungen und

Maédchen. Alle 1.381 Kirchengemeinden haben
Faltblétter erhalten, mit denen sie das Interesse
an dem zweijahrigen Unterricht wecken kdnnen,
teilte eine Kirchensprecherin am Mittwoch in
Hannover mit. In der Evangelisch-lutherischen
Landeskirche Hannoverslassen sichjahrlich rund
30.000 Jugendliche konfirmieren.

,»Ich frage mit anderen nach Gott”, ist das Motto
des Faltblatts mit Fotos und AuRerungen von Kon-
firmanden. Ein kleiner Fragebogen testet die Of-
fenheit fir Neues. Die Konfirmation wird as
~wichtiger Schritt auf dem Weg zum Erwachsen-
werden” beschrieben. Mit dieser Segnung werde
man ein selbststandiges Mitglied der evangeli-
schen Kirche und kénne auch Pate fur Téuflinge
werden. (epd Niedersachsen-Bremen/b0961/
02.04.03)

Im Sommer 89
neue Ganztagsschulen in Nieder sachsen

Hannover (epd). In Niedersachsen startenim kom-
menden Schuljahr 89 Schulen al's neue Ganztags-
schulen. Landesweit arbeiten dann 244 Einzel-
schulen ganztégig, teilte Kultusminister Bernd
Busemann (CDU) am Mittwoch in Hannover mit.
Er genehmigte jetzt sieben weiteren Schulen in
Hannover, Rinteln und Hodenhagen bei Walsro-
deein Ganztagsangebot. ,, Familie und Beruf mis-
sen besser al's bisher miteinander vereinbar wer-
den”, sagteer.

Nach den vorliegenden Plénen muss das Land
laut Busemann fir das Ganztagsschulen-Pro-
gramm jahrlich insgesamt 200 Millionen Mark
aufbringen. Die Landkreise und Gemeinden be-
teiligen sich mit rund 40 Millionen. Offen sei
noch, ob sich der Bund langfristig beteilige oder
ob er nur eine Anschubfinanzierung leiste.
(b0971/02.04.03)

Schillerinnen zeigen Ausstellung
Uber Friedhofe

Nienburg (epd). Jugendliche aus Nienburg zeigen
bis zum 1. Juni im Museum der Stadt eine Aus-
stellung Uber ate und neue Friedhéfe im Raum
Nienburg. Dievier Schillerinnen zwischen 16 und
18 Jahren haben anderthalb Jahre lang Uber das
Thema geforscht, teilte das Museum mit. Die
Ausstellung ,, Fir das Erinnern — gegen das Ver-
gessen” wurde am Mittwoch eroffnet.
Dargestellt ist unter anderem die Geschichte ei-
nes jungen Soldaten aus Nienburg, der nach dem
Zweiten Weltkrieg in russischer Gefangenschaft
ums Leben kam. Die Schiilerinnen hatten seinen
Grabstein unter rund 100 anderen auf einem ver-
wilderten Friedhof im Wald gefunden und darauf-
hin mit seiner Schwester und ehemaligen Klas-
senkameraden gesprochen. Der Sandstein ist im
Museum ausgestellt.
Die Schiilerinnen stief}en bei ihren Recherchen
auch auf die Nienburger , Pestfriedhtfe”. Diese
weisen darauf hin, dass in der Stadt einst eine
schreckliche Pestseuche grassierte. Zu sehen ist
das Original eines , Pestkorbes’, der friher am
Rathaus hing. Dort wurde ein Lichtsignal gege-
ben, wenn die Pest in der Stadt wiitete. Der Sage
nach sollen auch K 6pfe von Gehéngten zur Schau
gestellt worden sein.
Auf mehreren Tafeln informieren die Schiilerin-
nen weiter Uber funf jldische Friedhtfe der Um-
gebung und Uber Hiigel graber aus der Bronzezeit.
Zu sehen sind auch Hinweise auf ein atséchsi-
sches Graberfeld bel Liebenau aus dem 4. bis 9.
Jahrhundert. (b0962/02.04.03)
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Buch- und Materialbesprechungen

Christhard Luck: Religionsunter-
richt an der Grundschule

Studien zur organisatorischen und
didaktischen Gestalt einesumstritte-
nen Schulfaches

Evangelische Verlagsanstalt Leipzig,
2002

Der Religionsunterricht speziell an Grund-
schulen steht im Mittel punkt dieser Betrach-
tung und empirisch-analytischen Studie, die
der Verfasser im Rahmen seiner Dissertation
im Vorfeld einer représentativen Untersu-
chung durchgefihrt hat. Welche Formen des
Religionsunterrichts werden von Religions-
pédagoginnen und -padagogen fuir die Grund-
schule favorisiert und welche findet man in
der Praxis? Welches sind die jeweiligen
Hauptanliegen und Ziele, welches die zen-
tralen Kritikpunkte? Wie sieht dierechtliche
Situation in Bezug auf die einzelnen Model-
le aus? Neben diesen Fragen zur Gestalt des
Unterrichtsgeht esin dieser Arbeit aber auch
um den Zusammenhang zwischen der Ein-
stellung der Religionslehrerinnen und -leh-
rer, ihrer Berufszufriedenheit, ihrer Kirchen-
bindung und zahlreicher anderer personaler
und soziodemographischer Hintergrundvaria-
blen einerseits und der jeweiligen Gestal-
tungsform des Religionsunterrichts anderer-
seits. Auf der Suche nach einem zukunftsf&-
higen Religionsunterricht kommen auch die
existierenden Problemeund die,, Grauzonen”
desReligionsunterrichtsin den Blick. Schon
hier wird deutlich, wie umfangreich das Pro-
jektist, dassich der Verfasser hier vorgenom-
men hat.

Nahezu die Halfte der Arbeit besteht aus der
Darstellung der ,gegenwartig diskutierten
Grundformen des Religionsunterrichtsin der
Grundschule’, wobei sich der Autor auf 5
Grundmodelle beschrénkt: auf den konfessio-
nellen RU, den konfessionell-kooperativen,
den dkumenischen, den interreligitsen und
den allgemeinen RU. Zusétzlich nimmt er die
wichtigsten aktuell diskutierten Ansétze
(,Hamburger Modell”, ,REP”, ,LER” u.a)in
den Blick. Diese sehr sorgféltig durchgefiihr-
te Zusammenstellung zeigt bereitsdie Schwie-
rigkeit der vorgenommenen Klassifizierung
und mancher Differenzierungen, diein solcher
Klarheit selten erkennbar sind. Indem der Ver-
fasser bel den einzelnen Grundformen immer
auch auf Weiterentwicklungen, Varianten und
Subtypen hinweist, bemiht er sich selbst um
grol’tmdgliche Klarheit. Die tabellarische
Form ist sehr informativ und verschafft der
Leserin bzw. dem Leser einen ausgezeichne-
ten Uberblick. Dabei wird auch die jeweilige
rechtliche Situation der einzelnen Modelle be-
ricksichtigt. Die vom Verfasser vorwegge-
nommene Erkenntnis, dass ale Gestaltungs-
formen ihre Stérken und ihre Schwéchen ha-
ben, dass unterschiedliche regionale Bedin-
gungen wie auch die unterschiedliche Schi-
lerpopulation andere Modelle rechtfertigen
und dass eine gewisse Unsicherheit in diesem
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Zusammenhang sinnvoll ist und gestattet sein
muss, wird in den Detailfragen eindrucksvoll
belegt.
In der Ergénzung von qualitativer und quanti-
tativer empirischer Forschung soll die im er-
sten Teil der Arbeit erfolgte theoretische Dar-
legung mit der Praxisverknipft und durch sie
hinterfragt werden. Eine gquantitative Unter-
suchung soll die Lehrenden, ihre Préferenzen,
Vorstellungen und Fragen im Zusammenhang
mit den mdglichen Gestaltungsformen des Re-
ligionsunterrichts genauer in den Blick neh-
men. Die fur diese Untersuchung notwendi-
gen Hypothesen werden mit Hilfe der Ergeb-
nisse bisheriger Befragungen seit 1970 und
mit den Erkenntnissen aus der eigenen Brief-
umfrage aufgestellt und fundiert. Dieunter ka-
tholischen (Grundschul-) Religionslehrerin-
nen und -lehrern durchgefiihrte empirische
Untersuchung von Englert/Guith aus dem Jahr
1999 (,, Essener Umfrage”) wegen ihrer ,, gro-
f3en thematischen wie auch geographischen
und zeitlichen N&he” wird detailliert erortert,
daneben finden die wichtigsten in 8hnlichem
Zusammenhang durchgefuhrten Erhebungen
eine angemessene Beachtung.
In sorgfétiger Analyse wird die vom Verfas-
ser initiierte und von 104 westfélischen Reli-
gionslehrerinnen und -lehrern beantwortete
Briefumfrage auf ihre wichtigsten und hau-
figsten Aussagen zu 14 Schliisselthemen hin
untersucht, in den Zusammenhang der bisher
durchgefihrten Untersuchungen gestellt und
daraus gewonnene erste, qualitativ akzentu-
ierte empirische Ergebnisse vorgestellt. Die
darausresultierenden 21 Hypothesen verspre-
chen aufschlussreiche Erkenntnissein der sich
anschlieffenden quantitativen Untersuchung
unter westfélischen Religionslehrerinnen und
—lehrern, auch a's Replikationsstudie und in
Ergénzung zu den bereits durchgefiihrten. Sie
wird im Herbst d.Js. bei der EVA Leipzig un-
ter dem Titel , Religionslehrer/innen an der
Grundschule” erscheinen. Man darf neugie-
rig seinauf viele,, Grauzonen”, aber insbeson-
dere auf die , griinenden” Zonen des Religi-
onsunterrichts in der Grundschule.

Lena Kuhl

Markus Hartenstein / Constanze
Luft: Ich freue mich

Ein Bilderbuch zur Schépfung
Verlag Ernst Kaufmann, Lahr, 2002
12,00 Euro

Markus Hartenstein, ein durch zahlreiche Ver-
offentlichungen bekannt gewordener Religi-
onspadagoge, ist fur den Text dieses Bilder-
buches verantwortlich, Constanze Luft, eine
Grafik-Designerin und ausgebildete Erziehe-
rin, fUr die Illustrationen.

Das, was Schopfungspsalmenin der Bibel tun,
namlich in der Form des Staunens und Lobes
von der Schopfung zu reden, und zwar direkt
inder Anrede an Gott, dastut auch dieses Bil-
derbuch. Dadurch ist die Ausgangssituation

unmissverstandlich. Esgeht hier nicht umdie
Entstehung der Welt, sondern um das Erleben
der Welt, um das Erleben eines Kindes, um
seine Freude an der von Gott geschaffenen
Welt. Alles geht von Erfahrungen, vom Stau-
nen, vom Nachdenken eines Kindes aus, dem
von Gottes Schopfung erzéhlt wird und das
darauf reagiert. Trotz des Psalm- oder Gebets-
charakters greift der Text auf die wegen ihrer
poetischen Kraft und Eindringlichkeit ge-
schétzte priesterschriftliche Schépfungserzah-
lung zuriick. Er geht von den darin Uberliefer-
ten sieben Tagen aus. Der Wortlaut der Bibel
»--.und Gott sah, dass es gut war.” wird kind-
gemal Ubersetzt in : ,Denn du hast gesagt:
‘DasLichtist gut’” Oder spéter: ,Dann félt
mir ein, dass du gesagt hast: ‘ Das Wasser ist
gut.”” Oder ,Esist gut, dass alles wéchst und
Frichte bringt.” Ausdem, wasdasKind selbst
sieht und erlebt, kann es diesem Urteil immer
zustimmen: ,,Das finde ich auch und freue
mich dartber.” Trotzdem werden an jedem Tag
der Woche und mit jeder Neuschopfung auch
die Gefahren geahnt, die Menschen und
Schopfung bedrohen. Dieses Wissen um die
Grenzen wird aber so behutsam eingetragen,
dass es grundsétzlich die Freude nicht beein-
tréchtigt. ,,Ich weil3, dass jeder Tag zu Ende
geht. Und mir féllt ein, dass jedes L eben ein-
mal zu Endeist. Aber ich freue mich auf den
neuen Tag...." Das Einbeziehen der bedrohli-
chen Elemente macht das Buch um so glaub-
wirdiger, zumal siein das Gesamtbild einfligt
werden und so von dem Kind akzeptiert wer-
den konnen. ,Dafélt mir ein, dass du gesagt
hast: ‘Die Menschen kénnen mir vertrauen.
Sie brauchen keineAngst vor der Zukunft ha-
ben.’ Das finde ich sehr gut.” Der Auftrag an
den Menschen, Gott zu helfen und das L eben
auf der Welt zu schiitzen und zu pflegen, wird
klar benannt. In der Zusage des Kindes wird
die daraus erwachsene Verantwortung deut-
lich und in selbststéndiger Entscheidung auf
ein Mal3 beschrénkt, das jeden moralischen
Zeigefinger vermissen lasst: , Ich freue mich
dartber und will herausfinden, wasich kann.”
Die lllustrationen sind auf den ganzen Seiten
den Texten zugeordnet. Sie passen in ihrer
Sparsamkeit und sorgféltigen Auswahl zu den
knappen Texten. Sie regen Uber die lllustrati-
on zu langerer Betrachtung, ja fast zur Medi-
tation an und bringen sowohl durch die farb-
liche Gestaltung a's auch durch die graphi-
schen Mdaglichkeiten Erkenntnisse, die sich
dem Text sinnvoll angliedern kdnnen.
Ein Nachwort des Verfassers verweist Eltern
und Erzieher/innen auf das Beziehungsgesche-
hen zwischen Gott und den Menschen, der in
diesem Buch als,, Liebhaber des Lebens’ und
nicht als Erzeuger oder Hersteller der Welt an-
gesprochen wird. Es verweist ebenso auf das
Beziehungsgeschehen zwischen Erwachsenen
und Kindern, die mit ihrer Freude am Leben
und auch ihrem Wissen um die Grenzen auf
das Gespréch miteinander angewiesen sind.
Das vorliegende Bilderbuch ist eins der be-
sonders gelungenen und ansprechenden zum
Thema,, Schépfung”.

Lena Kuhl
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Michael Meyer-Blanck

Vom Symbol zum Zeichen.
Symboldidaktik und Semiotik

2., Uberarbeitete und erweiterte Aufla-
ge

MZ-Verlag Rheinbach, 2002

(12,80 Euro)

Hingewiesen sei auf die gerade erschienene
zweite, erweiterte Auflage des 1995 heraus-
gekommenen und zuletzt vergriffenen Bandes
von Michael Meyer-Blanck. Ein neu hinzu-
gekommenes Kapitel ,, Zeichen und Subjekt”,
das die Grundspannung der materialen und
formalen Aspekte von Bildung semiotisch neu
fasst, fuhrt die Theorie-Diskussion um das
Thema Symboldidaktik fort, ohne seine Re-
levanz fur die Praxis aus dem Blick zu verlie-
ren.

| nternettip

, Nach uns die Sintflut — oder sind
wir schon mittendrin?”

Einenicht nur biblische Erz&hlung
fur Schule und Bildungsstétten

In 8kumenischer Eintracht haben die drei
Professoren der Universitét L ineburg (I nsti-
tut fir Theologie und Religionspéadagogik)
sich eines theol ogisch wie populérkulturell
spannenden Themas angenommen. Norbert
ClemensBaumgart (kath.) liefert einegriind-
liche Besprechung nebst Interpretation des
Films, Terra X — Die Sintflut kam Punkt 12
Uhr 10. Protokoll einer Weltkatastrophe'?,
die den Ausgangspunkt der religionsge-
schichtlichen Uberlegungen Peter Hoffkens
(evang.) zu babylonischen Fluttraditionen
liefert. Diese werden von Baumgart in der
Auslegung der biblischen Flutgeschichte
fortgefuihrt. BeideArtikel verbindet die Fra-
genach Zuversicht und Hoffnung in Verbin-
dung mit den erzéhiten Katastrophen. Ger-
hard Ringshausen nimmt den Ball schlief3-
lich auf in der Frage nach den didaktischen
Herausforderungen, die in diesem Thema
stecken, und bearbeitet sie anhand einer kri-
tischen Durchsicht von Bilderbiichern zur
ArcheNoah. Vier kundigeArtikel liefernalso
eine Menge an Hintergrundmaterial, und wer
noch mehr mdchte, findet angehéngt eine
kleine, feine und kommentierte Literaturli-
ste. Das Ganze ist zu finden unter:
www.filmwerk.de/index2.htm, dort Uber
die Suchfunktion den Filmtitel (s.0.) aufru-
fen oder Schlagwort ,, Sintflut” eingeben Auf
der betreffenden Seite findet sich dann ein
Link zu den besprochenen Materialien, die
im pdf.Format auch heruntergel aden werden
kénnen.

Bernd Abesser

1. 44 Minuten; Dokumentation von Martin Papirow-
ski und Luise Wagner, Deutschland 1999
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Pantomime gestaltet Video zum Jahr der Bibel 2003

Die Bibel ohneWorte

Video mit Arbeitshilfe

hg. vom Haus kirchlicher Dienste, Hannover, 2003, 18 EUR

In funf eindriicklichen Pantomimen greift der spanische Kiinstler Carlos Martinez The-
men und Texte der Bibel auf. In vielfdltiger Weise werden siein die Alltagwelt Ubersetzt,
wobei die Reduktion auf Gestik und Mimik einen ausreichenden Spielraum fir eigene

Interpretationen  |&sst.
Eine Begleitbroschire
bietet zahlreiche Anre-
gungen flr diereligions-
padagogische Arbeit in
Schule und Gemeinde.
Neben einfuhrenden
theologischen Aspekten
zu den einzelnen Themen
wie Schopfung, Psalm
23, Menschwerdung Got-
tesu.a. werdenVorschl&
ge fur unterschiedliche
Altersgruppen gemacht,
in denen die pantomimi-
schen Darstellungen und
Impulse  eingebunden
werden kénnen. Es macht
Spal3, den nachdenkli-
chen, aber auch witzig-
humorvollen Darbietun-

gen des Kiinstlers zu folgen und sich auf seine teilweise Uberraschenden Interpretationen
einzulassen. Vielleicht macht sein Pantomimenspiel sogar selbst Lust, sich auf dhnliche

Spielformen einzul assen.

DasVideo wird erganzt durch sechs Bildmeditationen zu Motiven des Kiinstlers FPKelm,
die dieser zu den einzelnen Themen geschaffen hat.

Die preisglinstigen Materialien kdnnen bestellt werden unter Tel.: 0511/1241590 oder im
Internet: www.kirchliche-dienste.de.

Rolf-Peter Ingelhoff

Neu: Arbeitsstelle fir Kirchenpadagogik

Als beauftragte Kirchenpadagogin der hannoverschen
Landeskirche bin ich seit dem 1.4.2003 flr dieses Ar-

beitsgebiet zusténdig.

Ursprunglich bin ich gelernte Diplomlehrerin fir Eng-
lisch und Russisch. Schon vor der Wende sasmmelteich
in Ostberlin Erfahrungen fir e nen neuen Umgang mit
Kirchenrdumen. Meine Tétigkeiten als Mitarbeiterin fir
Offentlichkeitsarbeit an der St. Marienkirche und als
Lehrerin an der ,, Theresienschul€” bereiteten mir 1988
den Weg fur meine Arbeit als Kirchenpédagogin an der Marktkirche in Han-
nover, in der Landeskirche und dartiber hinaus. Nun freue ich mich auf die
neuen Arbeitsmdglichkeiten vom Religionspadagogischen Institut aus.

Christiane Klirschner
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Leserbrief

Betrifft: Stellungnahme zum Beitrag
von Dietmar Peter ,‘Den missen Sie
mal richtig zusammenfalten'’ ...

— Schilergewalt und Prévention”
(Loccumer Hefte, 2/02)

Gewalt an Schulen

Dietmar Peter hat in seinem Beitrag tiber Schi-
lergewalt ein Thema angesprochen, das heut-
zutage schon zum Alltag fast jeder Schule ge-
hort.

Auch in meiner landlichen Grundschule (180
Kinder) werden wir, seit mindestens 10 Jahren,
von solchen Erscheinungen nicht verschont.
Besonders in den Pausen, an den Bushaltestel -
len und in den Bussen kommt es héufig zu hand-
greiflichen Auseinandersetzungen. Ausgeprég-
te Gewalt kommt glticklicherweise noch nicht
stdndig und massenweise vor. Doch gehdren
Verhatensweisen im Vorfeld von Gewalt (gra-
vierende Disziplinlosigkeiten und Regel versto-
13) schon zum , téglichen Brot” des lehrenden
Personals. Zudem ist ein grofZer Teil der Kinder
(ca. 30 %, in einzelnen Klassen deutlich mehr)
8ulerst unruhig und konzentrationsschwach, was
Uber die Jahre zu einem bedenklichen Absin-
ken der Lernleistungen der Kinder gefiihrt hat.
Schulehalten ist zu einem hdchst anstrengenden
Geschéft geworden. Ein entspanntes Unterrich-
ten, ohne stdndige Ermahnungen und Streit-
schlichtungen, ist immer seltener mdglich.
Daswar in den ersten Jahren meines Lehrerda-
seins (ab 1966) noch véllig anders. Die Kinder
gingen riicksichtsvoll miteinander um, konnten
langere Zeit till sitzen und zuhdren, waren lern-
und wissbegierig, aber dennoch lebhaft, aufge-
weckt und fréhlich — von Gewalt keine Spur.
Peter erwahnt Anti-Gewalt-Projekte wie z.B.
Streitschlichterprogramme, Schillermediation,
Téter-Opfer-Ausgleich, Konflikttraining und
soziales Lernen, alles bestimmt lobens- und
nachahmenswert. Dennoch sollte nicht tiberse-
hen werden, dass solche Interventionen, obwohl
sehr aufwandig und kréftezehrend, in aler Re-
gel bei weitem nicht zum erwiinschten Erfolg
fihren. Die Schwéche von Peters Beitrag liegt
darin, dassinihm eine Auseinandersetzung mit-
den Ursachen von Schilergewalt viel zu kurz
kommt. Warum ging esin den 60er-Jahren noch
sofriedlichin den Schulen zu, trotz groRer Klas-
senstérken (in Einzelféllen bis 50 Kinder!) und
spartanischer Ausstattung der Schulen mit Lehr-
und Lernmitteln? Warum gab es trotz vorherr-
schender restriktiver Erziehungsstile, vor allem
von gestandenen Lehrkréften praktiziert, so gut
wie keine Gewalt? Peter geht davon aus, dass
die Ursachen ausschliefllich psychosozialer Na-
tur sind, entsprechend eindimensional sind die
empfohlenen Gegenmal3nahmen.

Es gibt aber noch andere Einflisse, die leider
noch zu selten als ,, Gefahrenquelle” erkannt
werden. Gemeint sind Umwel teinfl isse auf das
kindliche Gehirn und Nervensystem. In beson-
derem Mal3e spielt dabei die heutige Zivilisa-
tionskost, diemit der urspriinglichen, hochwer-
tigen Kost nur noch wenig gemein hat, eineun-
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heilvolle Rolle. Unumstritten ist, dass sich
selbst friedlich gesonnene Menschen nach Al-
koholgenuss zu Taten hinrei3en lassen kénnen,
die sie im nlichternen Zustand niemals bege-
hen wirden. Entsprechend wirken bei nicht
wenigen Menschen bestimmte Nahrungsmittel,
2.B. Zucker, Colaoder Fischstébchen. Zahlrei-
che Studien belegen eindeutig, dass eine kon-
sequente Erndhrungsumstellung in 60 — 90 %
aler Falle zu einer signifikanten Besserung
fuhrt. Ungebérdige, gewaltbereite Kinder wer-
den oftmals friedlich wie L&mmer. Auch auf
deren Lernverhalten und Lernleistungen hat
eine solche Malnahme sehr erfreuliche Aus-
wirkungen. Beste Erfahrungen hat man auch
in einigen US-amerikanischen Geféngnissen
mit einer Anderung der t&glichen Kost gemacht.
Gesetzesbriiche und Gewalttétigkeiten seitens
der inhaftierten Straftéter verringerten sich dra-
stisch.

Durchgreifende Erfolge wéren fast garantiert,
wenn Peters vorgestelltes Konzept durch diéte-
tische Mal3nahmen erganzt wiirde. Fir die Schu-
le hief3e das, die Eltern entsprechend zu beraten
und dort, wo die Kinder ganztags unterrichtet
werden, in der Mensamdglichst nur hochwerti-
ge, unverféschte Nahrungsmittel und Speisen
anzubieten.

Trotz der vorgebrachten Kritik an Peters Anti-
Gewalt-Konzept ist es dennoch als positiv zu
bewerten, gibt er den Lehrkréften doch viele
praktische Hilfen an die Hand.

Friedrich Klammrodt
Lehrer und Gesundheitsberater

Literatur

Friedrich Klammrodt: Unkonzentriert —aggres-
siv — tiberaktiv. Ein Problem der Erziehung oder
der Ernghrung? Verlag Grundlagen und Praxis,
Leer 2003, 3., vdllig Uberarbeitete Auflage
Barbara Simonsohn: Hyperaktivitdt — Warum
Ritalin keine Lésung ist, Goldmann 2002

Leif Mosevang
Dénische Impressionen

i‘f‘;': :

A i

I

Ausstellung im RPI
Juni —August

Ausstellung
In der

L ernwerkstatt
im RPI

Thema der Ausstellung
bisMai
(einschliefdlich)

Kinder
begegnen dem
Tod

Das aktuelle Thema
von Juni bis September
(einschliefdich)

Geschichten
von Gottes
neuer Welt

erarbeitet von
Ursula Harfst,
Ingrid lllig,
LenaKuhl,
Christine Labusch,
Bettina Stangier,
Helga Steffens
TanjaVoss

Moglichkeiten der
Besichtigung nach
Ricksprache mit
Frau Rietig
tgl. von 8.00 bis 12.00 Uhr
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Ulrich Grabig
,lch glaubean..” —\Weltreligionen im Gesprach

— Offentliche Versammlung desANR —

Angesichts der bedriickenden weltpolitischen Lage hétte der Aktionsausschuss Niedersachsischer Religionslehrerin-
nen und -lehrer (ANR) kaum ein interessanteres Thema furr seine Offentliche Versammlung in Loccum finden kénnen.
Vor mehr als 100 Religionsehrkréften aus ganz Niedersachsen stellten Christoph Bizer (Protestant), Ruth Lapide
(Judin) und Hamideh Mohagheghi (Muslimin) in knappen, sehr personlichen und tiefgrindigen statements ,,ihren”
Glauben vor.

Ruth Lapides |eidenschaftlicher Appell fir den 6kumenischen Dialog hat gerade in diesen kriegerischen Tagen seine
besondere Berechtigung: ,, Zulange haben wir geschwiegen, gelastert!” Ihren Glauben umriss sie mit der Formulierung
» Wir horen und tun!” Dies geschehe im Spannungsfeld von Thora, Kult und Mitmenschlichkeit.

Besondersinteressant fiir Religionspadagogl nnen war die Unterscheidung von Religion und Religiositét, fur die Chris-
toph Bizer warb. Er ermutigte nicht nur zu einer Information tiber Religion, sondern plédierte dafiir, sich in die Atmo-
sphére, die von Gott ausgehe, hinein zu begeben und somit auch der — ungebrochenen vorhandenen — Religiositét ihren
Raum zu schaffen. Man dirfe der Religiositdt nicht mit Religion begegnen, lautete seine pragnante These, die der
Diskussion um den Religionsunterricht nach PISA noch interessanten Stoff bieten diirfte.

Weniger as ,Glaube’, sondern als Lebensform mochte Hamideh Mohagheghi den Islam verstanden wissen. Dabei
legte sie grof3en Wert auf die Néhe zu den dlteren , Verwandten”, dem Judentum und dem Christentum. Ganz im —
wohltuenden — Gegensatz zu aktuellen Zerrbildern vom | slam zeichnete sie ein Bild von der Hingabe an den einen Gott
der Liebe und Barmherzigkeit, die sich eben auch dem Mitmenschen liebevoll 6ffnet.

Spontan kam es am Abend zu einem gemeinsamen Friedensgebet in der Kapelle der Loccumer Akademie—im hebréi-
schen Psalm 1, in der Koransure von dem Gott, der in der Bedrohung Geborgenheit schenkt, und in den Seligpreisun-
gen der Bergpredigt kam nicht nur die drangende Sehnsucht nach Frieden zum Ausdruck, hier wurde er den Betenden
Uber die Grenzen der Religionen hinweg geschenkt.

Zu den ,Interna” des ANR gehdrte es, zum einen zu erinnern an den kiirzlich verstorbenen Mitbegriinder dieser dku-
menischen Religiondehrervereinigung, den Holzmindener Schulrat Hermann Gnad. Zum anderen galt es, zwei lang-
jéhrige und besonders verdiente ,, Vorsténdler” — némlich den Vorsitzenden Friedemann Hoppmann und den Kassen-
wart Johann Janssen ausihren Amtern zu verabschieden. Die stellvertretende Vorsitzende Verena GrolRmann tat das mit
launigen Worten und Uberreichte zum Schluss selbstgestrickte ,, ANR-Socken” in dankbarer Erinnerung an die vielen
Schritte, die gerade diese beiden Religionspédagogen fur den ANR und die Sache des Religionsunterrichtsin Nieder-
sachsen gegangen sind.

Das schulpalitische Forum des néchsten Tages stand zunéchst ganz im Zeichen aktueller Informationen von Ministeri-
alrat Rolf Bade aus dem niedersichsischen Kultusministerium, der umriss, welche Konseguenzen die bildungspoliti-
schen Vorstellungen der neuen Koalitionspartner in Hannover auch fur den Religionsunterricht haben werden — neue
Richtlinien fir die Klassen 5 und 6, moglicherweise Abschlusspriifungen auch im Fach Religion und natirlich die
neuen Herausforderungen, die sich mit Ganztagsschule, selbststéndiger Schule, Qualitétssicherung und anderen Ver-
anderungen auch fur den Religionsunterricht und die Kirchen stellen.

Schwerpunkt der Erdrterung aber waren die Bemilhungen des Landes und der Universitéat Osnabriick, vertreten durch
Prof. Mokrosch, in absehbarer Zeit einen Schulversuch mit Islam-Unterricht an einigen Grundschulen zu starten. Die
Verhandlungen mit den muslimischen Gespréchspartnern sind aufgenommen und Prof. Mokrosch wusste von den
zukunftstrachtigen Bemiihungen der Universitat Osnabriick zu berichten, entsprechende L ehrkréfte fir diesen Unter-
richt auszubilden, der in deutscher Sprache und im Rahmen des Bildungs- und Erziehungsauftrages niedersachsischen
Schul gesetzes stattfinden soll.

Kontaktadresse: Cornelia Ashmutat-Hesse (Geschéftsf ihrerin) Mohnweg 2, 30855 Langenhagen
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L audatio

Werner Brandle

Zur Hermeneutik desreligiosen Lebens

Laudatio zur Verabschiedung von Dr. Gerald Kruhoffer

Als ich vor ein paar Wochen gefragt
wurde, ob ich hier und heute zu Ehren
von Gerald Kruhdffer nicht eine kleine
Rede halten wolle, habe ich mich ge-
freut: —ja, Gerald Kruhoffer muss man
einfach loben und seine Arbeit am RPI
und damit die des RPI selbst auch. Und
B.Dressler hat bei dieser Anfrage dann
auch noch so beilaufig gesagt, ich diirf-
teruhig etwaslanger reden und es durf-
te ruhig auch ein wenig Theologie da-
bei vorkommen. Aber keine Sorge—ich
werde mich méfiigen.

MeinWollen und Sollen entspricht fol g-
lich genau dem, was eine Laudatio im
besten Sinne nach antiker und schola-
stischer Tradition charakterisiert: siesoll
ndmlich delectare, docere und movere
— erfreuen, etwas zur Sache sagen und
zum Schluss endlich die Herzen bewe-
gen; und dies in erster Linie natlrlich
flr den und in dem Sinne des zu L oben-
den — dich aso lieber Gerald und dann
freilich auch fur all deine Gaste.

Delektare

Um dich und Sie alle gleich zu Beginn
ein wenig zu erfreuen, moéchte ich an
folgende — Ubrigens sich oft wiederho-
lende Szene im RPI der spéten achtzi-
ger Jahre erinnern:

Es ist Montagmorgen, Dienstbespre-
chung, die damaligen 11 Auserwahlten
der Landeskirche besprechen die anste-
henden Aufgaben; nach kurzer Zeit ent-
brennt zwischen Petzold, Brandle und
Kinne ein sich steigernder Disput; an-
geblich um eine religionspadagogische
Sachfrage, in Wirklichkeit aber um das
bis heute ungel 6ste Problem: wer ist der
Schlausteim RPI?Diebissigen undiro-
nischen Kommentare werden immer
heftiger — da meldet sich Gerald, hebt
vorsichtig die Hand und sagt ganz ru-
hig: Aber meine Herrn, ich gebe zu be-
denken, soo kommen wir nicht weiter!
Dieseverbl iffende Sachlichkeit hat meist
Wunder gewirkt: die Streithdhne haben
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sich beruhigt und sie konnten zu den ech-
ten und konkreten Sachfragen tibergehen.
Ja—lieber Gerald —dein Ethos der Sach-
lichkeit, deine Behutsamkeit und deine
theol ogische Kompetenz, verbunden mit
deiner ehrlichen Herzlichkeit, das hat
mich und uns alle damals wie auch heu-
te immer wieder beeindruckt; und ich
habe dich darum von Anfang meiner Zeit
am RPI bis heute beneidet.

Undich kénntejetzt fortfahren und vie-
le weitere Gelegenheiten aufzéhlen, in
denen du méRigend, hilfreich und sach-
lich kompetent dein Charismainstagli-
che Spid der theol ogischen Disputatio-
nen eingebracht hast. Ich kénnte die
Zahl deiner wichtigen und einflussrei-
chen Publikationen auflisten. Ich kénn-
te die Zahl deiner durchgefiihrten Kur-
seaufzahlen, deiner gehaltenen Andach-
ten und Predigten—in den zwanzig Jah-
ren deiner Tétigkeit hier kdmen dabein-
druckende Zahlen zustande. Ein solches
Zahlenfeuerwerk kdnnteich ohne Mihe
abfeuern, aber ich vermute, du wirdest
wiederum deine Hand erheben und hier
entschieden sagen: Aber Werner, ich
gebe zu bedenken, soo habeich mir eine
Laudatio nicht vorgestellt.

Docere -

Die Suche nach

einer Hermeneutik
des religiosen Lebens

Ich werde also anders fortfahren: das
Stichwort vom Ethos deiner theologi-
schen Sachlichkeit und Kompetenz soll
mir Weg und Ziel zu einer Thematik
sein, die nicht nur — wie ich meine —
seit dem Ende der sechziger Jahre zu
den Zentralthemen des RPI gehort, son-
dern immer auch die theologische Ar-
beit von Gerald Kruhdffer als roten
Faden begleitet hat, namlich: die Su-
che nach einer sach- und zeitgemalien
theol ogischen Hermeneutik oder noch
préziser: einer Hermeneutik unseres
religiosen Lebens. Im Sinne des RPI

formuliert, heifdt das: Wie vermittelt
man das im christlichen Glauben im-
plizierte Orientierungswissen und des-
sen kognitiv und praktisch wirksame
Grundunterscheidungen fur das ge-
meinsame und individuelle religiose
Leben der Schiler und Lehrer? Wie
bleiben wir bei aller notwendigen Ak-
komodation an den Zeitgeist dem her-
meneutischen Prinzip reformatorischer
Theologie — sola scriptura, solus Chri-
stus, sola fide — treu? Mit welchem
Ethos und in wessen Geist handeln wir
in den Alltagsgeschaften unseres Le-
bens? Das sind — so denke ich — die
Fragen, die dich — lieber Gerald — und
uns ale in unserer Arbeit hier und an
andern Fronten der Vermittlung der
christlichen Religion umgetrieben ha-
ben und immer weiter umtreiben.
Essind wichtige, konkrete und aktuelle
Fragen — aber bitte: erwarten Sie nun
nicht, dass ich sie beantworten kénnte.
Das wére — im Sinne von Gerald Kru-
hoffer — Ubermut, und der tut selten gut.
Aber wenigsten will ich — im Radius
meiner Perspektive — die Problemlage
ein wenig prézisieren und dabei den
Faden reformatorischer Theologie nicht
ausden Augen verlieren. Odo Marquard,
ein Philosoph, der in diesen Tagen 75
Jahre alt und im Laufe meiner Jahre zu
meinem kleinen Kirchenvater geworden
ist, warnt denn auch vor Uberstiegenen
theol ogi sch-dogmati schen Grof3antwor-
ten. In Analogie zu seinem Kalauer:
»Physikist gut, Metaphysik ist billiger”
—koénnteichformulieren: ,, Theologieist
gut, Nachdenken ist schwieriger.”
Lassen Siemich also bei den Muhen der
Ebenen bleiben und die oben gestellten
Fragen ein wenig bedenken — dass ich
dabei ‘doziere’ — bitte, das gehtrt —wie
Sie vernommen haben — zum Geschéft
eines Laudators.

Ich werde folglich in aller Kiirze zwei
Sachverhalte ansprechen, die m.E. zu
einer kiinftigen theologischen Herme-
neutik bzw. einer Hermeneutik desreli-
gidsen Lebensgehdren. (1) DasProblem
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Laudatio

der Differenzierung verschiedener reli-
gidser Sprechmodi; und (2) Das Ver-
sténdnis des reformatorischen Schrift-
kriteriums,,was Christum treibet” . Vor-
weg ein paar allgemeine Hinweise.
Wenn ich zun&chst an Luthers Schrift-
prinzip erinnere, so will ich keine Eu-
len nach Athen tragen, sondern auf den
sogenannten ‘ roten Faden’ aufmerksam
machen. Auf der Suche nach einer sach-
gemalien Hermeneutik fur dasreligions-
padagogische Geschéft geht es m.E.
eben immer noch darum, das zu bewe-
genund zu handeln, ‘was Christum trei-
bet'. Damit will ich nicht Luthers
Schriftverstdndnis oder seineArt, Theo-
logie zu treiben — namlich: *homo reus
et perditus et deusiustificans vel salva
tor’ —, zur zeitlosen hermeneuti sch-dog-
matischen Norm erkléren. Aber gerade,
weil es bei einer Hermeneutik um die
Vermittlung von Orientierungswissen
geht, ist die Erinnerung an diesesrefor-
matorische Kriterium mehr dsnur Kom-
pensation eines theologischen An-
spruchs, den die biblischen Zeugnisse
bzw. Texte aufgeben. Es mag zeitweise
argerlich sein, aber das was wir das
Wehen des HI.Gelstes nennen, wird man
nicht jenseits der biblischen Zeugnisse
spuren.

Wenn dem soist —und ich vermute, dass
diesso éhnlich auch Gerald Kruhoffer an
dieser Stelle zu bedenken gébe —, dann
begleitet all unsere religionspadagogi-
sche und theologische Arbeit mit und an
den biblischen Texten ein Wahrheitsan-
spruch, den es als Ethosreformatorischer
Tradition eben durch unsreArbeit zu ver-
mitteln gilt. Und die gesuchten Herme-
neutiken werden dann mit diesem geleb-
ten Ethos in reformatorischer Tradition
etwas zu tun haben miissen.

Wir kénnen dabei nicht erwarten, dass
unsere Klientel den biblischen Texten
oder unseren Wahrheitsanspriichen ei-
nen Vorsprung bzw. ein Privileg ein-
réumt. Wir haben esweder in der Schu-
le noch an der Universitét mit schon
vorab inspirierten Lesern bzw. Rezipi-
enten zu tun—auch wenn sich diesKol-
lege Kortner so wiinscht.

1. Differenzierung
religioser Sprechweisen

Unsere Chance wird sein —und das sol|
mein erster Punkt sein, den ich zu be-
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denken geben mdchte —, dasswir gera-
de auf die Differenz zwischen den bi-
blischen Texten und dem, was wir als
alltagliche Wirklichkeit wahrnehmen,
achten; dass wir auf die Differenz zwi-
schen Vertrautem und Fremdem und
schliefdich und vornehmlich auf diever-
schiedenen religidsen Sprechweisen
bzw. Sprechmodi achten.

Und diese Differenzierungen sind des-
halb so wichtig, weil jede religiose

Glaubenssprache und theologischer
Spracheist wichtig, sich klar zu machen,
dass beide Sprechmodi sich eines reli-
giosen Wortschatzes bedienen, dessen
Worter meist einem mythischen Bedeu-
tungszusammenhang entstammen. D.h.,
wenn wir Wérter wie Auferstehung,
Wunder oder Heiliger Geist in der sub-
jektiv geprégten Glaubenssprache be-
nutzen, so haben diese Worte eine ganz
andere Relevanz und Funktion alswenn

W. Brandle und G. Kruhoffer

Sprechweise mit einer je eigenen Wir-
kung der Worter und Sétze einhergeht.
Zu unterscheiden sind m.E. folgende
zwei grundlegende Sprechweisen. Ein-
mal die Glaubens- und Bekenntnisspra-
che, diedadurch charakterisiertist, dass
sie konfessorisch in der 1.Person Sing.
oder Plural, Présens|ndikativ Aktiv for-
muliertist. Als Beispiel braucheich nur
an die Sétze unseres apostolischen Glau-
bensbekenntniserinnern: ,, Ich glaubean
Gott, den Vater, den alméachtigen
Schépfer Himmelsund der Erden.” Und
zum andern die wissenschaftlich-theo-
logische Sprache, die objektivierend,
analytisch und deskriptiv ausgerichtet
ist. Hier nenne ich als Beispiel einen
Satz ausder Dogmatik vonW.Hérle: Da
hei 3t es zum Wesen des Glaubens: ,, Die
Formel vom Glauben als Werk Gottes
wird aber missverstandlich, javerkehrt,
wenn darausder Eindruck entsteht, Gott
selbst sai das Subjekt des Glaubens oder
der Glaube werde im Menschen ohne
oder wider dessen innere Beteiligung
erschaffen.” (S.70)

Bei dieser Unterscheidung zwischen

Foto: Schulze

wir sie in theologisch deskriptiven Zu-
sammenhéangen verwenden.

Uber solche Differenzierungen ist bis-
her m.E. zu wenig nachgedacht worden.
Im Blick auf die Funktion metaphori-
scher Sprechweiseist in den letzten Jah-
ren einiges an sprachphilosophischer
und theologischer Forschung in Gang
gekommen; das muss—so mein Pladoy-
er — im Blick auf die verschiedenen
Sprechweisen religitser Sprache eben-
so geschehen.

Andeuten mdchteich in diesem Zusam-
menhang noch—und diesist ein Gedan-
ke, den Gerald Kruhoffer auch schon seit
Jahren verfolgt hat —, wie z.B. sachge-
mal3 vom Heiligen Geist zu reden ist.
Was meinen wir, wenn wir z.B. von der
Kraft desHeiligen Geistes sprechen, der
unsdie biblischen Schriften erschlief3t?
Nun, ich denke, wenn wir davon reden,
sollten wir von dem christlichen Ethos
sprechen, durch das und mit dem wir
unsere altagliche Arbeit vorantreiben.
Und mit dem Ausdruck ‘Ethos' meine
ich ein beschreibbares Geflige von Ein-
stellungen, Uberzeugungen, Dispositio-
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nen und Regeln, das in einer Gruppe
oder Gemeinde—ich rede diesbeziiglich
von |nterpretationsgemeinschaften —
herrscht und durch das jeder Einzelne
geprégt wird und das seine ethischen
Entscheidungen und moralischen Hand-
lungen bestimmt.

Das oben genannte Orientierungswis-
sen, daswir an Schiler und Lehrer wei-
tergeben wollen, ist von und durch die-
ses Ethos mal3geblich bestimmt; undin
diesem beschreibbaren Gefligewirkt die
Kraft, die wir — so meine These — theo-
logisch ‘Heiliger Geist’ nennen. Jaich
vermute sogar, dievon unsgesuchteund
erwinschte Hermeneutik ist mehr oder
weniger dieses Ethos. Die Sorge, mit
einem solchen Ansatz die Differenz zwi-
schen Heiligen Geist und menschlichem
Denkvermdgen zu verwischen, ist zwei-
fellos berechtigt; sie wird aber letztlich
nie ganzlich aufgeldst werden kdnnen,
weil wir eben hinter unsere Sprache zu
einem objektiven oder absoluten Geist
an sich nicht gelangen kdnnen.

Worauf ich meine These, statt vom Hei-
ligen Geist von einem beschreibbaren
Ethos zu sprechen, stutze, wird am
Schluss meiner Hinwelise zum zweiten
Punkt noch etwas deutlicher werden.
Lassen Siemich also zum zweiten Punkt
— dem reformatorischen Schriftkriteri-
um: ,,was Jesum Christum treibet” kom-
men.

2. Was Christentum treibet

Es wird dabei — und ich sage diesim
Blick auf das ausgerufene,, Jahr der Bi-
bel” — primér kaum um die Sicherung
der Autoritét der biblischen bzw. kano-
nisierten Schriften gehen; und schon gar
nicht um ein verstérktes Fur-wahr-Hal-
ten von biblischen oder theologischen
Sétzen, sondern gerade um das Ethos
des Verstehens dessen, was Luther da-
mals mit seiner kritischen Formel, man
solle bei der Lektiire der biblischen
Schriften darauf achten, ,ob sie Chris-
tum treiben”, vermutlich sagen wollte.

Man kann diese Formel sehr verschie-
den auslegen. Viele Christen und Theo-
logen verstehen sie so, dass sie zunédchst
einmal nachzahlen, wie oft dieWendung
»Jesus Christus’ in den biblischen
Schriften vorkommt oder wie oft darauf
direkt oder indirekt Bezug genommen
wird. Dabei soll esfreilich nicht nur um
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Statistik gehen, sondern angeblich um
die authentische Intention von Jesu Le-
ben und Sterben; also um das, wasdurch
sein Reden und seinen Siihnetod fir die
Menschen an Heil geoffenbart wurde.
Meine Fragen zu dieser hermeneuti-
schen Methode sind: Werden dabei nicht
positivistisch einzelne biblische Sach-
verhalte bzw. Motive firr das Ganze des
christlichen Glaubens ausgegeben?Und
wird nicht die konfessorische Sprache
einzelner biblischer Schriftsteller, die
sich zu Jesus als dem Christus beken-
nen, schon als theologisch allgemein
gultiger Sachverhalte missverstanden?
Wird bei solchem Vorgehen nicht unbe-
merkt ‘ glauben’ mit ‘wissen’ verwech-
selt? — Ich kann diese Probleme nun
nicht im einzelnen diskutieren — ich
kann nur fragend darauf hinweisen.
Etliche Dogmatiker verstehen das Lu-
thersche Diktum so, dasssie darauseine
christozentrische Auslegung bzw. Les-
art fur alle biblischen Schriften fordern
und dann auch durchfihren. Die herme-
neutische Regel dazu heifdt dann: Wir
lesen die A ussagen und Geschichten der
Bibel heilsgeschichtlich — gerade auch
digenigen des Alten Testaments — auf
Christus hin bzw. von Christus her.
Aber werden dabel — so frage ich wie-
derum —, werden dabei nicht ganz un-
terschiedliche Perspektiven und Sprech-
weisen miteinander vermischt und auf
eine einzige — ndmlich die chris-
tologische—reduziert? st also unter der
Hand die theol ogische Sprechweise zur
alles entscheidenden der christlichen
Religion geworden?

Nun—werden vielleicht jetzt einigeda-
gegen halten: Teilweise hat doch Lu-
ther unsdiese M ethode vorgemacht und
siedurchgefuhrt. Aber wiederum—wird
diese reduktionistische Methode ein-
fach dadurch wahr und legitimiert, dass
sie Luther angewendet hat?
Ichvermute, dasswir auf der Suchenach
einer sachgemaien Hermeneutik in Zu-
kunft nicht einfach solche bisherigen
Ldsungen wiederholen oder ein wenig
variieren sollten. Wenn es stimmt, was
Ludwig Wittgenstein herausgearbeitet
hat — dass das Sprechen einer Sprache
einTeil einer Lebensformist und jeweils
ganz spezifischen Regeln folgt —, dann
wird esauch im Blick auf eine kiinftige
Hermeneutik desreligidsen L ebensdar-
auf ankommen, die verschiedenen reli-

gitsen L ebensformen und Sprachspiele
bzw. Sprechweisen nicht einfach zu ver-
mischen, sondern zu differenzieren. Und
well jeder in verschiedenen Sprechwei -
sen im Alltag des Lebens zu Hause ist,
wird es darauf ankommen, die — oben
erwahnten — Differenzierungen und Dif-
ferenzen nicht mit universalen theolo-
gischen Anspriichen und Behauptungen
platt zu machen. Und die Konsegquenz
dieses Gedankens heifdt: zwischen einer
theologischen Hermeneutik und derje-
nigen einer konfessorischen Spracheist
Zu unterscheiden. Und die eingangs er-
wahnte Hermeneutik desreligiosen Le-
bensist nicht einfach die Addition bei-
der, sondern hichstens eine Uberschrift
ihrer jewells differenzierten und diffe-
renzierenden Explikation.

Deshalb ist auch das von mir angespro-
chene christliche Ethos keine Einheits-
bewegung, d.h. die Kraft des Heiligen
Geistesist nicht alsglobale Gleichschal-
tungstendenz zu verstehen. Das Ethos,
von dem ich rede, wird auf die Unter-
scheidung zwischen Buchstabe und
Geist, zwischen Bekenntnis und dessen
theol ogischer Beschreibung achten. Mit
andern Worten: die gemeinsame Schnitt-
flache von theol ogischer und konfesso-
rischer Hermeneutik ist die Frage, was
jeder Christenmensch as sein Charis-
ma in die ‘communio sanctorum’ ein-
bringen kann. Das Ethos, von dem ich
rede, versucht die Freiheit eines Chri-
stenmenschen, in den verschiedenen
Rollen und Sprachspielen desAlltagszu
achten und auf ihre spezifische Funkti-
on im Alltag und im besonderen der
christlichen Gemeinde zu schauen.
Und im Blick auf die Kunst der L ektire
biblischer Schriften und dasdadurch zu
gewinnende Orientierungswissen kann
das bedeuten, dasswir unsvor Einheits-
I6sungen hiten und die sachlichen,
sprachlichen und zeitlichen Differenzen,
die wir bei der Lekture wahrnehmen,
nicht mit starken, fundamentalistischen
Glaubensspriichen Ubertiinchen.

Ich breche hier mit meinem Sprachspiel
des , docere’ ab. In einer Laudatio hat
alles seine angemessene Zeit. Ich hof-
fe, mit meinen beiden Hinweisen zum
Thema einer Hermeneutik des religi6-
sen Lebens auch ein wenig deinem —
pneumatol ogischen — Ethos bzw. den
Spuren deines theol ogischen Arbeitens
— lieber Gerad, gefolgt zu sein. Und
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ich hoffe ebenfalls, dassich mit diesen
Uberlegungen auch bei |hnen Ihr theo-
logisches und religitses Nachdenken
etwas angeregt und in Bewegung ver-
setzt habe.

Movere

Bewegen kann ich Sie sicher auch noch
dahingehend, dass sie nun meinem ab-
schlielfenden Lob auf den Doktor und
Dozenten Gerald Kruhoffer zustimmen:
Lieber Gerald — es war gut, ja sehr gut
fur das RPI, dass der Lauf deines Le-
bensdich hierher nach Loccum gebracht
hat und du hier als Dozent der Theolo-
gie zum Wohlevieler Lehrer und ange-
hender Pastoren, zur Starkung des In-
gtitutsund unseres christlichen Glaubens
deinen Geist und dein Charisma entfal-
tet hast. Mit deinen Kursen und deinen
Bichern hast du dazu beigetragen, dass
theol ogische Urteil skraft sich ausgebrei-
tet und die Kunst des differenzierten
Bibellesenssich verbreitet hat. Und dei-
ne vorsichtigen Bedenken waren immer
jenehilfreichen DenkanstolZe, Uber theo-
logische, hermeneutische Sachverhalte
nochmals differenzierter nachzudenken
und selbstreflexiv auch das eigene Ethos
mit ins Spiel der Argumente zu bringen.
Eine grofe und nachhaltige Lebendlei-
stung — lieber Gerald! Dafur zollen wir
dir herzlichen Dank und hohesL ob. Und
bei diesem Lob dirfen wir auch deine
Frau — dich, liebe Barbara — nicht ver-
gessen, denn was wére ein Doktor der
Theologie schon, wenn—ich sageesal-
legorisch —wenn er seine ‘Ké&the' nicht
hétte.

Eine letzte Bemerkung:

Eine Laudatio, die in antiker und scho-
lastischer Tradition steht, hat vielen
Sprachspielen zu folgen. Ich méchtedie
Hoffnung oder besser: meinen Wunsch
fUr dein bzw. euer kiinftiges L eben mit
einem poetischen Sprachspiel enden: es
ist der Rat Friedrich Holderlins, mit dem
er sein Gedicht ,, Lebendlauf” beschlief3t:

Alles prife der Mensch,
sagen die Himmlischen,
dass er, kréftig genahrt,
danken fur alleslern’,
und verstehe die Freiheit,
aufzubrechen, wohin er will.
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Dr. Gerald Kruhoffer
in den Ruhestand verabschiedet

In einer Feierstunde wurde Dr. Gerald Kruhoffer am 7. Mérz 2003 nach tber
20 Dienstjahren am RPI in den Ruhestand verabschiedet. In dieser langen Zeit
hat er das Bild des Instituts nach aufen und nach innen in besonderer Weise
mit gepragt. Wahrend er 1982 zunéchst als Dozent fiir die Vikariatsaushildung
zusténdig war, wechselte er 1993 zur theol ogischen Lehrerfortbildung, in der
er sich innerhalb der Hannoverschen Landeskirche und dartiber hinaus einen
Namen gemacht hat. Seine Verdffentlichungen — Biicher und Aufsitze — wer-
den sicher noch lange nach seiner Zeit am RPI mit Interesse und Gewinn gele-
sen.

Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen wussten seine Tagungen und Re-
ferate zu theol ogischen Grundfragen zu schétzen. Seine sorgfaltige und griind-
liche Vorbereitung, seine Verstehbarkeit und Vorsicht im Formulieren ver-
schafften allen Zuhdrerinnen und Zuhodrern einen Einblick in theol ogisches
Denken und setzten lebhafte und ehrliche Gespréche in Gang. Aktuelle Dis-
kussionen und neuere Forschungsergebni sse waren dabei immer eingeschlos-
sen. Insbesondere in der Arbeit mit Fachberaterinnen und Fachberatern fiir
Religion stellten seine Beitrage wichtige Bausteine dar, die fir ihre Tétigkeit
unerlasslich waren. Die Kooperation mit den katholischen Kolleginnen und
Kollegen unterstiitzte er durch dasAufsuchen ékumenischer Perspektiven unter
Wahrung der konfessionellen Profile.

Alsstellvertretender Rektor pragte Gerald Kruhoffer dieAtmosphére desHau-
sesin entscheidendem Maf3e mit. Seine Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter er-
Iebten ihn immer als verlasslich und personlich zugewandt. Mancher Aufre-
gung konnte er in grof3er Gelassenheit begegnen und sie in angemessener
Weise versachlichen. So wird er im RPI sowohl in seiner Zusténdigkeit for
die, Theologischen Grundfragen” asauch als Person mit seiner Herzlichkeit
und Menschlichkeit eine von vielen empfundene L licke hinterlassen.

Foto: Marklein

E. Kampermann und G. Kruhdoffer
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Veranstaltungskalender
Juni bis September 2003

Kostenbeteiligung bei RPI-Veranstaltungen

Fur Lehrerinnen und Lehrer gelten die vom NLI gesetzten Bedingungen, nach denen die Fortbildung kostenlos ist.

Fur kirchliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ergibt sich eine Eigenbeteiligung bei den Kosten; der Eigenbeitrag betragt Euro 6,00.
Ehrenamtlichekirchliche Mitarbeiterinnen und Mitar beiter (Bescheinigung!) zahlen keine Kursbeitrége und erhalten 80 % der Fahrtkosten erstattet.

Fur Mitar beiterinnen und Mitar beiter, diebei anderen Anstellungstr ager n beschéftigt sind oder die nicht im Bereich der Konféderation evangelischer Kirchen
in Niedersachsen arbeiten, wird der volle Tagessatz erhoben (Euro 43,00). Esist dann Sache der Teilnehmer, die Erstattung dieser Kosten bei ihren Anstellungstré-

gern zu beantragen.

Ruhesténdler zahlen die Hé fte des vollen Tagessatzes. Weitere Einzel heiten werden bei der jeweiligen Einladung mitgeteilt oder sind auf Anfrageim Buro des RPI

(Frau Becker: 05766/81-136) zu erfragen.

Die Fortbildungsangebote an Religionslehrerinnen und —lehrer gelten als dienstliche Fortbildung. Die Teilnahme ist ohne Inanspruchnahme von Sonderurlaub
maoglich. Die Angebote gelten fir die jeweils genannten Zielgruppen. Anmeldungen sind auch ohne besondere Einladung erwiinscht. Anmeldungen zu Veranstal-
tungen des RPI gelten als verbindlich und grundsétzlich fur deren gesamte Dauer. Aus Planungs- und Kostengriinden bitten wir im Ausnahmefall um vorherige

Rucksprache mit der jeweiligen Veranstaltungsleitung.
Ausfuhrliche Hinweise zu den Tagungen finden Se im Heft 4/02.

TREFFPUNKTE

Treffpunkte sind Zweitagesveranstaltungen des RPI. Aus parallelen Angeboten
des RPI-Kollegiums (Workshops) kénnen sich die Teilnehmenden ein Programm
zusammenstellen. Das jeweilige Themawird durch einen Vortrag vertieft.

Die Themen, sofern sie noch nicht festliegen, werden im Loccumer Pelikan und
im Internet vertffentlicht.

Treffpunkt KU
Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfirmanden-
arbeit Tétige
Entdeckungsreisen in der Bibel —
Konfirmandinnen und Konfirmanden erkunden biblische Geschichten
16. bis 17. Juni 2003
Leitung: Carsten Mork

ELEMENTARPADAGOGIK

Religionspadagogische L angzeitfor tbildung M

5. Kurswoche—DieErzieherin/Der Erzieher im evangelischen Kindergarten
2. bis 6. Juni 2003
Leitung: Petra Bauer, Martin Kiisell

Eswird gesondert eingeladen.

Arbeitskreis Religionspédagogik Oldenburg
(geschlossener Teilnehmerkreis)

11. bis 12. Juni 2003

Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Ralf Rogge, Ingeborg Pohl

Wieder Kindergarten evangelischer wird...
(Kursim Rahmen der FEA und des Pastoralkollegs)
25. bis 29. August 2003
Leitung: Ralf Rogge/Regina Struwe
(Kindergarten-Referats-leiterin im Diakonischen Werk)

Sterben und Tod alsThemain der Kindertagsstétte —
einfach so
Fir Erzieherinnen und Erzieher, fir Lehrerinnen und L ehrer, die an Fachschulen
flr Sozialpadagogik ev. Religion unterrichten
15. bis 17. September 2003
Leitung: Ralf Rogge/Ulrike Fey-Dorn
(Religionspadagogi sche Fachberaterinim Diakonischen Werk

SONDERSCHULE

SzenischesArbeiten im Religionsunterricht am Beispiel des Bibliodrama
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an Sonder-
schulen und in Kooperations- und | ntegrationsklassen erteilen

19. bis 21. Juni 2003

Leitung: Christine Labusch

Aufbrechen — Unterwegssein — Ankommen
Zur Wegsymbolik im Religionsunterricht der Sonderschule
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, padagogische Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiter, die evangelischen Religionsunterricht an Sonder-
schulen und in Integrationsklassen in Niedersachsen und Sachsen-Anhalt erteilen
11. bis 13. September 2003
Leitung: Susanne Drewniok/Christine Labusch
Ort: Kloster Dribeck

Impressum:

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter dieses Heftes:

Der »Loccumer Pelikan« wird herausgegeben vom Religionspédagogischen Institut Loccum.

Er erscheint viermal jahrlich und berichtet Uber die Arbeit des Religionspadagogischen Instituts und
beteiligt sich an der religionspadagogischen Grundsatzdiskussion. Die vierte Ausgabe eines Jahres
enthélt das Jahresprogramm des RPI fur das folgende Jahr. Der »Loccumer Pelikan« informiert Uber
Neuigkeiten im Feld von Schule und Gemeinde und bietet Unterrichtenden Hilfen fur ihre Arbeit.
Schulen und Kirchenkreise erhalten den »L occumer Pelikan« regelmafiig, interessierte Einzel perso-
nen erhalten ihn auf Anfrage im RPI Loccum kostenlos. Eine Spende in Héhe von 10,— Euro zur
Deckung der Versandkosten ist erwiinscht.
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burg-Loccum.
Tel. 057 66/ 81-0, Telefax: 0 57 66 / 81-184
Internet: http://www.rpi-Loccum.de
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30159 Hannover
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Prof. Dr. Dr. Werner Brandle, Griege 3,
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31547 Rehburg-Loccum
Ulrich Grabig, Negenbornstr. 33, 31167 Bockenem
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Lena Kuhl, Am Kuhanger 37, 31141 Hildesheim
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Prof. Dr. Michael Meyer-Blanck, Weissenburgstr. 21,
53175 Bonn
Carsten Mork, Ulmenweg 3,
31592 Stolzenau/Weser
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31547 Rehburg-Loccum
Beate von der Heide, Podbielskistr. 94,
30177 Hannover
Dr. Uwe Wolff, Horststr. 37,
31162 Bad Salzdetfurth
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GRUNDSCHULE

PraktischeArbeit in der Lernwerkstatt
(Fester Teilnehmerkreis)
13. bis 14. Juni 2003
19. bis 20. September 2003
Leitung: Lena Kuhl

Kursreihe: Religion unterrichten

Fir Lehrerinnen und Lehrer, die ohne religionspadagogische Ausbildung in der
Grundschule evangelischen Religionsunterricht erteilen (fester Teilnehmerkreis
fir die gesamte Kursfolge)

In dieser Kursfolge sollen exemplarisch an vier Themen theol ogische Erkenntnis-
se in algemeinversténdlicher Sprache bekannt und fur die Religionspadagogik
fruchtbar gemacht werden, so dass die Teilnehmerinnen und Teillnehmer einige
Grundlagen fur den Religionsunterricht in der Grundschule erhalten.

Es werden keine Fachkenntnisse vorausgesetzt, erwiinscht ist lediglich Interesse
an theol ogischen und religionspédagogi schen Fragestellungen.

Kurslll: In Gleichnissen und Wunder geschichten lernen
9. bis 11. Juli 2003
Leitung: Lena Kuhl

ORIENTIERUNGSSTUFE, HAUPT- UND REALSCHULE

Weiter bildungskur s ev. Religion
Fir Lehrerinnen und Lehrer, die das Fach ev. Religion unterrichten mdchten
(geschlossener Teilnehmerkreis)

Passion und Auferstehung

5. bis 7. Juni 2003 (KursVI)

Leitung: Wolfgang Klein, Dietmar Peter

Surfen in dievirtuelle Ver (w)irrung — Religionsunterricht und Internet
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten an Orientierungs-
schulen, Haupt- oder Realschulen, die evangelischen Religionsunterricht erteilen
oder erteilen mochten

20. bis 21. Juni 2003

Leitung: Dietmar Peter

M edienbdr se Sekundarbereich |
Fir Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich |, die evangelischen Religi-
onsunterricht erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und
Diakone
26. bis 28. Juni 2003
Leitung: Steffen Marklein
Sgrid Gabel (Zentrum fir Medien, Kunst, Kultur, Hannover)

Weiter bildungskurs ev. Religion
Fir Lehrerinnen und Lehrer, die das Fach ev. Religion unterrichten mdchten
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Gottesbilder
11. bis 13. September 2003 (Kurs VII)
Leitung: Wolfgang Klein, Dietmar Peter

Projektgruppe Orientierungsstufe

(geschlossener Teilnehmerkreis)

Textarbeit im Religionsunterricht
15. September 2003
Leitung: Dietmar Peter

Wahrnehmung — Erkenntnis— I ntrospektion
Bildende Kunst im Religionsunterricht
Fur Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten an Orientierungs-
schulen, Haupt- oder Real schulen, die evangelischen Religionsunterricht erteilen
oder erteilen mdchten

25. bis 27. September 2003

Leitung: Dietmar Peter

BERUFSBILDENDE SCHULE

Trinitét — Die Geschichte vom dreieinigen Gott
Fur Referendarinnen und Referendare an Gymnasien und Berufshildenden Schu-
len mit dem Fach Evangelische Religion

24. bis 25. Juni 2003 (Beginn: 10.00 Uhr)

Leitung: Bérbel Husmann, Evelyn Schneider

Warum? —DasLeid in der Welt und die Frage nach Gott
Fir Berufsschullehrerinnen und —ehrer, Berufsschulpastorinnen und —pastoren
und Berufsschuldiakoninnen und —diakone, die ev. Religion an Berufsbildenden
Schulen und Fachgymnasien unterrichten.

15. bis 17. September 2003

Leitung: Evelyn Schneider

Vom , eigenen Slippchen” zum , reflecting team”
—Kollegiale Beratung als Teil der Schulkultur —
Fur Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschul pastorinnen und
Berufsschul pastoren, Berufsschul diakoninnen und Berufsschul diakone, die Evan-
gelische Religion an Berufshildenden Schulen und Fachgymnasien unterrichten
12. bis 14. Juni 2003
1. bis 3. September 2003
Leitung: Evelyn Schneider, Ekkehard Fey
Die Kursfolge (Beginn: August 2002) erstreckt sich Uiber einen Zeitraumvon 1Y/,
Jahren mit ca. vierteljahrlichem Rhythmus. Die Teilnahme an allen Kursen ist
verbindlich.

U
Anmeldung zu Seminar/Fortbildung:
Mit dem
nebenstehenden vom bis Leitung
Abschnitt
kénnen Sie_SCh Arbeitsbereich Schule / Kirchengemeinde
schon Jetzt tatig als Schulform tatig als
anmelden. O Student/in [0 Grundschule O Student/in
[l Referendar/in [ Orientierungsstufe [ Vikar/in
HerZich O Lehrerf/in [0 Hauptschule U Pastor/in
willkommen! [l Lehrer/ini.R. [] Realschule [l Diakon/in
[ Schulleiter/in [0 Gymnasium [l Erzieher/in
[ IGS/KGS [ ehrenamtlich tétig
[1 Berufshildende Schule (Bescheinigung erforderlich)
U [l Sonderschule U
Ich bitte um vegetarische Kost 0 Ja [0 Nein
Mit Unterbringung im Doppelzimmer einverstanden 0 Ja [0 Nein
falls ja — bitte Altersangabe
Datum/Unterschrift
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informatives

Neu in der Schule
Fir Pastorinnen und Pastoren, die am Qualifizierungsprogramm fur Religionsun-
terricht an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien teilnehmen
Umgang mit Stérungen und M otivationsproblemen
30. Juni 2003
10.00 bis 19.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider

Methoden und Medien
8. September 2003
10.00 bis 19.00 Uhr
Leitung: Evelyn Schneider, Barbel Husmann

GYMNASIUM UND GESAMTSCHULE

Unterrichtsgestaltung und L ernorganisation
nach den neuen Rahmenrichtlinien fir die Sekundar stufe |/Gymnasien
Fir Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die evangelischen
Religionsunterricht in der Sekundarstufe | an Gymnasien erteilen
19. bis 21. Juni 2003
Leitung: Gerd-Rudiger Koretzki, Rudolf Tammeus

Trinitét — Die Geschichte vom dreieinigen Gott
Fur Referendarinnen und Referendare an Gymnasien und Berufsbildenden Schu-
len mit dem Fach Evangelische Religion

24. bis 25. Juni 2003 (Beginn: 10.00 Uhr)

Leitung: Bérbel Husmann, Evelyn Schneider

Neu in der Schule
Fur Teilnehmer/innen am Programm ,,Neu in der Schule”
Klassenar beiten und Klausuren

26. August 2003

Leitung: Bérbel Husmann, Dr. Roderich Wais

Compassion
Fir Lehrerinnen und L ehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diako-
ne, Pastoralreferentinnen und Pastoralreferenten, die evangelischen oder katholi-
schen Religionsunterricht an Gymnasien oder Gesamtschulen erteilen

11. bis 13. September 2003

Leitung: Bérbel Husmann, Ewald Wirth

GottesWort ist schon —Bibel und Koran im Vergleich
Fir Lehrerinnen und L ehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die an Gesamtschu-
len evangelischen Religionsunterricht erteilen

25. bis 27. September 2003

Leitung: WiIhelm Behrendt

Methoden und Medien
8. September 2003
10.00 bis 19.00 Uhr
Leitung: Barbel Husmann, Evelyn Schneider

SCHUL FORM - UND BEREICHSUBERGREIFENDE K URSE

»Drahtig” — Sommerwer kstatt
Fur Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen, die evangelische Religionsunter-
richt erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone

9. bis 12. Juli 2003

Leitung: Seffen Marklein, Uwe Herbst (Drahtkinstler)

Bilderbibeln
Fur Lehrerinnen und Lehrer aler Schulformen, die evangelischen Religionsun-
terricht erteilen sowie fur Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone
11. bis 13. September 2003
Leitung: Seffen Marklein, Rudiger Pfeffer (Grafiker und Illustrator)

KONFERENZEN UND STUDIENTAGUNGEN

Jahreskonferenz Ber ufsbildende Schulen
Fur Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Berufsschul pastorinnen und
Berufsschul pastoren, Berufsschul diakoninnen und Berufsschul diakone, die evan-
gelischen Religionsunterricht erteilen

29. bis 30. August

Leitung: Evelyn Schneider/N.N.

Konferenz der Grundschulrektorinnen und -rektoren —
Bezirksregierung Hannover

10. bis 11. September 2003

Leitung: Lena Kuhl

Konferenz der Gymnasialdirektorinnen und Gymnasialdirektoren
18. bis 19. September 2003
Leitung: Bérbel Husmann

Schule und Gemeinde —regional
Tagung fur Leiterinnen und Leiter der Religionspadagogischen Arbeitsgemein-
schaften, Schulausschuf3vorsitzende der Kirchenkreise und Kirchliche Regional -
beauftragte

22. bis 24. September 2003

Leitung: Christine Labusch

Absender

Name

Vorname

Strale

PLZ / Ort

Telefon

e-mail

Bez.Reg.

Es erfolgt keine Anmeldebestatigung.

Méchten Sie in Wunstorf vom Bahnhof abgeholt
werden, melden Sie dies bitte spatestens eine Wo-
che vor Beginn des Seminars unter der in der Einla-
dung genannten Telefonnummer an.

Religionspadagogisches Institut
Loccum

Postfach 2164

31545 Rehburg-Loccum
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informatives

KONFIRMANDENARBEIT

Weiter bildung im Biblischen Rollenspiel/Bibliodramain der Konfirmanden-
arbeit
Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfirman-
denarbeit Tétige (geschlossener Teillnehmerkreis)

30. Juni bis 2. Juli 2003

15. bis 17. September 2003

Leitung: Carsten Mork

Supervisions- und Fortbildungstagung fir die KU-Beraterinnen und —bera-
ter
Fur Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone

2. bis 4. Juli 2003

Ort: Ev. Marahrens-Heimvolkshochschule

Leitung: Ute Beyer-Henneberger/Michael Albe

Treffen der KU-Beauftragten der Kirchenkreise fir die Konfirmandenar-
beit

Termin: 17./18. Juni 2003

Leitung: Carsten Mork, Ute Beyer-Henneberger

Station in Bergen-Belsen — Begehung eines Erinnerungsortes mit Jugendli-
chen im Konfirmandenalter
Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfirman-
denarbeit Tétige

25. bis 27. August 2003

Leitung: Carsten Mork, Klaus Kaobs

Ort: Anne-Frank-Haus in Oldau

FEA-Kurs: ,Hier kannstewas erleben!” —
Schatzkiste KU
Fur Diakoninnen/Diakone, Pastorinnen/Pastoren, Sozial pédagogi nnen/Sozial pad-
agogen
1. bis 5. September 2003
Leitung: Carsten Mork, Robert Smietana

VIKARIATSKURSE

Leitung: Bernd Abesser

Vikarskurs 64
Lehrgang Il 25. bis 29. August

1. bis 5. September 2003

Vikarskurs 65

Lehrgang |  22. bis 26. September 2003

Aus dem Schnabel gefallen

STUDIERENDENTAGUNGEN

Fiur Studierende des Studiengangs ,, Religionspadagogik und Diakoni€” an
der Evangelischen Fachhochschule Hannover

1. bis 5. September 2003

Leitung: Barbel Husmann, Prof. Dr. Gudrun Guttenberger

REGIONALE VERANSTALTUNGEN

KU-Kongresse sind eintégige regional e Fortbildungsangebote. Sie sollenim Rah-
men einer |deenbdrse und durch Workshops neue | deen und Impulse aus der Pra-
xis fir die Praxis geben.

KU-Kongress
KK Harlingerland/Jever/Wilhelmshaven in Kooperation mit der Oldenbur-
gischen Landeskirche
Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Leitung: Ute Beyer-Henneberger und regionales Team
Termin:  25. Juni 2003

KU-Kongress

KK Aurich

Fir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
Leitung: Ute Beyer-Henneberger, ARO und regionales Team
Termin: 17. September 2003

Religionspadagogischer Tag im Ammerland
Bibliodramain der Schule

4. Juni 2003

Leitung: Seffen Marklein, Ulrich Welz

Religionspédagogischer Tag in Uelzen
Die Kunst des Friedens — Gewalt und Frieden als Thema in der Bildenden
Kunst

18. Juni 2003

Leitung: Seffen Marklein, Erwin Ehlbeck

Pastores aus War msen,
Lavelsloh, Essern

, Habt Ihr mich lieb?
Dann weidet meine Schafe!”

Postkarte der Kirchengemeinden
Warmsen, Lavelsloh und Essern

Foto: Borowsky
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