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editorial

Ich schreibe diese Zeilen im Nachklang zu unserem Treffpunkt fiir Lehramtsstudierende mit dem Fach Evangelische Religion
aus den verschiedenen Studienstandorten Niedersachsens. Unter der Uberschrift ,, Theologie — nur fiir Spezialisten?” haben
wir dariiber nachgedacht, wie mit dem Befund umzugehen ist, dass einerseits der Glaube vielen Menschen unserer Tage
fremd geworden oder unbekannt geblieben und kein Thema ist, iiber das man einfach so spricht. Andererseits besteht in
unserer Zeit durchaus ein breites Interesse, sich mit religiosen Fragen, auch mit dem Christentum, wieder oder erstmals zu
beschdiftigen.

Auf welche Weise konnen heute Erwachsene — aber nicht nur Erwachsene, ebenso Kinder und Jugendliche — neu oder wieder
Glauben lernen? Wo finden wir ,,Sprachschulen des Glaubens”, die uns helfen im Hinblick auf die Frage, was Glaubensleh-
re und Glaubenlernen bedeuten? Wie konnen Menschen heute fiir sich und andere kldren, was es mit dem Glauben auf sich
hat? Wie also ,,einfach” und verstdndlich vom Glauben reden ohne zu verkiirzen?

Die Artikel von Bernd Abesser und Silke Loger zeigen, dass dies moglich ist. Sie fiihren in unterschiedlicher Weise in das fiir
viele schwierige Thema Passion und Ostern ein, indem sie an die Situation der beiden nach Emmaus wandernden Jiinger (Lk
24, 13-35) ankniipfen.

Bernd Abesser ldsst uns den Weg der Emmausjiinger gleichsam mitgehen. Der Erfahrungsweg der Jiinger wird zu einem
Modell fiir Glaubenlernen, Glaube wird erfahrbar ohne verfiigbar zu werden. Silke Loger veranschaulicht den Weg des
Glaubenlernens mit Hilfe der Christustibermalungen des osterreichischen Kiinstlers Arnulf Rainer. Sie mochte zeigen, dass
aus ,,Bildern des Sehens” ,, Bilder des Glaubens” werden konnen.

Auch an dieser Stelle darf der Kirchentag nicht unerwdihnt bleiben. Wir mochten uns bei allen Kolleginnen und Kollegen
bedanken, die ihre Schiilerinnen und Schiiler zur Teilnahme an unserem Medienwettbewerb ,,Was glaubst du?” motiviert
haben. Mit dem Ende der Einreichungsfrist hat die Phase der Sichtung der iiber 160 Beitrige begonnen. Zugleich sind die
Planungen fiir die Werkstatt ,,Kirche und Schule” abgeschlossen. Das Programm verspricht interessante Begegnungen mit
Personlichkeiten aus Wissenschaft, Politik, Kultur und Kirche. Das RPI wird im landeskirchlichen Pavillon ein ,,Café
Pelikan” organisieren, das als Treffpunkt fiir Lehrkrdfte und Schiilerinnen und Schiiler gedacht ist. Freuen wir uns also
gemeinsam auf das immer ndher riickende Groflereignis des Jahres.

Ihr

DN fon

Dr. Friedhelm Kraft
Rektor
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Bernd Abesser

grundsatzlich

Brannte nicht unser Herz?

Theologische und didaktische Anmerkungen zu Passion und Ostern'

Das Thema Passion und Ostern fiihrt in das Zentrum christli-
chen Glaubens und in diesem Zusammenhang zur Frage, wie
dieser Glaube denn nun — zumal im Raum der 6ffentlichen
Schule — zu lehren (nicht: zu erzeugen!) sei. Wie lésst sich
etwas verstindlich machen, was sich von seiner Eigenart her
menschlicher Verstehbarkeit entzieht? Wie etwas lehren, das
doch ohne glaubende Einsicht nicht zu haben ist? Einen mog-
lichen Schliissel fiir theologisches wie didaktisches Vorgehen
liefert meines Erachtens in besonderer Weise die von Lukas
tiberlieferte Erzdahlung von den Jiingern, die auf dem Weg von
Jerusalem in das Dorf Emmaus eine besondere Erfahrung ma-
chen: Der auferstandene Jesus geht unerkannt mit ihnen und
in dem Moment, in dem sie ihn erkennen, entzieht er sich ihren
Blicken. Durch diese Erfahrung werden die beiden auf den
Zusammenhang von Sehen und Nicht-Erkennen bzw. Nicht-
(mehr)-Sehen und Erkennen gestoBen. Dass aus dieser Erfah-
rung Glaube wird, entzieht sich natiirlich der unterrichtlichen
Machbarkeit. Aber es ldsst sich unterrichtlich anschauen, wie
dieser Glaube bei den Jiingern entsteht und ihr Erfahrungs-
weg ldsst sich nachgehen. Am Anfang der Geschichte christ-
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lichen Glaubens stehen eben nicht Tatsachen, sondern Deu-
tungen und Bedeutungen; nicht Gegebenheiten, sondern Zu-
schreibungen.? Am Anfang dieser Geschichte steht der krea-
tive Versuch, die Erfahrung des alttestamentlichen Gottes mit
der frohen und heilsstiftenden Botschaft des Jesus von Naza-
reth und mit dessen Foltertod zusammenzubringen.

Ich will im Folgenden gleichsam mit den Emmausjiingern ei-
nen gedanklichen Weg gehen und dabei an drei Stationen
Halt machen. Ich will zunéchst fragen, was eigentlich auf Gol-
gatha und vor der Grabeshohle geschehen ist; ich will dann
Deutungen dieses Geschehens im biblischen Zusammenhang
skizzieren und ich will schlielich fragen, wie sich dieses Ge-
schehen angemessen kommunizieren ldsst. Bevor ich dies tue,
muss ich noch eine Vorbemerkung machen: Passion und Ostern,
ihre Geschichte und Bedeutung lassen sich meines Erachtens
nur unter drei Pramissen angemessen verhandeln. Zum er-
sten: Kreuz und Auferstehung sind die grundlegenden Ereig-
nisse bzw. Erfahrungen des christlichen Glaubens und sie sind
unauflosbar miteinander verschrinkt. Die theologische Deu-



grundsitzlich

tung des Kreuzestodes Jesu ist nicht ohne die Erfahrung der
Auferstehung fiir die Deutenden zu verstehen. Und die Auf-
erstehung Jesu kann nicht ohne seinen wirklichen Tod ge-
dacht werden. Ohne die Auferstehung bliebe das Kreuz eine
Folter unter tausenden; bedauerlich, aber in weltlicher Per-
spektive konsequent. Unter dieser Perspektive ist das Kreuz
Zeichen eines Scheiterns — wenn man so will, des Scheiterns
Gottes in der Welt. Zum zweiten: Es gilt das ,,Zuerst* der Auf-
erstehung — wir feiern immer von Ostern her auf Ostern hin.
Historisch provoziert erst die Erfahrung der Auferstehung die
Frage nach der Bedeutung des Todes am Kreuz. Und histo-
risch gesehen ldsst sich diese Erfahrung nicht mehr riickgén-
gig machen. Jeder Karfreitag, der unter der Perspektive des
Kreuzes Jesu die Kreuze der Gegenwart thematisiert, steht
schon im Licht dieser einen, ein fiir alle Mal geschehenen
Auferstehungserfahrung. Es ist also — drittens — theologisch
vom unumkehrbaren Handeln Gottes die Rede. Ohne die ,,Hy-
pothese®, dass da Gott am Werke ist, ist die weitere Verhand-
lung des Themas theologisch unsinnig. Wir konnten dann
allenfalls Phinomene betrachten; wir konnten eine friihe jiidi-
sche Sekte beobachten, die sich in einem etwas absonderli-
chen Glauben und daraus resultierendem besonderen Lebens-
wandel von ihren Urspriingen ablost. Aber verstehen lésst
sich das nicht ohne die Annahme, dass Gott selbst ins Ge-
schehen eingegriffen hat. Diese drei Hypothesen spielen auch
bei der Konzipierung von Religionsunterricht zum Thema eine
Rolle; im Bereich der gymnasialen Oberstufe konnen, ja miis-
sen sie auch expliziert werden.

Die erste Station:
Was ist eigentlich geschehen?

Was ist geschehen in Jerusalem, auf Golgatha? Die beiden,
die da nach Emmaus unterwegs sind, lassen noch einmal Re-
vue passieren, was sie erlebt haben. Sie gleichen im Gesprich
ab, was sie emotional so aufgewtihlt hat; sie finden heraus,
wo sich ihre Erfahrungen und ihre Deutungen decken und wo
nicht. Schon wo zwei dasselbe erlebt haben, ist es nicht das-
selbe, sondern bedarf der Kommunikation, um zum kollekti-
ven Ereignis zu werden. ,,Hast du das auch so erlebt wie ich?*
ist religionspiadagogisch eine Schliisselfrage. Als ein Dritter
hinzutritt, hat sich fiir die beiden schon einiges geklart und sie
konnen Auskunft geben: Es geht um den Tod des Jesus von
Nazareth, eines ,,Propheten‘ mit einer besonderen Beziehung
zu Gott und den Menschen. Dieser Tod lésst sich prizise be-
schreiben: Es handelt sich um die vom romischen Prokurator
verhingte, entehrende und verabscheuungswiirdige Folter mit
beabsichtigter Todesfolge. Verhidngt wurde sie nach einem
mehr oder weniger rechtmifligen Verfahren. Diese Methode
wurde in Persien entwickelt und ist besonders grausam und
schmerzhaft. Sie wurde vor allem politischen Verbrechern
zwecks Abschreckung zuteil. Eine Kollaboration des Hohen
Rates, des leitenden Gremiums der organisierten jiidischen
Religion, aus Griinden politischer Opportunitit ist nicht aus-
zuschlieBen. Jedoch verfiigte dieses Gremium nicht iiber die
Schwertgerichtsbarkeit. Und: diese nicht auszuschlieBende
Kollaboration kann keinesfalls zur Rechtfertigung jedweder
antijiidischer Polemik aus christlicher Perspektive dienen. Nach

Gerd Theiflen und Anette Merz ist der Tod Jesu ,,eine Folge
von Spannungen zwischen einem vom Lande kommenden
Charismatiker und einer stidtischen Elite, zwischen einer jiidi-
schen Erneuerungsbewegung und romischer Fremdherrschaft,

San Francisco de Asis, Ranchos de Taos (USA)

zwischen dem Verkiinder kosmischen Wandels ... und den
Vertretern des status quo.*? Fiir die Jiinger immerhin stirbt die
Hoffnung auf den, ,,der Israel erlosen werde* (Lk 24,21). Sie
haben — da noch ohne Auferstehungserfahrung — keine Deu-
tungsmoglichkeiten parat, den Tod Jesu in ein anderes Licht
zu riicken. Noch konnen sie sich keinen wirklichen Reim auf
das Erlebte machen. Zu diesem Erlebten gehort auch das leere
Grab. Sie kennen erste, vage Berichte: Frauen (!) haben das
Grab leer gefunden und Engel-Erscheinungen gehabt; diese
sagten, dass Jesus lebe. Noch keine direkten Begegnungen,
vielmehr Horensagen. Das beschreibt typisch, wie sich der
Sachverhalt biblisch darstellt: Es war niemand dabei, es gibt
keine Zeugnisse iiber das ,,Wie* der Auferstehung. Und erst
recht gibt es keine auBerbiblischen Quellen dariiber. Wir ha-
ben nur literarisch verarbeitete Zeugenaussagen. Auch wenn
die Auferstehung der unabdingbare Schliissel zur Interpreta-
tion des Kreuzes ist, besteht doch kein ausgeprigtes Interes-
se an ihrem ,,Wie‘“. Wesentlich ist insbesondere den ersten
Christen nur das ,,Dass®. Unbestreitbar hat es Erscheinungen
und Widerfahrnisse gegeben, die jede bisherige Erfahrung
sprengten und von den Betroffenen nicht anders beschrieben
werden konnten als mit dem Satz: Er ist auferstanden, Gott hat
ihn auferweckt . Dabei haben diese Beschreibungen zum ei-
nen die unbezweifelbare Identitéit des Auferstandenen mit dem
irdischen Jesus zum Inhalt; es ist Jesus und kein anderer in
seiner Gestalt. Zum zweiten halten sie die Komponente der
Leiblichkeit hoch gegen ein rein geistiges Geschehen. Und
zum dritten gehen sie Hand in Hand mit Gemeinschafts- bzw.
Gemeindebildung. Als theologische Analogie zu diesem Er-
eignis kann allenfalls noch die Schopfung als creatio ex nihilo
(Schaffung aus dem Nichts) herangezogen werden; auch der
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Begriff der Verwandlung ist zur Beschreibung geeignet. Die
Erscheinungen des Auferstandenen sind offensichtlich auf
diejenigen bezogen, die bereits eine Jesus-Beziehung haben.
Konstatierbar ist also ,,nur der im Kreis der erweiterten Jiin-
gerschaft Leben und Gemeinschaft stiftende Glaube an den
Auferstandenen. Dieser Glaube aber ist in jedem Fall feststell-
bar. Sein Ursprung hat in den Erscheinungen gelegen, insbe-
sondere der Frauen am Grab, im Jiingerkreis, vor Petrus und
Paulus. Ebenso aber entsteht dieser Glaube in der symboli-
schen Kommunikation, in der Feier der Sakramente und in der
Diakonie. Historisch gesehen kommen wir also allenfalls an
den ,,Rand“ eines Ereignisses, das sich den Moglichkeiten
menschlicher Wirklichkeitsdeutung und -verarbeitung entzieht.*

Die zweite Station: Deutungen auf dem Weg.

Der Perspektivwechsel der Jiinger vollzieht sich — so der Evan-
gelist Lukas — durch den, der unerkannt ihnen zur Seite tritt,
den Auferstandenen selbst. Und zwar in zwei Schritten: in
deutender Auslegung des Geschehenen und in der symboli-
schen Kommunikation des Brotbrechens.® Die Erzéhlung des
Lukas nimmt auf, was auch bei Paulus begegnet: Beide haben
kein Interesse am ,,Wie* der Kreuzigung, das Faktum reicht.
Paulus kniipft an die hebridische Bibel an (,,nach der Schrift®,
1. Kor 15) und Jesus wird als der in Jes 53 beschriebene stell-
vertretend leidende Gottesknecht gesehen. Sein Tod wird in
doppelter Hinsicht ,.fiir uns interpretiert: Jesus stirbt stell-
vertretend fiir die, die aufgrund ihrer Differenz zu Gott, also
aufgrund ihrer ,,Stinde®, eigentlich vor Gericht gehorten; . fiir
uns“ meint also ,,an unserer Stelle”. Und Jesus entlastet die so
davon Gekommenen. ,,Fiir uns“ meint also: Sein Tod kommt
,uns zugute® und nimmt damit das Siindenbock-Motiv auf.
Insgesamt erkennen wir bei Paulus einen kreativen Umgang
mit vorhandener Tradition, der uns zu didaktischer Kreativitit
unter der Perspektive des ,.fiir uns* ermutigen kann. Seine
Interpretation des Geschehens von Kreuz und Auferstehung
ist dabei nur unter dem Aspekt existenziellen Betroffenseins
verstehbar.

Ausfiihrlichere Passionserzdahlungen mit unterschiedlicher
Schwerpunktsetzung und Deutung bieten die synoptischen
Evangelien. Auch sie sind nur von der Auferstehungserfah-
rung her lesbar. Schliissel fiir ihr Verstindnis kénnen dabei
die differierenden Worte Jesu am Kreuz sein. Dies sei im Fol-
genden knapp skizziert. ,,Mein Gott, warum hast du mich ver-
lasen?* Das Markusevangelium ist konzipiert als ,,Passions-
geschichte mit ausfiihrlicher Einleitung® (M. Kéhler). Es ist
bis zum Schluss vom Motiv des Geheimnisses und des Para-
doxon durchzogen: Der bis zur vollstdndigen Gottverlassen-
heit Gemarterte — Jesu letzter Schrei als Zitat von Ps 22,21 — ist
der Gottessohn, den dann der romische Hauptmann bezeugt:
Gott selber hiangt am Kreuz. Passion bedeutet demnach: Kein
Leiden ist Gott fremd; Auferstehung bedeutet: Kein Leiden ist
mit Gottes Willen zu rechtfertigen. Mit Jesus hat sich eine
Zeitenwende vollzogen. Sie driickt sich am deutlichsten da-
durch aus, dass hier — theologisch gesprochen — Gottes lie-
bevolle Selbstpreisgabe um der Versohnung willen geschieht.
Ein Paradoxon, das sich jeder Rationalitit entzieht. Das Mat-
thdusevangelium schlieft an Markus an, betont aber stirker
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Gottes Souverinitdt im Handeln: wunderbare Erscheinungen
(ZerreiBBen des Vorhangs, Erdbeben, Auferstehungen) sowie
Jesu souveriner Verzicht auf Machterweise. Deutlich treten
seine antijudaistische Tendenz und zugleich die Inanspruch-
nahme der alttestamentlichen Tradition hervor.

,»Vater, vergib ihnen ...” Das Lukasevangelium iiberliefert drei
Worte Jesu am Kreuz: zum einen die Bitte um Vergebung fiir
die Téter; dann den Zuspruch an den einen Mitgekreuzigten
(,... mit mir im Paradies*); und schlieBlich die Ubergabe in
Gottes Hand (,,In deine Hénde...).% Jesus wird zum vorbildlich
Leidenden und Gerechten, sein Tod ist nur Durchgangsstadi-
um. Wie in der Emmausgeschichte ldsst sich die didaktische
Intention des Lukasevangeliums deutlich erkennen. Es 1ésst
sich bei ihm gut ablesen, wie der christliche Glaube an den
Auferstandenen in Wort und Tat ,,funktioniert*.”

,,Es ist vollbracht*: Das Johannesevangelium schlielich legt
den Fokus auf die heilsgeschichtliche Vollendung. Schon die
ganze Jesus- und insbesondere die Passionsgeschichte ist
vom Osterlichen Siegesmotiv durchzogen, die Gethsemane-
Erzihlung fehlt. Der die Passion Erleidende ist derselbe, der
,Ich bin...” sagt, der heilt und Wunder wirkt.

In der Emmaus-Erzdhlung richtet Jesus Deutungen seines
Todes an die Jiinger. Damit ist klar: Diese Deutungen sind ein
Geschenk des Auferstandenen an seine Gemeinde, sie sind
nicht von Menschen ,,erfunden* worden. Die Sache so zu
sehen wie Jesus, ist schon die Perspektive von Ostern her. Die
Jiinger begreifen an dieser Stelle (noch) nichts. Die Worte
allein wecken den Glauben noch nicht, auch wenn sie nachher
zugeben, dass ihnen ,,ihr Herz brannte”. Zu den Worten tritt
die symbolische Handlung, die iiber sich hinaus weist. Jesus
gibt sich zu erkennen in der Geste des Brotbrechens — und

Fotos: Eva Linn

San Francisco de Asis, auf dem Vorplatz

entzieht sich zugleich weiterem Gesehen-Werden. Die Jiinger
bekommen also den ,,.Beweis® der Auferstehung in Form einer
Erfahrung, die zum ,,Wendepunkt* in ihrem Leben wird; sofort
kehren sie um, zuriick nach Jerusalem.
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Die dritte Station:
Feiern

,.Brzdahlen und ,,Symbolhandeln‘ beschreiben nach der Auf-
fassung des Lukas die dem Geschehen von Kreuz und Aufer-
stehung angemessenen Kommunikationsformen. Sie tragen
einen Bedeutungsiiberschuss mit sich, der individuell er-
schlossen werden will. Im Erzihlen und im Feiern geschieht
immer mehr als das, was unmittelbar vor Augen ist. Doch ge-
schieht dieses nicht in ontologischer Weise, als sei dieses
-Mehr* objektiv gegeben. Eine — womoglich kirchlich abgesi-
cherte — ,,richtige* Erzidhlung oder der ,,richtige* Vollzug des
Abendmahls stellen ja bekanntermafen keinen Glauben her.
Das , fiir mich* dieses Geschehens, seine existenzielle Bedeut-
samkeit, ist unhintergehbar. Erst wenn ich erkenne: was in
Jerusalem rund um die Tage des Passah geschehen ist, ist fiir
die Welt und fiir mich personlich geschehen, dann wird dieses
Geschehen fiir mich bedeutsam. Es ist im Brotbrechen das
inszenierte Wort, das den Jiingern Augen und Herzen 6ffnet
und die Gestalt Jesu verschwinden lédsst. Das Erkennen ist ein
Wiedererkennen in der symbolischen Kommunikation, in der
die Jiinger die Identitdt von irdischem Jesus und auferweck-
tem Christus wahrnehmen. An dieser Stelle verbinden sich
Himmel und Erde. Damit wird das Diesseits ,,durchsichtig®
und mehrdeutig. Der Zimmermannssohn Jesus von Nazareth
ist eben nicht von dieser Welt, aber ganz in dieser Welt. Das
ldsst sich angemessen nur sagen, wenn man es zugleich feiert.
Die kirchlichen Inszenierungen der Passions- und Osterzeit
greifen diese eigentiimliche Verbindung von Himmel und Erde
auf. Karfreitag und Ostern sind die herausragenden liturgi-
schen Unternehmungen, die den Erkenntnisvorgang zu Em-
maus in feierndes ,,Spiel” umsetzen. Liefert der Karfreitag in
seiner ,,Sperrigkeit*® jene Deutungen des Kreuzes, die das Herz
brennen lassen, so inszeniert die Gemeinde in der Osternacht
die Wende, in der der Auferstandene in Wort und Tat — ,,Der
Herr ist auferstanden, er ist wahrhaftig auferstanden* bzw.
Friedensgrufl und Abendmahl — leibhaftig kommuniziert wird.
Nota bene: In dieser Hinsicht wird in einem dem Thema ange-
messenen Unterricht die Begegnung mit den biblischen Schliis-
seltexten aus den Passions- und Ostergeschichten und den
Paulinischen Briefen wie mit den entsprechenden liturgischen
Formen nicht wegzudenken sein.’

Ausblick: Bibel-Didaktisches

Auch wenn die theologische Perspektive immer die (nach-)
osterliche ist, wird doch die didaktische altersbedingt differie-
ren. So wird fiir Kinder bis ins Vorkonfirmandenalter die in der
Auferstehung zutage tretende und Leben hervorbringende

Liebe Gottes der angemessene Zugang sein, wihrend danach
zunehmend die Frage nach dem Sinn des Kreuzes und nach
der Deutung gegenwirtiger ,,Kreuze* die Oberhand gewinnt.

,,Die besondere Spannung der Emmausgeschichte liegt in dem
,Sehen-und-doch-nicht-Erkennen‘ der Jiinger. Eine Erfahrung,
die sich, wenn man sie nicht ausschlieflich auf das Erkennen
Jesu bezieht, ... gut auf die Alltagswelt der Schiiler und Schii-
lerinnen tibertragen ldsst. Sie kennen Situationen, in denen es
ihnen ,wie Schuppen von den Augen fillt‘. Sie machen stén-
dig neue Erfahrungen. Sie lernen permanent etwas dazu, was
das Bisherige verindert oder ,in ein neues Licht riickt.”'° Mit
dieser Spannung geht die Differenz der Gefiihle vor und nach
dem Erkenntnisvorgang einher. Es handelt sich um den Schii-
lerinnen und Schiilern bekannte elementare Gefiihle (Angst,
Trauer, Freude, Hoffnung), die sich genau an dem Punkt von
negativen in positive wandeln, an dem die physische Gegen-
wart Jesu sich im Akt des Brotbrechens in die spirituelle Ge-
genwart wendet. Die Kongruenz der Lernbewegung mit dem
Weg der Emmausjiinger eroffnet hier grundlegende Einsich-
ten in die Strukturen christlichen Glaubens, die auch von Kin-
dern altersangemessen formuliert werden konnen.

Anmerkungen

1 Uberarbeiteter Vortrag beim Religionspidagogischen Tag des Kirchenkreises
Syke am 21. Februar 2004

2 Vgl.: Bernhard Dressler: Karfreitag — ein sperriger Feiertag aus evangelischer
Sicht, Loccumer Pelikan 1/2004, S. 3-9

3 Gerd TheiBen/Anette Merz: Der historische Jesus, Gottingen 21997, S. 408

4 Hilfreicher theologischer Gedanke ist hier E. Jiingels Rede von Gott als
Geheimnis der Welt

5  Analog ereignet sich das iibrigens bei Lukas ein zweites Mal in der Erzihlung
vom Kimmerer aus Athiopien in Apg 8; hier sind Auslegung der Schrift
(ebenfalls Jes 53!), Verstehen und Taufe aufeinander bezogen.

6  Es handelt sich hier um ein Sterbegebet nach Ps 31,6

7  Siehe dazu unten die Skizzierung einer Unterrichtsstunde zu Lk 24

8  Bernhard Dressler, a.a.0., S. 4

9  Anregungen dazu in: Birbel Husmann/Thomas Klie: Gestalteter Glaube.
Liturgie lernen in Schule und Gemeinde, Géttingen 2005

10 Stefan Klover, Emmaus (Lk 24, 13-35) — ein Unterrichtsentwurf fiir die 4.
Klasse an der Grundschule am Miihlenberg. Unveroffentlichter Entwurf, 2003

Bernd Abesser ist Dozent am Religionspddagogischen
Institut Loccum.

Loccumer Pelikan 1/05



grundsitzlich

Silke Loger

Arnulf Rainers Christusiibermalungen als Bilder

des Glaubens?'

»Uns geht es wie den Emmausjiingern ...% -
die Ausgangssituation

,.Das leere Grab schafft keinen Glauben‘? und bleibt leere Tra-
dition. So kommentiert Eduard Schweizer die Situation der
beiden nach Emmaus wandernden Jiinger am Ostermorgen,
wie sie Lukas in Lk 24, 13-35 darstellt. Auslésende Momente
der Wanderung sind Unsicherheit, Zweifel und Enttduschung,
da der historische Jesus und das gefundene leere Grab keine
Kraft zum Glauben an ihn, den Christus, geben. Diese Zweifel
bestimmen auch heute das Verhiltnis vieler Menschen zur
christlichen Religion. Sie fragen sich, was es heif3t, Jesus Chris-
tus nicht sehen und doch glauben zu konnen. Eine Begeg-
nung mit dem auferstandenen Christus findet auch im Religi-
onsunterricht nicht statt.

Das hat mich dazu veranlasst, mit Schiilerinnen und Schiilern
der gymnasialen Oberstufe einen in kleinen, zogerlichen Schrit-
ten voranschreitenden und innehaltenden Weg auf die Be-
gegnung mit Jesus Christus hin zu gehen. Ich orientiere mich
dabei an den Grundziigen performativer Religionspiddagogik,
welche ,,darauf abzielt, etwas in Bewegung zu bringen und die
Situation selbst zu veridndern, genauer gesagt: das Verhiltnis
zwischen den SchiilerInnen und der christlichen Religion zu
verdndern®.? Dabei geht es immer wieder um die Frage, ob im
Religionsunterricht ein ,,Glauben-Lernen* im Sinne einer Be-
gegnung mit dem auferstandenen Christus gelingen kann.
Diesen Weg des Glauben-Lernens der Emmausjiinger lassen
uns die Christusiibermalungen des Osterreichischen Kiinst-
lers Arnulf Rainer gehen. An ihnen mochte ich aufzeigen, dass
aus Bildern des Sehens tatsdchlich Bilder des Glaubens wer-
den konnen.

Arnulf Rainers Christusiibermalungen

Arnulf Rainers Werk wurde im vergangenen Jahr anlédsslich
seines 75. Geburtstages mit der Retrospektive ,,Arnulf Rainer
— Passionen‘ unter anderem in Aschaffenburg und Berlin ge-
ehrt. Seine Ubermalungen fremder wie auch eigener Kunst-
werke werden seit 1952 ausgestellt, in den 60er Jahren tiber-
malt er auch Fotos von sich selbst. Danach ist verstérkt seine
Auseinandersetzung mit dem Tod (Ubermalung von fotogra-
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fierten Totengesichtern), explizit seit 1979 die Ubermalungen
und Uberzeichnungen von Kreuzigungs- und Christuskopt-
darstellungen aus der alten Kunst zu beobachten. Seit An-
fang der 80er Jahre iibermalt Rainer Christusbilder der Ostkir-
che oder des Mittelalters.

Die vielen Christusiibermalungen Rainers sind durch seine
geistige Auseinandersetzung mit der Mystik gekennzeichnet.
Im Verdecken der Bildvorlage, die er als schwarz-weille Foto-
grafie eines Christuskopfes mittig auf den oberen Rand eines
hochformatigen Rechtecks montiert, sieht er die Qualitit und
die Wahrheit des Bildes durch die immer weiter fortschreiten-
de Ubermalwng wachsen. Darin besteht fiir ihn eine religiose
Versenkung, die die Vereinigung mit dem Bildgehalt zum Ziel
hat. Als Vorlage der Christusiibermalungen dienen ihm Foto-
grafien verschiedener christlicher Motive: romanische oder
gotische Kreuzigungen oder auch Ikonen des Christus als
Weltenherrscher. Rainer korrigiert, veréndert, verfremdet und
16scht durch seine Ubermalung und Zumalung das bildliche
Gegeniiber sozusagen aus. Einerseits will er noch Unvollkom-
menes durch seine Ubermalung verbessern, andererseits totet
er mit der Ubermalung abgelagerte kiinstlerische Substanzen
ab und nutzt sie als Nihrboden fiir das eigene Werk. Uberma-
lung kann bei ihm also sowohl dekonstruktiv wie konstruktiv
sein.*

In die identitétsstabilisierende Funktion einer Fotografie greift
Rainer ein, wenn er die Identitédt des Abgebildeten verdndert
oder auflost. Das, was durch seine Ubermalung sichtbar wird,
kann aber wiederum identitétsstiftende Funktion haben, weil
ein erstarrter Moment, der die lebendige Situation des Foto-
grafiertwerdens nie authentisch wiedergeben kann, wieder
verlebendigt wird. Rainer selbst begriindet seine Ubermalung
wie folgt: ,,Die Photografie allein ist jedoch nicht in der Lage,
eine bewegte oder statisch-konzentrierte Anspannung addquat
zu vermitteln. Um dem ndher zu kommen, iiberzeichne ich das
Photo. Es ist dies keine Retuschierung, sondern eine Akzen-
tuierung, eine Wiederdynamisierung des erstarrten Mo-
ments.*> Damit ist auch der Widerspruch in der Vorstellung
der Einheit von Gott und Mensch neuformuliert: ,,Das Geheim-
nis der Verwandlung der toten Fotografie Christi in dessen
wiedererweckten Geist, [ ...], antwortet auf das christliche Be-
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streben, in eine nicht authentische Existenz eine authentische
zu interpretieren.* Die Verwandlung des Bildes dient dem
christlichen Bestreben sozusagen als Hilfe, die gewiinschte
Authentizitit der Begegnung durch die Verlebendigung des-
sen zu spiiren.

Die Evangelien als Christusiibermalungen

Auch das biblische Christuszeugnis stellt den neuzeitlichen
Menschen vor die Schwierigkeit, dass es durchweg als nach-
osterliches Glaubenszeugnis vorliegt, durch das die histori-
sche Gestalt Jesu — fiir Rainer wire es die Fotografie — durch-
scheint, aber nicht rekonstruierbar ist. Erst mit den Methoden
der historisch-kritischen Forschung ist diese Schwierigkeit —
dass und in welchem Mafle das Bild Jesu vom Osterlichen
Glauben iibermalt wurde — zutage getreten. Fiir Schiilerinnen
und Schiiler der gymnasialen Oberstufe beginnt mit dem Ver-
such der Rekonstruierung ihr Forschungsinteresse und somit
der erste Ankniipfungspunkt oder gar der Entscheidungs-
grund fiir ihren, verstirkt noch auf Tatsachen beruhenden Glau-
ben an Jesus Christus: die Frage, ob Jesus denn iiberhaupt
gelebt habe und wenn ja, welche Fakten denn tatsdchlich vor-
handen seien.

Das vergebliche Bemiihen der so genannten kritischen Leben-
Jesu-Forschung, ein Leben Jesu zu rekonstruieren, stellte Al-
bert Schweitzer in seiner Geschichte der Leben-Jesu-Forschung
dar. Der Rekonstruktionsversuch, mit dessen Hilfe man ,,unter
der kirchlichen Ubermalung wieder den urspriinglichen Jesus
zu entdecken‘” hoffte, musste sowohl historisch wie theolo-
gisch scheitern. Um dieses zweifache Scheitern den Schiilern
mit dem aus den Christusiibermalungen bekannten Vokabular
niher zu bringen, lassen sich Texte von Heinz Zahrnt heranzie-
hen.® Zahrnt stellt zum einen sehr anschaulich die Problematik
der Rekonstruktionsversuche dar, indem er das Vorgehen der
Leben-Jesu-Forschung mit der Arbeit eines Restaurators ver-
gleicht, der Ubermalungen abkratzt, um das urspriingliche Bild
freizulegen. Damit wird die Christusiibermalung im Bild als
Christusiibermalung im Wort, in den Evangelien, weitergefiihrt.
Zum anderen gliedert Zahrnt das Scheitern dieses Freikrat-
zens in ein historisches und ein theologisches Scheitern auf
und legt damit die fiir den Unterricht so wesentliche Schwer-
punktsetzung offen: Geht es zunéchst bei den Christustiber-
malungen und auch bei Zahrnt um die historische Unmoglich-
keit, ein Leben Jesu zu schreiben und sich ein Bild von Jesus
zu machen, kann im Anschluss an den Zahrnt-Text die theolo-
gische Unmoglichkeit deutlicher in den Blick geriickt werden.
Historisch musste die Leben-Jesu-Forschung scheitern, weil
weder die Evangelien noch die auBlerbiblischen Quellen fiir
eine Biografie ausreichende Informationen bieten. Die Evan-
gelien wollen zudem kein Leben Jesu bieten, sondern sind in
ihrer Verkiindigung der Worte und Taten von Jesus Christus
vom Glauben an ihn geprigt.’

Theologisch musste die Leben-Jesu-Forschung ebenfalls
scheitern, weil sie einen von aller Glaubensiibermalung frei
gekratzten historischen Jesus zur Grundlage fiir den christli-
chen Glauben machen wollte und eine geschichtliche Figur
heutige Glaubenswahrheit begriinden sollte. Dieses Festlegen
auf ein konkret fassbares Ereignis oder einen Menschen lief3e

existenzielle Glaubenserfahrung und individuelle Begegnung
in heutiger Zeit nicht zu. Die ,,unm&gliche Moglichkeit“!?, ein
Leben Jesu zu schreiben, besteht also in dieser zweifachen
Hinsicht.

Zahrnt ist aus einem weiteren Grund in seiner Positionierung
von grofler Bedeutung. Fiir ihn ist der christliche Glaube nur
dann nicht grundlos, wenn er sowohl auf dem historischen
Grund wie auf dem Glauben an nachosterliche Ubermalungen
fullt. Er betont den Sinn der Riickfrage nach dem historischen
Jesus, damit nicht im Gegenzug zum Freikratzen des histori-
schen Jesus, unaufhaltsam und beliebig ein immer weiter zu
tibermalender Christus des Glaubens neu geschaffen wird,
der mit der Personlichkeit des historischen Jesus kaum oder
nichts mehr zu tun hat. Unter all den Ubermalungen muss der
Mensch Jesus, bei all dem sparlichen Wissen iiber ihn, be-
wusst bleiben.

Christus als Performance-Kiinstler

Dieses zweifache Scheitern benennt auch Arnulf Rainer. Aber
Christus ist fiir ihn ein Performance-Kiinstler, in dem die hori-
zontale und vertikale Ebene, gottliche und menschliche Na-
tur, also historischer Jesus und der Christus des Glaubens
zusammengebracht werden. Wie aber bildende Kunst sich dem
Nichtfassbaren mit fassbaren Mitteln anzunidhern versucht
und dabei scheitern muss, so ist Christus als ein Kiinstler,
dessen Performance ,,das vollkommene Werk*!" ist, zu be-
greifen. Nur in ihm selbst kommen gottliche und menschliche
Natur — Ubermalung und Fotografie — zusammen.

Die vertikale Dimension eines Menschen ist eine eingeschlos-
sene, welt- und alltagsfremde Perspektive. Diese ist, anders
formuliert, unter uns Menschen zu finden, wenn Christus aus-
schlieBlich symbolisch und schemenhaft, fern von seinem
gelebten Leben, verstanden wird. Die lediglich horizontale
Dimension des Menschen hilt ihn in seinen Alltiglichkeiten,
der liberpriifbaren, greifbaren Realitit fest. Darin spiegelt sich
das gerade bei Schiilern vorzufindende Interesse an der his-
torischen Uberpriifbarkeit und Glaubwiirdigkeit Jesu Christi
wider. Christus hingegen bringt alle Ebenen und damit zwei
verschiedene Weisen der Wahrnehmung von Wirklichkeit zu-
sammen.

Kunst (so auch Christus als Kiinstler) hat die Aufgabe und
das Ziel, das unbefriedigende Alltégliche, das ihr zur Verfii-
gung steht, in eine andere Wirklichkeitsebene zu transportie-
ren. Das neuzeitliche Denken der Schiilerinnen und Schiiler
bedarf eines Transports in diese andere Dimension — durch
die Kunst. Christus bringt diese Ambivalenzen in seinem leib-
lich erfahrenen Kreuzestod zusammen, denn gerade seine
menschliche Niederlage am Kreuz, sein Tod, ist die ,.erbarmliche
Miilldeponie*“!? der Realitit, in der er sich bewegen muss, um
daraus die in dieser Realitit lebenden Menschen heraus zu
ziehen in eine neue Daseinsform. Dort ist er in seiner Leiblich-
keit den Menschen niher als irgendwo anders. Die Interpreta-
tion des Kreuzestodes als Heilsereignis ldsst die Menschen
also zum einen die neue Daseinsform von Jesus Christus
erleben — die vertikale Dimension der Wirklichkeit —, beldsst
sie dabei aber nach wie vor in ihrer gegenwirtig leiblichen
Daseinsform — der horizontalen Dimension von Wirklichkeit.
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Mit anderen Worten: Der Mensch kann und darf in seinem
gegenwirtigen Leben, im Hier und Jetzt, Christus erfahren.
Das heif3t eben wiederum, dass Jugendliche mit Arnulf Rainer,
dem Kiinstler, in ihrer ,,Erdverbundenheit” in eine unbekannte,
mystische Dimension ,transportiert” werden konnen, um
Begriffe Rainers aufzunehmen. Ihre Erdverbundenheit (die
horizontale Ebene des Klassenraumes und der
Unterrichtsstunde) wird dabei nicht aufzugeben sein. Rainer
beschreibt damit eine Grundform des Heiligen, die folglich auch
im Religionsunterricht der erdverbundenen Schule zu finden
sein kann.

Die von Zweifeln gekennzeichnete Situation der Schiilerinnen
und Schiiler ist folglich ein positiv zu nutzender Ankniipfungs-
punkt, um christlichen Glauben heute erfahrbar zu machen.
Wenn dieser Zugang iiber das Werk eines Kiinstlers gemacht
werden soll, ist auch dessen Motivation und Intention fiir die
Jugendlichen von Bedeutung, kann sogar Identifikationspo-
tenzial bieten. Arnulf Rainer, ,,an dem sich der Unglaube, der
verbildete Glaube austobt“'3, ist in vielerlei Hinsicht in die
Situation des Traditionsabbruches einzuordnen. Er sucht die
Begegnung mit Christus in seinen Ubermalungen und ringt
um das Bild Christi. Dieses Ringen ist seinerseits nicht etwa
auf eine starke

scher Lehre wurde, auf die ihr zugrunde liegende Begegnung
zuriickzufiihren, um das Bekenntnis zum auferstandenen Chri-
stus nachempfinden zu kénnen. So kann auch nicht im Reli-
gionsunterricht der christliche Glaube anhand theologischer
Lehre etwas reflektieren, was Schiilerinnen und Schiilern in
ihrer Erfahrung vollig fremd ist.

Ausgangspunkt fiir diese Uberlegungen ist die vorfindbare
Situation des so genannten Traditionsabbruches: Die lebens-
weltliche Vertrautheit mit christlichen Inhalten ist nicht vorzu-
finden. Den Traditionsabbruch aber im Folgenden als Ange-
bot neuer Lernchancen zu sehen, riickt den resigniert ange-
hauchten Begriff nun wieder in positives Licht. Ich empfinde
ihn ebenfalls weniger als bedauernswert oder erschwerend,
sondern sehe darin unvoreingenommene Neugier und Offen-
heit von Jugendlichen — wohlgemerkt bei aller Unkenntnis
gegeniiber christlichen Inhalten. Sie wollen wissen, ob Jesus
Christus tatsidchlich auferstanden ist oder nicht und wie sich
dies im Einzelnen vollzogen hat. Nur wenn die, aufgrund der
sich nicht ereignenden Begegnung fremde Religion Christen-
tum immer wieder als allzu vertrautes Thema im Unterricht vor-
kommt, begegnen die Schiiler dieser letztlich mit Desinteres-
se. Thre Fremdheit kann und muss folglich zum Gegenstand

religiose Soziali-
sation zuriick zu
fithren, vielmehr
hat Rainer in
Kindertagen
durch seine El-
tern {iberhaupt
keinen Kontakt
zur Religion ge-
habt und verbin-
det weder posi-
tive noch nega-
tive Erfahrungen
mit der christli-
chen Religion. Er
betont, dass er
nicht anti-religi-

]

des  Unter-
richts ge-
macht  wer-

den. Da aber
keine lebens-
weltliche Ver-
trautheit mit
christlichen
Inhalten, die
es im Unter-
richt aufzu-
fangen gilt,
vorzufinden
ist, muss die-
se erst einmal
geschaffen
werden. Darin
unterscheide

0s erzogen wur-
de, sondern die
christliche Religion irrelevant und inhaltsleer fiir ihn war. Die
Parallelen zu der Situation vieler Jugendlicher heute sind deut-
lich gezeichnet.

Theologische Lehre als sekundéres
Reflexionsphanomen

Vor diesem Hintergrund ist es gerade fiir den Religionsunter-
richt der gymnasialen Oberstufe von gro3er Wichtigkeit, dass
den Schiilerinnen und Schiilern die ,,Begegnung* und ,,Erfah-
rung‘ Jesu Christi ermoglicht und nicht nur ,,theologische Leh-
re* zum Unterrichtsgegenstand wird. Theologische Lehre ist
,ein sekundires Reflexionsphinomen der christlichen Uber-
lieferung: Sie steht weder historisch noch sachlich am Anfang
und im Zentrum.“"* Folglich gilt es, das biblische Zeugnis,
welches erst in einem lang andauernden Prozess zu theologi-
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Schiileriibermalung aus der unterrichtlichen Umsetzung

ich mich in
meiner religi-
onsdidaktischen Perspektive allerdings grundlegend von phé-
nomenologischen Ansitzen: Nicht die Wahrnehmung geleb-
ter Religion in Alltagsphdnomenen, sondern die Wahrneh-
mung und der Zugang zu gelebtem und lebbarem christlichem
Glauben miisen im Religionsunterricht geschaffen werden, will
er trotz des Traditionsabbruches explizit christlicher Religi-
onsunterricht sein. Hierin folge ich Christoph Bizer, der das
langjdhrig giiltige Postulat, Religionsunterricht solle gelebte
Religion wahrnehmen, kritisiert. Gelebte Religion schaffe kei-
nen Zugang zu gelebtem und lebbarem christlichem Glauben.
Der Glaube des Schiilers als ein abstrakt-allgemeines Kon-
strukt, ein Geflecht verschiedenster Einfliisse auf die Soziali-
sation zeige keine explizit christliche Prigung.” Ein so defi-
nierter Glaube, da stimme ich mit Bizer iiberein, kann im Fach
Religion didaktisch vorausgesetzt werden und muss nicht Ge-
genstand des Unterrichts sein. An seinen Alltagsphdnome-
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nen ldsst sich erfahrungsorientierter Religionsunterricht ge-
stalten. Ahnlich wie Bizer sieht auch Ingrid Schoberth in der
Dialektik des ,,Glauben-Lernens“!® die Moglichkeit, Schii-
lerinnen und Schiilern durch das Erlernen einer fiir den weite-
ren Religionsunterricht grundlegenden ,,Glaubens-Sprache*!”
den in der Schule erforderten reflexiv-nachdenkenden Umgang
mit christlichen Inhalten zu férdern.

Der Weg nach Emmaus als Paradigma des
Glauben-Lernens

Die folgenden Uberlegungen zeigen am Beispiel der Emmaus-
erzdhlung in Lk 24, 13-35 auf, dass der biblische Text mit der
Christusiibermalung Rainers zusammengefiihrt werden kann
und so die Erfahrungen von Jugendlichen gleichzeitig auf-
nimmt und ihnen neue Erfahrungen ermdglicht. Wie ein
biblischer Text menschliches Sehen nicht kritisch abweist,
sondern gerade das menschliche Bediirfnis, zu sehen, aufzeigt
und damit das neuzeitliche Bestreben von Schiilern, Christus
sehen zu wollen, dem Bediirfnis der Jiinger gleichstellt, soll
die Begegnung der Emmausjiinger mit dem Auferstandenen
in Lk 24, 13-35 zur Sprache bringen. Die Sensibilisierung dafiir,
dass ,,die Evangelien trotz oder gerade wegen ihrer nicht nur
historischen Darstellungsweise einen treffenderen Eindruck
von der Wirklichkeit des Auferstandenen als ein pure histo-
rische Dokumentation®'® liefern, ist Voraussetzung dafiir, auf
dem Weg nach Emmaus dem Auferstandenen zu begegnen.
Die Erscheinungsaussagen in den Evangelien geben keine
Informationen iiber den Vorgang der Auferstehung und sind
nicht objektiv iiberpriifbar, sondern Behauptungen der ersten
Zeugen. Sowohl historische Nachrichten, legendéire Motive
sowie der theologische Aussagewille des Evangelisten Lukas
sind in dieser Erzidhlung verschmolzen. Die Ambivalenz des
Ubermalungscharakters der Evangelien kommt hier besonders
deutlich zum Ausdruck. Es wird aber nicht nur das {ibermalte
Christus-Bild der Evangelien beschrieben, sondern eben auch
die auszuhaltende Spannung, die Schiiler umgibt: Das leere
Grab schafft keinen Glauben und bleibt leblose Tradition. Wenn
man sich vor Augen hilt, dass auch die Jiinger, obwohl ihnen
verkiindet wurde: ,,Er ist nicht hier, sondern er ist auferstan-
den*“"” den Beweis im Auffinden des leeren Grabes eigentlich
gefunden haben, sie aber dieser Verkiindigung dennoch kei-
nen Glauben schenken konnen, so sollte man dieses fast 2000
Jahre spiter jungen Erwachsenen ebenso zugestehen. Die
Verkiindigung der Auferstehung Jesu ist leere Tradition, wenn
sie sich fiir den Einzelnen nicht durch Erfahrung fiillt.

Lukas berichtet von einer Erscheinung auf dem Weg von Je-
rusalem nach Emmaus und zuriick nach Jerusalem.?® Die Em-
mauserzdhlung entfaltet sich in vier Gliederungsabschnitten,
die durch das wiederkehrende und kontrastierende Motiv des
Nicht-Erkennens (V. 16), Nicht-Sehens (V. 24.31) und Wieder-
Erkennens (V. 31.35) verklammert sind. In einer einleitenden
Darstellung der Begegnung mit dem unbekannten Weggenos-
sen (V.13-16) wird ein Motiv fiir die Wanderung nach Emmaus
nicht deutlich, auch der Gesprichsinhalt bleibt diffus, auf ,,all
das, was sich ereignet hatte* (V. 14) bezogen. Das ldsst darauf
schliefen, dass die Jiinger nicht nur iiber den Kreuzestod,
sondern auch iiber Jesu Verkiindigung und Taten im Unklaren
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sind. Von sich aus finden sie keine kldrende Antwort auf die
vielen Fragen, die sie bewegen.

Als sei es fiir Lukas und damit auch fiir den Leser selbstver-
standlich und bediirfe keiner weiteren Erkldrung, naht sich
Jesus den Jiingern und begleitet sie auf ihrem Weg (V. 15).
Erzihltechnisch sind folgende Interpretationsmoglichkeiten
offen gelegt: Lukas weiht den Leser von Beginn an in die
Gegenwart Jesu ein. Er verzichtet aber gleichzeitig auf jede
Veranschaulichung, wie sich Jesu Néhern und spéteres Ent-
schwinden vollzieht und vor allem, wie er tatséichlich aus-
sieht. Die Frage stellt sich gar nicht, denn die Aufmerksamkeit
wird ganz auf die Reaktion der Jiinger gelenkt.

Durch bloBles Ansehen erkennen die Jiinger Jesus nicht (V.
16) und sind ,,wie mit Blindheit geschlagen® (V. 16). Damit ist
die Spannung auf das Erkennen Jesu angelegt, was erst ge-
schieht, wenn der Glaube das Herz offnet.

Jesus bringt sich im Folgenden in das Gesprich ein, gibt den
Jiingern jedoch noch nicht die Antwort, die Klarheit schaffen
konnte (V. 17). Die dumpfe Resignation der Jiinger hilt an.
Jesus muss einen befremdlichen Eindruck bei ihnen erwecken,
weil er um die Ereignisse in Jerusalem, die schlieflich Stadt-
gesprich sind, nicht weil} (V. 18). Auf die konkrete Frage, was
denn geschehen sei, erfolgen nun die historischen Fakten {iber
diesen Jesus von Nazareth (V.19/20). Sein Schicksal hat alle
Hoffnungen auf Erlosung zunichte gemacht, der Messias ist
fiir die Jiinger gescheitert (V. 21). Und ,,dazu ist heute schon
der dritte Tag* (V. 21): Der Tod Jesu ist endgiiltig.

Die Erzihlung von der Auffindung des leeren Grabes hat zwar
fiir Aufregung gesorgt, aber diese beiden Jiinger nicht zum
Glauben gefiihrt (V. 22-24). ,,Statt nach Emmaus hitten sie sich
unverziiglich zum Grabe begeben miissen, um sich Gewillheit
zu verschaffen.“?' Selbst die Bestitigung der von den Frauen
tiberbrachten Nachricht durch andere Jiinger geniigt noch
nicht. Das leere Grab kann auf verschiedene Weise erklért
werden, schafft aber noch keinen Glauben.

Darauf werden die Jiinger von Jesus wegen ihres mangelnden
Glaubens zurechtgewiesen: Obwohl Gott den Weg Jesu in den
Schriften vorgezeichnet hat, hat sich in ihrem Verhalten nichts
gedndert. Das Lesen und Verstehen der Schrift hitte ihnen
,.die Augen gedffnet™ (V. 25). Dass die Vorstellung vom leiden-
den Messias fiir die Zeitgenossen Jesu und die christliche
Urgemeinde schwierig war und zur Verteidigung seines schein-
bar sinnlosen Kreuzestodes aufrufen musste, zeigt das von
Jesus selbst verwendete ,,musste”: Der Kreuzestod ist Plan
Gottes (V. 26).

Den Jiingern wird im Folgenden ein ,,hermeneutischer Schliis-
sel in die Hand gegeben®?? (V. 27), um in Zukunft mithilfe der
Schrift Christus als den Messias zu bekennen.

Sie reden, als hétten sie Christus bereits erkannt (V. 29), da sie
eine Einladung mit der Wendung aussprechen, die schon ein
Gebet an Jesus als den auferstandenen Herrn ist. Im Augen-
blick des Brotbrechens werden die Augen der beiden Jiinger
geoffnet (V. 31). Sie reflektieren, dass bereits wihrend des
Gesprichs, also wihrend der Schriftauslegung, Hoffnung auf-
kam und ihnen das Herz brannte (V. 32).

Der Weg nach Emmaus ist das ,,Paradigma des Glauben-Ler-
nens‘?: Es ist nicht von Belang, dass die zeitliche Distanz der
Schiiler zum Leben Jesu wesentlich grof3er ist als die der Em-
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mausjiinger. Die Jiinger haben zwar den historischen Jesus
erlebt und von der Auferstehung gehort, glauben kénnen sie
deshalb aber ebenso wenig wie junge Erwachsene heute. Erst
die Begegnung mit Christus ist eine personliche Auferste-
hung Christi, fiir jeden, der es zulédsst und zu jeder Zeit. Sie soll
vor Augen fiihren, dass christlicher Glaube auch fiir die Men-
schen um Jesus nicht bzw. nicht ausschlieBlich aus seinem
tatsachlichen Leben und auch nicht, das ist viel entscheiden-
der, aus einer lediglich iiberlieferten Botschaft der Auferste-
hung heraus entstanden ist.

Dieser Evangelientext lsst sich folglich als Glaubensbild lesen.
Ein Glaubensbild,

nicht bei der bloen Durchkreuzung dieser Dimensionen. Die
quer an das Christusbild montierte Zeichenplatte wird von
Rainer mit kréftigen Farben be- und immer wieder tibermalt.
Ein Muster ist nicht erkennbar, vielmehr ein Gemisch unter-
schiedlichster Bewegungen. Diese haben aber einen Aus-
gangspunkt in der Mitte des unteren Bildrandes. Aus diesem
gehen feine schwarze Linien hervor, die den Weg nach oben
in die Kreuzigungsdarstellung suchen. Diese Komposition
erscheint dem Betrachter wie die Darstellung eines Flammen
schlagenden Feuers, durch den auffilligen Rot-Ton und die
Flammenbewegungen der Linien hervorgerufen. Abschlielend

hat Rainer mit

das von Anfang an
nie einfach da war,
sondern sich in ei-
nem langen Prozess
voller Zweifel und
einem Unverstidnd-
nis der Schrift erst in
der Begegnung ent-
wickelt. Das Brennen
der Herzen wihrend
dieser Begegnung
wird auch erst in der
Reflexion wahrge-
nommen und als
Christusglaube for-
muliert.

Arnulf Rainers
Christusbild
1982-1984 als
»Weg nach
Emmaus“24

Eine Schwarz-Weif3-
Fotografie der Bild-
hauerei einer romani-
schen Kreuzigungs-
darstellung  dient
Arnulf Rainer zur
Bildvorlage. Rainer

fotografiert  aller-
dings nur einen
Ausschnitt  dieser
Darstellung, sodass
die Fotografie ledig-

lich den aufrechten

Christuskopf, seinen Oberkorper und seine gestreckten Ober-
arme abbildet. Die Vorlage scheint nicht den verstorbenen
Christus, sondern den noch lebendigen und leidenden Chri-
stus darzustellen, worauf der aufrecht gehaltene Kopf hin-
deutet. Unterhalb des Oberkorpers hat Rainer im Querformat
eine wei-tere Platte befestigt. Die vertikale Ausrichtung der
Kreuzi-gungsdarstellung wird von der horizontalen Platte
durchkreuzt. Solche Montagen sind bei Rainers Kreuzigungs-
tibermalungen nicht ungewo6hnlich, will er doch bereits so die
Kreuzform ausdriicken. Es bleibt in Rainers Ubermalung aber
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seiner in weiller
und spiter in
gelber Farbe ge-
tinchten Hand
das Gesicht des
leidenden Chri-
stus zugedeckt
und die Hand
senkrecht herun-
tergezogen in die
bunte  Vermi-
schung  seiner
Farben und Lini-
en. Diese Hand-
bewegung er-
weckt den Ein-
druck einer
spontanen, un-
aufhaltsamen
Reaktion auf das
Gesicht des Ge-
kreuzigten. Wei-
tere Fingerab-
driicke in dieser
Bewegung las-
sen darauf
schlieBen, dass
Rainer diese Be-
wegung mehr-
mals, erst wei
dann gelb, voll-
zogen hat.

Mit diesem Bild
hat Arnulf Rainer
seine  Absicht,
die vertikale und
horizontale Dimension des Menschen zusammen zu bringen,
zum Ausdruck gebracht. Nicht nur die Montage, sondern viel-
mehr die Verbindung beider Bildhélften durch den durchgezo-
genen Handabdruck stellten dieses dar: Die graue, traurige
Kreuzigung und die lebendige, farbenfrohe Auferstehung ge-
horen zusammen, sind in ihrer Verschiedenheit und in ihrer
Einheit gleichzeitig zu sehen. Durch das Verdecken des Ge-
sichtes einerseits und den sichtbaren gekreuzigten Korper an-
dererseits kann Rainer Folgendes zum Ausdruck bringen wol-
len: Der Kreuzestod Christi ist nicht zu tibermalen und zu igno-

Arnuf Rainer, Christusbild 1982-1984
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grundsitzlich

rieren, er ist fiir das Verstindnis der Auferstehung nach wie
vor entscheidend. Aber das Gesicht des Gekreuzigten ist nicht
wichtig, halten wir uns mit dem Betrachten des Gesichtes doch
zu sehr an der historischen Person und ihrer Identifizierung
auf. Die Dialektik von Sehen und Erkennen driickt sich also im
Bild aus: Wir sehen in der oberen Bildhilfte ganz deutlich die
Kreuzigung, aber nicht mehr Jesus. Wir sehen in der unteren
Bildhilfte eigentlich nichts, erkennen aber durch die Handma-
lerei: Wenn wir es aufgeben, Jesus sehen zu wollen, verstehen
wir, was seine Auferstehung bedeutet. Zu ihr gehort unmittel-
bar auch die Kreuzigung als Heilsereignis. Befremdend ist zu-
nichst die Vertauschung der Ebenen: die Kreuzigungsdarstel-
lung ist vertikal angeordnet, statt, wie zu erwarten horizontal,
da sie eigentlich ein reales Ereignis darstellt. Horizontal dage-
gen ist das als Auferstehung interpretierte bunte Wirrwarr.
Auch diese scheinbare Verwechslung der Dimensionen findet
in der Emmauserzédhlung eine Erklarung: Auferstehung ereig-
net sich im Hier und Jetzt, in der ,,erbarmlichen Miilldeponie
der Realitit“?. Das historisch fassbare Ereignis der Kreuzi-
gung dagegen muss in seiner vertikalen Dimension verstan-
den werden als Heilsereignis.

Mit der Zusammenfiihrung der Emmauserzihlung und dieser
Christusiibermalung werden an diesem Bild alle Schritte auf
dem Weg des Sehens und Glauben-Lernens zusammengefasst,
im Sinne Hans-Giinter Heimbrocks: ,,Christlicher Glaube be-
deutet ... auch Einladung in eine Sehschule, in der Menschen
die Augen zur Wahrnehmung des Lebendigen geoffnet wer-
den. In ihr soll und kann nicht das Sehen des ,ganz Anderen’
im Sinne des Feststellens gelernt werden, wohl aber Schritte,
die Wirklichkeit anders zu sehen, mit anderen Augen zu se-
hen. Die Emmauserzihlung aus dem Lukas-Evangelium bietet
dazu eine prignante Lektion. Glaubenserkenntnis ist hier un-
erldBlich verbunden mit dem Sehen. Und doch entzieht sich
Jesus den Jiingern gerade dann, als ihre Augen sich 6ffnen.?
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Heike Lindner

Kindern Theologie zeigen.
Ein bilddidaktischer Ansatz zur biblischen Theologie Marc Chagalls

im Religionsunterricht

Wie ldsst sich mit Kindern iiber das bib-
lische Thema des Exodus theologisch
nachdenken? Die Erfahrung des Auf-
bruchs ins Ungewisse, des Unterwegs-
Seins, ist fiir Kinder zu Beginn einer
neuen Schulphase immer prisent. Dieser
Unterrichtsentwurf ist gedacht fiir Schii-
lerinnen und Schiiler der 5./6. Klasse. Er
versucht Kindern biblische Theologie
mit Hilfe von bilddidaktischen Entwiir-
fen néher zu bringen und verstehbar zu
machen.

Bild-Zeichen der Mose-
Geschichten bei Marc
Chagall

Im Zentrum dieses Unterrichtsentwurfs
steht das Bild ,,Mose vor dem brennen-
den Dornbusch*! von Marc Chagall . Es
gehort zu dem Schaffenszyklus ,,Bibli-
sche Botschaft®, einem Zyklus von 17
grof3formatigen Gemélden, welcher 1955-
1965 entstand. Chagall hatte zu diesen
biblischen Themen Vorarbeiten angefer-

praktisch

tigt: Zahlreiche Aquarelle und Radierun-
gen liegen diesem Bild voraus, in denen
einzelne Szenen aus dem Buch Exodus
kiinstlerisch umgesetzt werden.?

Chagalls theologische Bild-
zeichen erzihlen die Moses-
geschichte

Es gibt kaum ein Gemailde, das biblische
Geschichte so kompakt darstellt wie
,Mose vor dem brennenden Dorn-

Marc Chagall: Mose vor dem brennenden Dornbusch

Loccumer Pelikan 4/04

(c) VG Bild-Kunst, Bonn 2005
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busch* von Marc Chagall. Es ist von
der Gesamtkomposition angelegt wie ein
Triptychon: Der ,,rechte Altarfliigel” (A)
stellt Mose vor, wie er als Hirte die Scha-
fe seines Schwiegervaters Jetro weidet
(Ex 3,1a-c). Moses Gestalt ist weill und
erscheint lichtdurchflutet, er kniet, sei-
ne rechte Hand ist zum Herzen gefiihrt,
seine linke liegt entspannt auf dem Ober-
schenkel und wird angestrahlt durch ei-
nen Goldgelb-Ton. Auf seinem Kopf
sind zwei Lichtstrahlenbiindel zu sehen.
Im Zentrum des ,,Altarbildes®, um den
Triptychon-Aufbau weiter zu verfolgen,
befindet sich das Ereignis des brennen-
den Dornbuschs (B), dem Mose zuge-
wandt ist (Ex 3, 1d-15). Der Dornbusch
trigt Feuerflammen gleichsam wie Blii-
ten, sie sind ganz organisch in den
Strauch eingepasst, die Farbe rot domi-
niert vor dem Gelb. Die GroBe des Dorn-
buschs entspricht der des knienden
Mose. Uber dem Dornbusch befinden
sich zwei grof3e Lichtkreise, ein goldgel-
ber duflerer und ein rosa bis ins Rot ge-
hender innerer Kreisbogen, aus welchem
ein Engel mit ausgebreiteten Armen und
transparenten Fliigeln erscheint. Das
Antlitz des Engels ist androgyn und ju-
gendlich. Das besondere Verhiltnis, das
sich zwischen Gott und Mose abzeich-
net (Ex 6, 2-13), wird durch die Korres-
pondenz dieser beiden Bildteile versinn-
bildlicht. Das linke Bilddrittel (C) ist dem
eigentlichen Motiv des Auszugs aus
Agypten gewidmet. Die schwer bewaff-
neten Agypter verfolgen in einem vollig
durcheinander wirkenden Auflauf die
Israeliten durch das Meer. Beide Volks-
gruppen sind getrennt durch eine weille
Wolke, auf der an einigen Stellen das
Goldgelb reflektiert. Die Israeliten befin-
den sich auf der anderen Seite der Wol-
ke, sie ziehen ruhig in Reih und Glied
geordnet durch das Meer, bis sie schliel3-
lich zu einer goldgelben Fldche gelan-
gen, die die Form des Mose-Kopfes trigt.
Insgesamt gesehen handelt es sich bei
der Bildmotivik in C um eine Gesamtge-
stalt, deren Oberhaupt Mose ist und
deren Mantel aus zwei Volksteilen be-
steht (die Agypter und die Israeliten),
die durch einen Wolkenabsatz vonein-
ander abgetrennt werden.® Dieser gol-
dene Mosekopf schaut zu den Geset-
zestafeln, die am linken oberen Bildrand
gezeichnet sind (Ex 19, 23 — Ex 20, 17).
Diese drei korrespondierenden Bildteile
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dominieren vor den Details des Aaron,
der am rechten Bildrand halb zu sehen
ist, jedoch fast Ton in Ton mit dem leb-
haft strukturell gemalten sanften Dun-
kelblau des Bildhintergrundes, das etwa
80 Prozent Bildanteil aufweist. Uber dem
Bildelement A (kniender Mose) befin-
den sich in dunkel changierenden Griin-
tonen gemalte Zeichen, wie beispielswei-
se kosmische Elemente (Sonne, Mond),
Vogel, ein herabfliegender Engel mit ei-
nem Schofarhorn.

Theologie durch Bildzeichen
gedeutet

Es gibt wichtige Farbkorrespondenzen
im Bild, durch die die Bildelemente in ein
dynamisches Wechselspiel geraten: Das
Weil} in A bildet einen Bezug zum Weil3
der Wolke in C (auf einer horizontal ge-
dachten Linie), das Goldgelb, das auf der
linken Hand des Mose reflektiert wird in
A, tritt in Beziehung zum dufleren gold-
gelben Lichtkreis in B und mit dem gold-
gelben Kopf des Mose in C (eine von
rechts unten nach links oben gerichtete
Bilddiagonale), der Schnittpunkt beider
Achsen liegt in Teil B (dem brennenden
Dornbusch). Theologisch ausgedriickt
bedeutet dieser Befund: Der sich der
Theophanie Gottes hingebende Mose
wird Anfiihrer des Volkes, das Gott si-
cher durch das Schilfmeer fiihrt auf ge-
radem Wege in das gelobte Land, wo
bereits das Gesetzeswerk und damit eine
gestaltbare Zukunft auf sie wartet. An
der Person des Mose und an den Israe-

liten hat Gott seine Heilsgeschichte wirk-
sam werden lassen, die mit der Schop-
fung der Welt begann (griine Bildzeichen
rechte obere Bildseite) und mit der un-
mittelbaren Gottesbegegnung des Mose
am Berg Horeb (Bildzentrum) iiber den
Auszug aus Agypten in die Vision einer
zukiinftigen Welt einflief3t, deren Richt-
schnur die Gesetzestafeln vom Berg Si-
nai sind.

Die Augen des Betrachters bewegen
sich von rechts unten nach links oben
iiber das Bild, diese Rechts-Links-Bewe-
gung entspricht der Leserichtung im
Hebriischen, das Bild lidsst sich dem-
nach prozesshaft erlesen (s.u.).

Bilddidaktische Zugange

1. Unterrichtselement: Bildmeditation
Dieser didaktische Weg soll den Schii-
lerinnen und Schiilern einen méglichst
freien, ungelenkten, emotionalen Zu-
gang zum Bild ermoglichen. Grundidee
dieser Bildmeditation ist die unmittelba-
re Begegnung mit der Sache, aus der
heraus den Kindern phantasieauslosen-
de Momente ermoglicht werden. Voraus-
setzung einer gelingenden Bildmeditati-
on ist eine Kultur der Aufmerksamkeit,
d. h. eine Lernatmosphdre, in der die Kin-
der das Bild in Ruhe betrachten und auf
sich wirken lassen konnen. Der Wech-
sel von einer willensbetonten Aufmerk-
samkeit zu einer Aufmerksamkeit, die
Leere, das heif3it Stille und die Freiheit
zur Wahrnehmung aushilt, ist Voraus-
setzung dafiir, dass die Schiilerinnen

Korrespondierende Bild-Elemente (<--->) und ,,Sehpfad* des Betrachters (......)
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und Schiiler sich das Bild selbststindig
aneignen und ihre Eindriicke dauerhaft
memorieren konnen.* Hier das entspre-
chende Unterrichtsszenario:

Die Schiilerinnen und Schiiler sitzen im
Halbkreis vor dem noch zugedeckten
Bild ,,Mose vor dem brennenden Dorn-
busch®. Alle Auflen- und Innengeriu-
sche sind abgestellt. Der iibrige Klas-
senraum ist etwas abgedunkelt. Der Leh-
rer/die Lehrerin erzihlt Szenen aus der
Mosegeschichte und deckt nach und
nach ein Bildelement nach dem anderen
auf. Dazu lassen sich aus M 1 zehn Ab-
deckschablonen aus Kartonpapier aus-
schneiden. Man fangt mit der ersten an,
aus der nur das Feld 1 herausgeschnit-
ten ist (hiermit ist also jetzt nur Moses
Kopf mit etwas Bildhintergrund der wei-
denden Schafe zu sehen), in der zweiten
wird wieder Feld 1 und Feld 2 herausge-
schnitten (es erscheint nun der gesamte
Korper des Mose usw.). In umgekehrter
Reihenfolge auf die gleichformatige
Bildfolie auf den Overheadprojektor
gelegt ermoglichen diese zehn Schablo-
nen ein Aufdecken analog zur biblischen
Erzéhlung. Dasselbe Verfahren lisst sich
auch auf zehn Dias tibertragen, bei de-
nen die entsprechenden Auflenbereiche
zu den nummerierten Feldern einge-
schwirzt sind.Die Augen der Betrach-
ter wandern mit den Erzédhlworten tiber
das Bild, sie erkunden langsam und in-
tensiv Farben und Bildelemente parallel
zu den Worten. Die Intonation und De-
klamation der Moseerzidhlung wird an-
gepasst an die Erkundungswege der
Augen, die — parallel zu den Erzéhlpau-
sen — an den eindruckvollen Stellen des
Bildes verweilen diirfen.

Diese Sehspuren und Sehpfade im Bild
(s. 0.) ermoglichen den Kindern genau
hinzuschauen, nicht nur dariiber hin-
wegzuschauen, sondern — unter Um-
stinden — auch neue Erfahrungen hin-
sichtlich des Verweilens und des Aus-
halten-Konnens von Ruhe. Es handelt
sich hier also um eine Neuentdeckung
der Langsamkeit, was heutigen Schiile-
rinnen und Schiilern angesichts ihrer
sehrezeptorischen Verhaltensweisen, die
beispielsweise durch die Bilderfluten der
Videoclips hervorgerufen werden, hiu-
fig sehr schwer fillt durchzuhalten.

Die Bildmeditation bleibt ganz den wahr-
nehmungsforderlichen Zugédngen zu Bil-
dern verhaftet. Diese neue Sehweise
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muss mit der Klasse hiufig geiibt und
von Mal zu Mal allmihlich gesteigert
werden. Hierzu wird auch dem/der Un-
terrichtenden Geduld und Ausdauer
abverlangt. Wichtig ist es, dass die
Schiilerinnen und Schiiler immer wieder
zum Aushalten ermutigt werden.

2. Unterrichtselement:

Strukturale Bildanalyse’

Dieser didaktische Ansatz geht davon

aus, dass man ein Bild wie einen Text

betrachten kann: Um es zu verstehen,
muss man seine Sprache verstehen, die

Sprache visueller Zeichen.

Hierbei ist davon auszugehen, dass ein

einzelnes Bild-Zeichen keine Bedeutung

hat, sondern nur in Relationen gedacht
werden kann. Die Bild-Zeichen stehen
in Relation zu dem, was der Betrachter
ihnen als Bedeutung zumisst, aber sie
stehen auch in bestimmten tradierten

Bedeutungszusammenhingen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sitzen an

Gruppentischen und erhalten nachein-

ander folgendes Material:

— eine Reproduktion des Bildes (min-
destens DIN 4-Format),

— vier Schreibfolien mit Folienstiften,

— eine Legende zu Bildzeichen (IM2)
und zur Farbsymbolik von Marc Cha-
gall (M 3),

— eine Aufstellung iiber die Regeln des
Zusammenwirkens von Bild-Zeichen
M4).

Zum ersten Unterrichtsschritt innerhalb

des zweiten Unterrichtselements wird

nur die Bildreproduktion benotigt. Die
anderen Materialien bleiben verdeckt lie-
gen. Der Lehrer/ die Lehrerin liest die

zum Bild gehorenden Bibeltexte (s. u.)

laut vor und bittet jeweils zwei der Schii-

Dazu gibt man dem jeweils zeigenden
Kind am besten eine VergroBerung des
Bildes oder eine Overhead-Folie. Ziel
dieser Phase ist es, dass die Kinder das
gesamte Bild inhaltlich nacherzihlen
konnen. Dieser Schritt ist wichtig, damit
die Schiilerinnen und Schiiler ihre struk-
turale Bildanalyse spéter auch verbali-
sieren konnen.

Aus meiner Erfahrung kann die Komple-
xitdt des Bildes am schnellsten erfasst
werden, wenn die Geschichte spannend
und plastisch vorgelesen wird. Hier kon-
nen viele Schiilerinnen und Schiiler be-
teiligt werden, ohne dass die Chronolo-
gie der Erzéhlung verloren geht. Dazu
konnten die beteiligten Kinder in einer
Warteschlange seitlich neben dem Bild
postiert werden. Wichtig ist, dass sie
nach dem Zeigen ihrer jeweiligen Stelle
leise wieder an ihren Platz (oder wieder
ans Ende der Schlange, je nach Klas-
senraumsituation) zuriickkehren.

Jetzt wird der Schwierigkeitsgrad gestei-
gert: Der Lehrer/ die Lehrerin nennt nur
wenige Worte mitten aus der Geschich-
te: Welche Bildstelle ist gemeint? Hier-
mit macht man sich die visuellen Kondi-
tionierungseffekte didaktisch zunutze:
Oft reichen nur wenige Worte aus dem
jeweiligen Textabschnitt, um die passen-
de Bildstelle zu zeigen. Das Ganze kann
dann - je nach Klasse — wie ein Wett-
kampfspiel werden: Schafft man es, wenn
nur ,,drei Worte*“ aus dem Abschnitt
gesprochen werden? Wenn ja, wie
schnell?

Zur Einiibung der biblischen Erzéhlkom-
petenz dreht man nun das Ganze herum:
Ein Kind darf auf ein Bildelement zeigen
und ein anderes bitten, nur diesen Teil

Ex 14,15-23.30-31

Bibelstellen zum Bild fiir die Rezitation durch den Lehrer

Mose und der brennende Dornbusch

Ex 3, lac Mose als Hirte
Ex3,1d-15

Ex4,27-31 Mose und Aaron
Ex6,2-13 Mose und Gott

Der Auszug aus Agypten
Ex 19,23-Ex20,17 Mose und die Gesetzestafeln am Sinai

lerinnen und Schiiler, die Inhalte der Ge-
schichte nachzuerzihlen und simultan
zur Nacherzédhlung die Stellen des Bil-
des zu zeigen.

aus der Mosegeschichte nachzuerzih-
len. Hierzu konnte man auch Gruppen in
der Klasse bilden und einen Erzahlwett-
bewerb ausrichten. Spielerische Elemen-
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te steigern die visuelle und verbale Fle-
xibilitit der Schiilerinnen und Schiiler.
Der zweite Unterrichtsschritt gilt dem
Erfassen der verwendeten Bild-Zeichen.
Hierzu erhalten die Schiilerinnen und
Schiiler die Schreibfolien und die Legen-
de zu den Bildzeichen (M2) und der Farb-
symbolik (M 3). Aufgabe ist es, die ver-
wendeten Bild-Zeichen mit Hilfe der Le-
gende aufzufinden und auf der ersten
Schreibfolie nachzuskizzieren. Auf der
zweiten Schreibfolie halten sie die ver-
wendeten Farb-Zeichen fest.

Mit diesem Unterrichtsschritt konnen
die Schiilerinnen und Schiiler gleichsam
in das Bild ,hineingehen®, das Nach-
zeichnen der Bildzeichen von Chagall
iiber deren Konturen schirft den Blick
auf ihre Wahl und Anordnung. Die dar-
gestellten Inhalte der Bildzeichen von
M 2 dienen dem Erwerb bzw. der Vertie-
fung zu einem bibelkundlichen Wissen.
Das Nachzeichnen hat — wie es sich im
Unterricht immer wieder zeigt — eine
wichtige memorierende Funktion.

Auf der zweiten Folie (M3) arbeiten die
Kinder an einem anderen Parameter der
Bildkunst. Je nach Klassensituation soll-
te man entscheiden, ob hier nur die zwei-
te Folie aufgelegt wird und sie erst da-
nach wieder mit der ersten kombiniert
wird. Farbsymbolik ist eine abstrakte,
aber zugleich sehr emotional wirkende
Angelegenheit, bei Chagall sind es nie
reine Farbflichen, sondern bewegte
Farbfelder, die aulerordentlich stark auf
den Betrachter einwirken. Dabei ist es
nicht ungeschickt, iiber Lieblingsfarben
zu sprechen und zu fragen, ob die Kin-
der auch in diesem Bild eine Lieblings-
farbe entdecken!

Im dritten Unterrichtsabschnitt sollen
die Schiilerinnen und Schiiler das Zu-
sammenspiel der Bildelemente detailliert
nachvollziehen. Hier dient ihnen M 4 als
Hilfe. Auf der dritten Schreibfolie halten
sie fest, auf welchen unsichtbaren Ach-
sen die Farb-Zeichen miteinander kor-
respondieren. Dazu legen sie auf ihr Bild
die zweite Folie und ziehen Linien der
einander korrespondierenden Bild-Teile
nach (vgl. <———>auf S. 14).
Anschliefend erzidhlen die jeweiligen
Gruppen, zu welchen Ergebnissen sie
gekommen sind. Die Strukturlinien-Skiz-
zen® der Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen durchaus unterschiedlich ausfallen,
je nachdem, welche Beziehungen die
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Schiilerinnen und Schiiler im Bild erkannt
haben. Wichtig ist, dass die Schiilerin-
nen und Schiiler immer ermutigt werden,
die Geschichte, die hinter einer Zeichen-
Korrespondenz liegt, zu erzihlen.

Die vierte Schreibfolie dient dazu, alle
miteinander korrespondierenden glei-
chen Korperteile nachzuskizzieren, alle
Hénde (vier sind sichtbar), alle Kopfe
(drei sind sichtbar), alle Kérper (zwei sind
sichtbar). Das Ergebnis ist erstaunlich:
Die Bewegungsrichtung geht immer von
rechts unten nach links oben!

3. Unterrichtselement: Handlungsori-
entierte und interdisziplinire Bilddi-
daktik’ — Verklanglichung

Wie wir oben sahen, ist das Bild von
Marc Chagall sehr prozesshaft angelegt,
so dass die Augen die verschiedenen
Elemente im Bild erwandern konnen.
Musikalisch gesehen kann man von ei-
ner Bildrhythmik sprechen. Um das pro-
zesshaft Dynamische des Chagall-Bildes
Kindern kinésthetisch erfahrbar werden
zu lassen, bietet es sich an, einen Bild-
teil zu verklanglichen. Durch Musik wer-
den die visuellen Wahrnehmungspro-
zesse mit den auditiven vernetzt. Musik
ermoglicht emotionale Zugénge auf ei-
ner ganz anderen Ebene: Das Bild wird
durch die Vertonung quasi prozesshaft
bewegt, d. h. in Szene gesetzt, und die
Musik wird zur Filmmusik.

Dieser handlungsorientierte Unterricht®
kann so aussehen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sitzen in
einem Halbkreis, der auf das an die Wand
projizierte Bild ausgerichtet ist. In der
Mitte des Kreises befinden sich Orff-In-
strumente, lateinamerikanische Schlag-
instrumente und ein Keyboard.” Die
Klasse entscheidet sich fiir die Verklang-
lichung eines bestimmten Bildteiles — in
unserem Beispiel fiir Teil C. Um in eine
filmmusikalische Dramaturgik hineinzu-
kommen, ist es sinnvoll sich vorzustel-
len, das Bild wire ein langer Filmstreifen.
Die erste Filmszene beginnt also mitten
im Getiimmel der Agypter, die Kamera st
auf die Soldaten gerichtet, die im wilden
Durcheinander jemanden verfolgen, den
man noch nicht sehen kann. Die Schiile-
rinnen und Schiiler erzihlen die sich an-
schlieBenden Filmszenen zunéchst ein-
mal dramaturgisch weiter.

Zunichst wird festgelegt, wo Szenen-
einschnitte gemacht werden konnen,

dort @ndert sich auch die Musik. Die
Gruppe entschied sich fiir fiinf Szenen
und legte folgende filmmusikalische Ele-
mente grob fest:

1. Szene: Das Getiimmel der dgyptischen
Verfolger — Schlachtrufe, Gerdusche,
klangliches Durcheinander, verfolgende
und sich steigernde musikalische Ele-
mente

2. Szene: Eine mysteriose Klang-Wolke
breitet sich aus und schneidet die bis-
herigen Kldnge und Gerdusche ab bzw.
tiberlagert sie

3. Szene: Aus der Klangwolke heraus
schreiten die Israeliten geordnet und
ruhig singend, sehr harmonisch auf ein
Ziel zu, das ....

4. Szene: ... sich strahlend entwickelt und
in einen einzigen gldnzenden Klang ein-
miindet

5. Szene: Aus der Stille heraus erténen
zehn gleichméBige Glockenschlige, die
die Gesetzestafeln verkorpern.

Als Planungshilfe zur Verklanglichung
diente das Ubersichtsraster M 5. Einige
Felder enthalten bereits Eintragungen. '
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Anmerkungen

1

Eine gute Reproduktion findet sich in: Rainer
Sommer: Marc Chagall als Maler der Bibel,
Wuppertal/Ziirich 1995, S. 88f. Auflerdem gibt
es im Internet einige Anbieter zu O.H.-Folien fiir
den Religionsunterricht (zu finden iiber Suchma-
schinen mit dem Suchbegriff: ,,Chagall Mose
vor dem brennenden Dornbusch*

Folgende Ausfiihrungen gehen zuriick auf das
Buch von Christoph Goldmann: Bild-Zeichen
bei Marc Chagall. Bd. 1: Aphabetische Enzy-
klopidie der Bildzeichen, Bd. 2: Enzyklopidie
zu den Bildern der ,,Biblischen Botschaft®, Got-
tingen 1995, Bd. 2, S. 154

Christoph Goldmann spricht in diesem Zusam-
menhang von einem Eindruck, als sei der grofe
goldgelb gemalte Mosekopf mit einem blauen
Mantel, mit weilem Pelzbesatz an seinem Saum,
bekleidet (so auf S. 156, ebd.). Ich halte es im
Gegensatz zu Goldmann fiir wichtig zu betonen,
dass sich hier nicht der Saum des Mantels befin-
det, sondern die letzte Reihe der den Israeliten
nachjagenden Agyptern die Unterkante des Man-
tels bildet (der weile Pelz umgiirtet also die
Mitte des Mantels). Auch theologisch ist es wich-
tig zu sagen, dass Gott in seiner Heilsgeschichte
auch Fremdvolker vorkommen ldsst, ja mehr
noch, die Erfahrungen Israels werden unmittel-

bar durch die Beziehung zu den anderen Vélkern
wirksam.

Diese Gedanken, die auf Simone Weil zuriick-
gehen und von Horst Rumpf in der Tradition der
Pidagogik von Martin Wagenschein aufgenom-
men wurden, habe ich ausfiihrlich dargelegt in:
Heike Lindner: Musik im Religionsunterricht.
Mit didaktischen Entfaltungen und Beispielen
fiir die Schulpraxis, Miinster 2003, S. 144ff.
Mit diesem Abschnitt nehme ich Bezug auf den
semiotischen Zugang zur Bildbetrachtung bei
Alex Stock: Strukturale Bildanalyse, in: Man-
fred Wichelhaus/Alex Stock: Bildtheologie und
Bilddidaktik. Studien zur religiosen Bildwelt,
Diisseldorf, S. 36ff.

Zu den Strukturskizzen, vgl.: Vorschlige zu
Methoden der Bildbetrachtung in: Margarete
Luise Goecke-Seischab/Frieder Harz: Bilder zu
neutestamentlichen Geschichten im Religions-
unterricht. Einfiihrung in die Bilddidaktik und
Ikonographie christlicher Kunst mit acht aus-
fiihrlich kommentierten Beispielen fiir Sechs- bis
Zwolfjdhrige, Lahr 11994, S. 19 u. 6.

Dieses Konzept beruht auf Ergebnissen eines bi-
beldidaktischen Hauptseminars, das ich im Win-
tersemester 2003/04 an der Pidagogischen Hoch-
schule in Heidelberg durchfiihrte. Die Ideen zur
Verklanglichung des Bildteiles C stammen von
mir und den Studierenden. Dieses Musikstiick

ist in einem Semesterabschlussgottesdienst von
uns zur Auffithrung gebracht worden. Die Spiel-
zeit betrigt ca. 6 Min..

Handlungsorientierte Umgangsformen mit Mu-
sik im RU habe ich ausfiihrlich vorgestellt in:
Heike Lindner: Musik im Religionsunterricht,
a.2.0. (Anm. 3), Kapitel 3

Zur Spieltechnik solcher Instrumente empfehle
ich z. B.: Cornelia Villaseca Ribbeck: Von Salsa
bis Samba. Eine Einfiihrung in das Percussion-
Spiel fiir allgemeinbildende Schulen, aus: Reihe
,-Applaus. Musikmachen im Klassenverband®,
Heft 3, Stuttgart 1997

Das Ergebnis meiner Planung und Umsetzung
eines Verklanglichungsbeispiels des Exodus-Bild-
elementes C ist im Internet-Begleitmaterial zum
Loccumer Pelikan unter www.rpi-loccum.de an-
zuschauen.

Mein eigenes Verklanglichungsbeispiel zu die-
sen Bildszenen findet sich im U-Begleitmaterial
im Internet unter www.rpi-loccum.de.

Dr. theol. Heike Lindner ist Dozentin
fiir Evangelische Theologie und Reli-
gionspddagogik an der Pddagogischen
Hochschule Heidelberg.

Vorlage fiir die Herstellung von Abdeckschablonen analog der chronologischen biblischen Erzihlfolge

M1

AN R WD =

Mose als Hirte Ex 3,1a-c

Der kniende Mose Ex 6,2-12
Mose vor dem brennenden Dornbusch Ex 3,1d-15
Aaron Ex 4,27-31
Bildzeichen der Schopfungsgeschichte Gen 1 und 2
Die Agypter verfolgen die Israeliten Ex 14

7 Die Wolke des Herrn Ex 13,17-22, 14
Die Israeliten gelangen sicher durch das Schilfmeer Ex 14
9 Mose fiihrt die Israeliten mit des Herrn Hilfe durch das Schilfmeer in

o]

das gelobte Land Ex 14

10 Die Gesetzestafeln am Sinai Ex 19,23 — Ex 20,17
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M 2

Eine Legende zu Bildzeichen in der Malerei von Marc Chagall

Zeichne die verwendeteten Bild-Zeichen Chagalls auf der ersten Schreibfolie umrissartig nach, beschriinke dich

dabei nur auf das Wesentliche!

Bildzeichen:

Aaron

Doppel-Kreis

Engel

Feuer und Wolke

Gesetzestafeln

Hirte

Mose

Schofarhorn

Sonne und Mond

Vogel

Der Bruder des Mose, Priester, trigt Priesterkleidung, so beispielsweise den Brustschild und die
Priestermiitze, beherrscht das Reden vor dem Volk.

Auch Bogen, erinnert an den Bundesschluss Gottes mit Noah nach der Sintflut, bei welchem er den
immerwihrenden Kreislauf des Lebens garantiert (vgl. Gen 8,20-22 und Gen 9,8-17).

Eines der hiufigsten Bildzeichen von Marc Chagall, synonym dazu sind Vogel als Bildzeichen fiir
die Wesen, die als Grenzgénger zwischen den beiden Welten hin und hergehen, Zeichen auch der
gottlichen Gegenwart. Thre Funktion ist hilfreich, beauftragt, sinnstiftend, aber auch richtend und
bedrohlich. Grundsitzlich steht der Engel bei Chagall fiir die Begegnungsmoglichkeit mit dem
Driiben — beide Welten sind nicht abgeschlossen sondern durchlissig zueinander.

Der Engel des Herrn erscheint dem Mose in einer feurigen Flamme im brennenden Dornbusch auf
dem Berg Horeb, aber der Dornbusch wird durch das Feuer nicht verzehrt (Gen 3,2). Spéter fiihrt
Gott das Volk der Israeliten durch die Wiiste aus Agypten heraus, nachts als Feuersiule und
tagsiiber als Wolkensiule.

Die dem Mose auf dem Berg Sinai von Gott iibergebene Lebensweisung fiir das Volk Israel. Meist
abgebildet als Zehnwort auf den zwei Tafeln.

Die Zeichenwelt aus dem Hirtenleben ist zahlreich vertreten in der Bibel, die Geschichte der umher
ziehenden Nomadenstdmme mit ihren Herden, namhafte biblische Gestalten waren Hirten (z. B. der
Ko6nig David), das Bildwort des Psalms 23 ,,Der Herr ist mein Hirte*, hdufig offenbart sich Gott
gegeniiber den Hirten (so z. B. in LK 2,8-20).

Entscheidende Gestalt der alttestamentlichen Uberlieferung bei der Namensoffenbarung Gottes,
dem Auszug aus Agypten, der Wiistenwanderung, dem Empfang der Gesetzestafeln auf dem Berg
Sinai im direkten Gegeniiber zum Lichtglanz und zur Herrlichkeit Gottes, so dass Mose dieses
gottliche Licht auf seinem widerstrahlenden Angesicht trug, von dem auch die Lichtbiindel aus-
gehen.

ist ein aus Widderhorn hergestelltes Musikinstrument, biblisch in unterschiedlichen Zusammen-
hingen erwihnt: Es kann freudige, aber auch ernste Ereignisse ankiindigen. Eine besondere Rolle
spielt sein Ton bei der Er6ffnung der Ereignisse am Sinai (Ex 19). In der jiidischen Tradition wird mit
ihm das Neujahr eingeblasen (vgl. Lev 23,24; Num 29,1). Es erinnert an den Widder, durch den Isaak
vom Opfer ausgelost wurde (vgl. Gen 22,13).

sind hiufig Astralzeichen, etwa um eine Tageszeit anzukiindigen, sie verkorpern auch das lunar-
weibliche und das solar-ménnliche Prinzip.

Synonyme fiir Engel.
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M3

Lege iiber deine erste Schreibfolie mit den Bild-Zeichen eine zweite Folie und trage die Farbsymbolik ein.

Wihle aber nur die Farben aus, die im Bild wiederholt auftauchen. Achte auch auf ganz kleine Stellen!

Farbsymbolik:

Blau Verkorpert die Flache des Himmels und die des Meeres. Dabei handelt es sich jeweils um die von jedem
Menschen zu machende Erfahrung unserer raumlichen Begrenzung durch die Wasserfldche oder das
Firmament, woran sich die oft spekulative Frage anschlieSt: Was mag dahinter sein?

Goldgelb Verkorpert die Herrlichkeit Gottes, Farbe der Offenbarung Gottes.

Griin Dominiert die Bilder der biblischen Urgeschichte, also die Texte mit Erfahrungsthemen fiir alle Men-
schen.

Rot Die himmlische Welt verbindet sich mit der irdischen, Farbe der Offenbarung Gottes.

Weifs ist oft die Farbe der ,,Epiphanie®, der gottlichen Erscheinung.

nach: Christoph Goldmann: Bild-Zeichen bei Marc Chagall. Alphabetische Enzyklopidie der Bildzeichen, Vandenhoeck
und Ruprecht, Gottingen 1995

Aufstellung iiber die Regeln des Zusammenwirkens von Bild-Zeichen

1. Farben-Code

Du hast bereits auf der zweiten Folie zu den Farben gearbeitet. Schau dir das Ergebnis noch einmal an:

Zu den Farben-Codes kann man alle farblichen Bild-Zeichen zidhlen. Das Zusammenspiel und die Korrespondenzen
zwischen den Farben sind hier wichtig, aber auch die Tonwerte hell-dunkel, die Farbarten, die Mischungen und Nuan-
cen. Ergédnze noch einige Beobachtungen. Nimm jetzt die dritte Schreibfolie und ziehe zwischen den Farbfeldern, die

zueinander in Korrespondenz stehen, Verbindungslinien. Wo schneiden sich diese Linien?

2. Korper-Code

Schau dir alle Bild-Elemente an, die Korperteile oder einen gesamten Korper abbilden. Ziehe auf der vierten Schreibfolie
entsprechende Verbindungslinien.

Welche Hauptbewegungsrichtung deiner Verbindungslinien entdeckst du? Welche korpersprachlichen Gesten ent-

deckst du? Was bedeuten sie?

3. Geometrischer Code
Mit welchen grundsitzlichen geometrischen Formen arbeitet Marc Chagall? Trage sie als verallgemeinerte geometrische

Form auf eine Folie ein. Welche dieser Formen dominieren (von der Grofle oder auch Platzierung)?

nach: Manfred Wichelhaus/Alex Stock: Bildtheologie und Bilddidaktik. Studien zur religiosen Bildwelt, Patmos Verlag:
Diisseldorf 1981, S. 40ff.
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Evelyn Schneider

,,Kill me later —

eine Unterrichtsstunde mit einem etwas anderen Actionfilm

Als Kurzspielfilm von 9 Minuten Dauer
bietet sich ,,Kill me later* hervorragend
fiir den Unterricht an. Inhaltlich kniipft
der Film an Hauptthemen wie Tod und
Leben, Verzweiflung und Hoffnung an
und eroffnet die Auseinandersetzung
mit der Frage nach dem

bensthemen wie Suizidgedanken, Ver-
zweiflungstaten, Hoffnungslosigkeit
offnen, ohne dabei in den Druck person-
licher Bekenntnisse zu geraten. Der Film
leistet hier gute Gedankenanstofe, po-
sitive Antworten zu finden.

Zum Inhalt des Films

Auf dem Dach eines Hochhauses ver-
sucht eine junge Frau sich zum Sprung
in die Tiefe zu tiberwinden. Mit einer klei-
nen Flasche Whiskey trinkt sie sich ei-

nige Schlucke Mut an,

Sinn des Lebens. Die vor-
geschlagene Unterrichts-
stunde geht dabei metho-
disch in zwei Richtungen
der Filmarbeit im Unterricht.
Zum einen zielen Aspekte
der Filmanalyse darauf ab,
die Medienkompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler
zu fordern und eine eman-
zipierte Rezeption von Film-
medien anzubahnen. Zum
anderen sollen Aspekte der
Filmverarbeitung und —in-
terpretation dazu fiihren,
dass sich Schiilerinnen und
Schiiler schwierigen Le-

20

den Rest des Getrinks
verwendet sie als Startli-
nie, von der sie nun, wie
zum Weitsprung, Anlauf
nimmt. Wihrend dieser
Szene kiindigt sich schon
in Bild und Ton eine neue
Dramatik an: Ein junger
Bankriuber fliichtet vor
der Polizei auf eben die-
ses Hochhausdach. Er
greift die Frau kurz vor
ihrem Absprung in den
Tod und nimmt sie als
Geisel, um seine Freiheit
zu erpressen. Dabei wirkt
sein mit einer Pistole un-

Filmausschnitt
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terstiitzter Befehl ,,Komm mit, oder ich
leg dich um* angesichts einer Lebens-
miiden absurd. Thr Widerwille ist nicht
als Angst vor dem Tod, sondern vor
der Verlingerung des Lebens zu erken-
nen. So kommt es zu dem grotesken Ver-
sprechen des Geiselnehmers, seine Gei-
sel spéter zu toten, wenn sie ihm zur
Flucht verhilft. Sie beschliefen diesen
absurd kaltbliitigen Vertrag miteinander,
der paradoxerweise eine positive Ver-
dnderung zur Folge hat: Er
schafft eine erste menschli-
che Beziehung, stiftet Gefiih-
le von Angewiesensein und
Einander-Vertrauen-Miissen,
weckt das Interesse am ande-
ren. Mit der Beziehung kehrt
ein Stiick Lebensmut der
Frau zuriick, gepaart mit der
Angst um das eigene Leben,
aber auch um das des Geféhr-
ten. Thr Solidarititsgefiihl
zeigt sich deutlich, als der
Bankréduber auf der Flucht sei-
ne Pistole verliert. Der Verlust
dieses auf das Ungleichge-
wicht zwischen beiden hin-
weisenden Symbols lidsst den
Vertrag nicht zerbrechen.
Liangst zéhlt nicht sein Inhalt, sondern
der Geist des Vertrauens, in dem er ge-
schlossen wurde, und auch der Bank-
rduber erkennt den Wert des neuen
Biindnisses. Die Verzweiflung einer
Selbstmorderin wird zu neuer Hoffnung
und die Skrupellosigkeit eines Verbre-
chers wandelt sich in Mitgefiihl. Die letz-
ten Szenen driicken die Kraft der Bezie-
hung symboltrichtig aus: Sie teilen mit-
einander das zweite Fldschchen
Whiskey, das ,,Lebenswasser” (s. u.),
das die Frau vorher noch verschiitten
wollte. Fiir einen kurzen Moment wirft
der Anblick der leeren Flasche die Frau
in ihre Verzweiflung zuriick, bis ihr Ge-
fahrte mit ,,neuem Atem‘ Wirme und
Leben in das Flaschchen zuriick pustet.
In diese tiefe Gemeinschaft féllt ein
Schuss. Der junge Mann wird durch das
rohe Geschoss niedergestreckt. Alles
weitere bleibt offen.

Gestaltungselemente des
Films
Bereits der Titel erweckt Assoziationen

zu US-amerikanischen Filmen nach Ac-
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tionmanier. Auch die verwendeten Mo-
tive (Verfolgungsjagd, skrupelloses
Gangstertum, Macht und Gewalt) dhneln
diesem Genre. Aber ,,Kill me later* steht
im deutlichen Kontrast zu herkommlichen
Actionfilmen und die Motive, wie Ge-
walt, Verbrechen und Tod, erscheinen
hier unter anderer Perspektive. Statt zu
verherrlichen, iibt der Film z. B. durch
irrwitzige oder groteske Dialoge Kritik.
(Nach dem Vertrag sagt sie: ,,Hast du

schon mal einen umgebracht? Er:
,.Nein.“ Sie schaut ihn entriistet an, dar-
aufhin er: ,,Aber ich wiirde es tun, wenn
ich miisste.”) Der Film Idsst durch
menschliches Miteinander Skrupellosig-
keit und Hoffnungslosigkeit besiegen
und zeigt, dass rohe Gewalt immer, auch
wenn sie von den ,,Guten* ausgeiibt wird,
lebensverachtend und zerstorend ist.

Der Film ist reich an Bildersprache:

— Die Pistole ist Todessymbol und Zei-
chen des herrschenden Ungleichge-
wichts zwischen beiden Protago-
nisten. Sie driickt den Eigennutz aus,
mit dem der Vertrag geschlossen
wird, sie ist Symbol der Macht.

— Die Mauer/der Dachabsatz bildet ein
Hindernis in beiderlei Richtung: Sie
ist Schwelle zum Tod und zugleich
zu neuem Lebensmut.

— Das Fldschchen mit Whiskey: Whis-
key heifit Lebenswasser. Es ist Sym-
bol fiir die Kostbarkeiten des Lebens,
die gemeinsam genossen oder ver-
gossen werden konnen.

— Der Atem: Atem ist Zeichen des
Lebens und der Lebendigkeit. Mit
seinem Atem pustet der junge Mann

Leben, Wirme und Nihe in das leere
Fldschchen und weist mit der abde-
ckenden Hand darauf hin, wie fliichtig
das ist.

Ein weiteres Ausdruckmittel im Film sind
die Kameraeinstellungen. Mit ihnen wird
z. B. die entstehende Beziehung zwischen
Geiselnehmer und Geisel unterstiitzt. Im-
mer mehr wird der Betrachter in die Bezie-
hung hineingenommen, am stéirksten in
der Nahaufnahme
der vorletzten Szene.
Das Gegenteil leistet
die Kamerafahrt der
ersten Szene. Sie be-
ginnt mit der Frosch-
perspektive und es
braucht eine Weile,
bis der Betrachter die
Szene begreift und
erkennt, dass eine
Frau sich umbringen
will. Besondere Di-
stanz schafft dann
die Aufnahme der
Frau von hinten,
wenn man sie spiele-
risch auf der Mauer
wippend wahrnimmt,
die Welt zu ihren Fii3en.

Die Dialoge sind einfach und klar und
regen fast alle zum Mitreden an. Die Aus-
drucksweise in den Dialogen bewegt sich
zwischen einem sehr derben und einem
sehr mitfithlenden Extrem. Hierin wird der
innere Entwicklungsprozess der Haupt-
personen widergespiegelt.

Filmausschnitt

Der Film im Unterricht

Auch wenn der Film Extremsituationen
darstellt, ist davon auszugehen, dass
Schiilerinnen und Schiiler die zugrunde
liegende seelische Verfassung kennen:
die scheinbare oder wirkliche Ausweg-
losigkeit, die beide Darsteller verkorpern,
der eine auf der Flucht vor seiner Tat, die
andere aufgrund von Verzweiflung. Die
Schiilerinnen und Schiiler wissen aber
auch, wie tragend Beziehung sein kann,
und sei sie noch so fliichtig und kurz.
Auf diese Weise wirft der Film Fragen
auf, die Schiilerinnen und Schiiler bewe-
gen und beschiftigen:

— Habe ich ein Recht auf Freitod?

— Was macht ein Leben lebenswert?
— Was, wenn ich schuldig werde?
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In der Auseinandersetzung mit dem Film
konnen Schiilerinnen und Schiiler ler-
nen, was ein Mensch nur durch einen
anderen (theologisch gesprochen: durch
Zuspruch) erfahren kann: angenommen
sein, unabhidngig von seiner Tat geliebt
(gemocht) sein, wieder angefiillt werden
mit Lebensmut und Lebensatem. Der
Film demonstriert, wie Menschen neue
Wege finden, indem sie den Weg ande-
rer mitgehen.

Zur Gestaltung im Unterricht:
Vorbereitung

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten
am besten schon vor dem Klassenraum
eine ,,Eintrittskarte* (M 1). Es sind un-
gewohnliche Eintrittskarten, mit denen
zugleich ein Arbeitsauftrag verkniipft ist:
,-Entdecken Sie den Gegenstand im Film:
Wann, wie, was wird damit gemacht, wel-
che Rolle spielt er?

Damit werden die Schiilerinnen und
Schiiler auf den Film eingestimmt und
sie erhalten zugleich eine Beobach-
tungshilfe, um sich mit der filmischen Bil-
dersprache auseinander zu setzen.
Filmvorfiihrung?

Erarbeitung

Im spontanen Gesprich werden erste
Beobachtungen gesammelt und die Bil-
dersprache mit Hilfe der Gegenstinde
analysiert.

Vertiefung

Bevor der Film ein weiteres Mal gese-
hen wird, wird folgender Arbeitsauftrag
erteilt: ,,Sehen Sie sich den Anfang des
Films (bis dahin, wo der Bankrduber nach
der Frau greift) und das Ende (wo beide
in dem Unterschlupf sitzen) genauer an.
Achten Sie vor allem auf die Kamera-
fihrung. Wie sind die Einstellungen und
was bewirken sie beim Betrachter?*
Filmvorfiihrung

Nach der Filmvorfiihrung und dem Ge-
sprich tiber die Wirkung der Kamera-

fiihrung wird das Arbeitsblatt M 2 ver-
teilt und die Funktion der Kameraeinstel-
lungen® mit den eigenen Wahrnehmun-
gen verglichen. Dabei wird auch die Wir-
kung auf den Zuschauer reflektiert und
die damit verbundene Intention des Re-
gisseurs iiberlegt.

Neben der Moglichkeit, Elemente der fil-
mischen Gestaltung wahrzunehmen,
kann dieses Beobachtungskriterium eine
inhaltliche Diskussion anbahnen. In der
ersten Szene wird es die Frage nach dem
Freitod und dem Recht auf Freitod sein,
die Schiilerinnen und Schiiler beschif-
tigt. In meiner Erfahrung galt bei der
Mehrzahl von ihnen dieses vermeintli-
che Recht als unangefochten: Wenn
man sonst schon dulden muss, iiber die
Mafen fremdbestimmt zu leben, kann
einem niemand das Recht nehmen, selbst
zu bestimmen, wann man sterben will.
Die Schlussszene bietet Anlass zum
Austausch iiber die Frage, wann eine
Beziehung triigt.

Vertiefung I1

Um die verschiedenen Ebenen mensch-
licher Existenz, die der Film anspricht,
eigens zu be- und verarbeiten, kann in
vier Gruppen weitergearbeitet werden:
Gruppe 1

»Was hitte das Blatt wenden konnen?
Schreiben Sie ein glaubwiirdiges ‘Hap-
py end’ der Geschichte.*

Die Schiiler setzen sich mit Fragen von
Handlungsalternativen auseinander. Sie
stellen sich Fragen nach Zufall/Schick-
sal/Vorsehung im Verhiltnis zur mensch-
lichen Freiheit.

Gruppe 2

,»Was hat die Frau und den Mann je in
diese Lage gebracht? Schreiben Sie eine
Vorgeschichte oder zeichnen Sie einen
kurzen kommentierten Lebensweg.*
Die Schiiler setzen sich mit der Frage von
Kontingenzbewiltigung auseinander.
Gruppe 3

,Stellen Sie sich vor, der Mann ist nur

angeschossen und er iiberlebt. Thm wird
nach seiner Genesung ein Prozess ge-
macht. Die Frau wird als Zeugin gela-
den. Entwerfen Sie eine Gerichtsver-
handlung.*

Die Schiiler setzen sich mit der Frage
nach Schuld und Schuldvergebung aus-
einander und {iiberlegen, welche Rolle
das eigene Verhiltnis zum Schuldigen
dabei spielt.

Gruppe 4

,,.Die Frau steht auf dem Dach und zwei-
felt. Was geht in ihr vor? Lassen Sie ‘En-
gelchen und Teufelchen’ (Pro und Con-
tra) zur Sprache kommen.*

Die Schiiler setzen sich mit der Frage
nach Verzweiflung und Hoffnung aus-
einander und diskutieren die Frage nach
dem ,,Recht“ des einzelnen auf Freitod.

Anmerkungen

1 Rigoll, Maria, Kill me later, 9 Min. Kurzfilm,
Katholisches Filmwerk

2 Verleihmoglichkeiten bestehen bei: LBS 8: (Nie-
dersachsen) Niedersichsisches Landesinstitut fiir
Fortbildung und Weiterbildung im Schulwesen
und Medienpiadagogik (NLI) Medienverleih,
Richthofenstr. 29, 31137 Hildesheim, Tel.:
05121-708344, Fax: 05121-708349 oder E-Mail:
nli@nibis.ni.schule.de und Internet www.nibis.
ni.schule.de,
oder LFD 5: (Niedersachsen) Landesfilmdienst
Niedersachsen e. V. Medienpddagogisches Zen-
trum, Podbielskistr. 30, 30163 Hannover, Tel.:
0511-360556, Fax: 0511.667792,
E-Mail: MPZ_Hannover @t-online.de
oder Haus kirchlicher Dienste der Ev.-luth. Lan-
deskirche Hannovers, Archivstr. 3, 30169 Han-
nover, Tel.: 0511-1241-501

3 Vgl u. a. Dolf Rindlisbacher, Filmarbeit prak-
tisch, Schweiz 1977. Weitere hilfreiche Biicher
fiir die praktische Arbeit mit Filmen im Unter-
richt sind: Faulstich, Werner, Grundkurs Film-
analyse, W. Fink Verlag Miinchen, 2002. Eber-
le, Annette (Hg.), Filmschule — Anregungen —
Methoden- Beispiele. Herausgegeben vom Bun-
desverband Jugend und Film e. V. (BJF) Frank-
furt 1998. Ehlers, Ulrich; Hiitte, Vera, Kino in
der Schule. Herausgegeben vom Bundesverband
Jugend und Film e. V. (BJF), Frankfurt 1998

Evelyn Schneider ist Dozentin am Reli-
gionspddagogischen Institut Loccum.

Berichtigung

‘Weinheim und Basel

Im Pelikan-Heft 4/04 hat sich auf S. 190 ein Fehler eingeschlichen:
Die beiden Materialvorlagen M 2 und M 5 sind folgendem Buch entnommen:
Aliki: Gefiihle sind wie Farben, 1987 Beltz & Gelberg in der Verlagsgruppe Beltz,
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M2

Kameraperspektiven

Weit-Einstellung: Sie situiert das Geschehen im Raume, indem
sie den eigentlichen Ort der Handlung in ein weites Umfeld
stellt, und erfUllt damit die Funktion einer allgemeinen Orientie-
rung.

Totale: Sie zeigt den Ort der Handlung im Uberblick. Der Ab-
stand ist aber so groB8, dass der Zuschauer das Geschehen nur
von ferne wahrnimmt und relativ unbeteiligt bleibft.

Halbtotale: Sie konzentriert sich auf die Trager der Handlung,
halt aber das Umfeld noch im Blick. Der Zuschauer bleibt in
Distanz zum Geschehen.

Nah-Einstellung: Sie umfasst Kopf, Schultern und Brust der
menschlichen Gestalt. Gestik und Mimik erhalten einen hohen
Stellenwert. Der Zuschauer ist unmittelbar betroffen.

GroBaufnahme: Sie zeigt bildfUllend den Kopf eines Menschen
oder mit gleicher Eindringlichkeit ein anderes Objekt, dem eine
hohe Bedeutung zukommt. Daraus folgt: sie ist auBerordentlich
expressiv und hat oft eine enthillende Funktion.

Detailaufnahme: Sie bringt das denkbar kleinste Objekt — etwa
den Mund oder die Augenpartie eines Menschen — bildftllend vor
das Auge und verleiht inm dadurch ein HochstmaB an Ausdruck
und Intensitat. Was sie intendiert, bringt pradgnant eine Formel zum
Ausdruck, die —in anderem Zusammenhang — Schiller gepragt
hat: “Im kleinsten Punkte die groBte Kraft.” Das dramaturgische
Gewicht, das ihr so zufdllt, hat zur Folge, dass sie nur sparsam ein-
gesetzt werden darf: Wer Superlative hauft, ebnet sie ein.

Loccumer Pelikan 1/05
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Peter Sobetzki-Petzold

Das Christophorus—Projekt

Ein Gespriich iiber starke Mdnner und schnelle Wagen im Religionsunterricht

Miinnliche Auszubildende im Kraftfahrzeuggewerbe gehoren zu der Hauptrisikogruppe der jungen Autofahrer im Strafien-
verkehr. Seit Jahren fiihrt die Kraftfahrzeug-Abteilung der BBS - Diepholz im Lernfeldverbund mit anderen Fiichern, beson-
ders mit dem Fach Religion Seminare durch, mit dem Ziel die ,, Kompetenzen fiir das Leben* zu stcirken. Dieser ganzheitliche
berufsbezogene Ansatz wird in immer neuen Seminaren erprobt. Dabei spielt der bewegte und sich in sieben Abschnitten
vollziehende Lebenslauf des Christophorus eine bedeutende Rolle. Der Pelikan sprach mit Peter Sobetzki-Petzold iiber das

Projekt in Unterricht und Seminaren.

Pelikan: Herr Sobetzki-Petzold, Sie un-
terrichten an einer Berufsbildenden
Schule vor allem junge Ménner im Fach
Evangelische Religion. Was hat Sie auf
die Idee zu diesem Projekt gebracht?

P. Sobetzki-Petzold: Jahr fiir Jahr haben
wir in Deutschland bei der so genann-
ten Risikogruppe der jungen Fahranfin-
ger zwischen 18 und 24 Jahren viele Tote
und Verletzte zu beklagen. Wissen-
schaftliche Studien belegen, dass die
Auszubildenden im Kfz-Bereich beson-
ders betroffen sind. Gemeinsam mit der
Landesverkehrswacht Niedersachsen
e.V haben wir deshalb ein erstes Kon-
zept der ,,Christophorus-Seminare* ent-
wickeltund erprobt. Mit Unterstiitzung
der Norddeutschen Metall-Berufsge-
nossenschaft (NMBG) will die Landes-
verkehrswacht Niedersachsen e.V. mog-
lichst vielen Pddagoginnen und Pddago-
gen die Moglichkeit bieten, dieses
Konzept kennen zu lernen und selbst mit
ihren Auszubildenden vor Ort umzuset-
zen.

Diese Seminare zeigen inzwischen Erfol-
ge. 38 Berufsschulklassen aus dem Zu-
standigkeitsgebiet der NMBG, das um-
fasst Niedersachsen, Bremen, Hamburg,
Schleswig-Holstein, Mecklenburg-Vor-
pommern, Brandenburg und Sachsen-
Anhalt, haben inzwischen an einem drei-
tagigen ,,Christophorus-Seminar* teilge-
nommen.

Daneben werden Lehrerfortbildungen
durchgefiihrt. Darin werden die Piadago-
gen mit dem speziellen Konzept vertraut
gemacht. Die Diepholzer Lehrer sind an
den Fortbildungsveranstaltungen als
Referenten beteiligt. Mehr als 200 Pa-
dagoginnen und Pidagogen haben dar-
an schon teilgenommen.
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Pelikan: In welcher Form finden diese

Seminare statt?

P. Sobetzki-Petzold: An der BBS-Diep-

holz wurden gemeinsam mit der Evan-

gelischen Berufschularbeit Diepholz

mittlerweile drei Modelle entwickelt

e das Christophorus Seminar selbst.
Eine BBS-Klasse Metall-Kfz fihrt
mit ihren Lehrern fiir drei Tage in
eine Jugend-Bildungsstitte und er-
arbeitet: ,,Christophorus-Kompe-
tenzen fiir das Leben*. Dieses Kon-
zept wurde mit der Landesverkehrs-
wacht Niedersachsen e.V. Hannover
und der Norddeutschen Metall Be-
rufsgenossenschaft NMBG entwik-
kelt. Daneben gibt es den

e Kongress der Schrauber oder Nie-
dersdchsischer Christophorus Kon-
gress der Auszubildenden im Kfz-
Gewerbe. 120 Auszubildende an
Niedersidchsischen Berufsschulen
und ihre Lehrer treffen sich zu ei-
nem dreitdgigen Kongress ,,rund um
das Auto*. Die NBGN fordert auch
dieses Projekt maBgeblich. Und
schlieBlich haben wir die

e Christophorus Erlebnispddagogik
entwickelt: Fiir Teilnehmer an einem
Christophorus Seminar werden wei-
terfiihrende Seminare mit erlebnis-
piadagogischen Themenschwer-
punkten angeboten. Zum Beispiel:
»Schopfung bewahren - ...wenn das
Wasser (wie dem Christophorus) bis
zum Halse steht.” Erlebnisorientie-
rung, Nachhaltigkeit wird auf einer
schwimmenden Bildungsstiitte, ei-
nem Segelschiff erlebt. (Von der
NBGN gefordert)

Pelikan: Ist das Projekt ausschlielich

fiir mehrtigige Seminare auflerhalb der

Schule konzipiert oder lidsst sich die
Grundidee auch im Unterricht umsetzen?
P. Sobetzki-Petzold: Die Idee ist ja in
der Schule geboren. Sie ist aus der Zu-
sammenarbeit im Lernfeldverbund zwi-
schen der Kraftfahrzeugabteilung der
BBS Diepholz und anderen Fichern, be-
sonders dem Fach Religion und der

Junge Autofahrer sind am meisten
gefahrdet!

Von Alkohol und Drogen umnebelt,
von Selbstiiberschitzung getrie-
ben, mit Unwissenheit gestraft —jun-
ge Autofahrer haben in Deutsch-
land ein verheerendes Image. Die-
ser schlechte Ruf beruht auf
erschreckenden Unfallzahlen: Jahr
fiir Jahr weist das Statistische Bun-
desamt junge Fahrer zwischen 18
und 24 Jahren als Risikogruppe
Nummer eins im Stra3enverkehr aus.
So starben vergangenes Jahr 1150
Minner und Frauen dieser sieben
Jahrgidnge im Auto. Insgesamt wur-
den 17900 junge Leute schwer und
78700 leicht verletzt. Damit gehoren
jeweils 21 Prozent aller im Strafen-
verkehr Getoteten und Verletzten
dieser Altersgruppe an, obwohl ihr
Anteil an der Bevolkerung nur acht
Prozent ausmacht. Erschreckend ist
auch ihr hoher Anteil als Hauptver-
ursacher. Denn bei 64,1 Prozent al-
ler Unfille mit Personenschaden, an
denen junge Leute beteiligt sind,
sind auch sie alleiniger Ausloser...*

Stiddeutsche Zeitung Nr. 193, 21./
22.8.2004
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Die Christophorus-Legende

Vor langer Zeit lebte in einem Land jenseits des Meeres ein Mann mit
Namen Reprobus. Er war grof3 und stark — ein Riese. Reprobus wollte nur
einem Herrn dienen, der grofler und stérker war als er selber. So machte er
sich auf den Weg, den michtigsten Mann der Welt zu suchen.
Nach drei Tagen kam er in eine grofle Stadt. Reprobus fragte die Leute,
denen er begegnete: ,, Wer ist der michtige Herr tiber diese Stadt?* — ,,Die
Stadt gehort dem méchtigen Konig*, antworteten ihm die Leute. Wenn er
der méchtigste ist, so will ich ihm dienen, sagte Reprobus bei sich. Und so
blieb er und arbeitete fiir den Konig. Eines Abends kam ein weitgereister
Spielmann und sang vor dem Konig. Der Sdnger sang in einem Lied vom
Teufel. Der Konig bekam Angst, duckte sich und machte das Kreuzeszei-
chen. Reprobus dachte bei sich, wenn der machtige Konig sich vor dem
Teufel duckt und ihn fiirchtet, dann muss der Teufel wohl grofer und
stirker sein als er. Ich will gehen und den Teufel suchen und ihn fragen, ob
ich ihm dienen darf.So wanderte er wieder viele Monate, bis er an den Rand
der Wildnis kam. Thm kam eine seltsame Gestalt entgegen, finster und furcht-
erregend. ,,Wo willst Du hin?, fragte die Gestalt. ,, Ich suche den Teufel*,
antwortete Reprobus. ,,Er soll méchtiger sein als alle Konige auf der Welt.

Wenn ich ihn gefunden habe, will ich ihn fragen, ob ich ihm dienen kann.” ,,So komm mit mir, ich bin der
Teufel!*, erwiderte die Gestalt. So gingen sie miteinander.

Sie kamen an eine Gebirgskette. Auf einem Hiigel stand oben ein Kreuz. Der Teufel erschrak. Er bedeckte sein
Gesicht. ,,Hier konnen wir nicht vorbei*, murmelte er. ,,Komm, wir miissen umkehren!* ,,Warum hast du so
eine grofe Angst?, wollte Reprobus wissen ,,Das Kreuz ist ein Zeichen von Jesus Christus®, sagte der
Teufel und zitterte. Da sprach sein Gegeniiber: ,,Wenn Jesus Christus stirker ist als du, dann gehe ich. Ich
will Jesus Christus suchen und ihm dienen.

So wanderte er Monat fiir Monat durch die Wiiste, bis er an die Hiitte eines Einsiedlers kann. ,,Was weif3t du
tiber Jesus Christus?*, fragte er den Mann. ,,Er ist der Sohn Gottes®, wurde ihm geantwortet, ,.er ist wahrhaf-
tig der Konig fiir die Welt. ,,Ja, den suche ich, den Konig der Welt!*, sagte Reprobus. ,,Sag mir doch, wo ich
ihn finde.” Der Einsiedler sprach: ,,Am Ende der Wiiste ist ein groBer, reiSender Fluss. Manche sind schon
ertrunken, als sie versuchten ihn zu tiberqueren. Dort wird ein Fahrmann gebraucht. Mache dich auf und
gehe dort hin. Du bist gro3 und stark, so wie ein Riese. Bringe die Menschen iiber den Fluss, die ans andere
Ufer wollen. Ich bin mir sicher, dort wirst du Jesus Christus begegnen.* Da ging Reprobus zum Fluss und
baute sich eine Hiitte. Viele Leute trug er iiber den Fluss mit seinen starken Schultern. Er lebte dort und die
Menschen vertrauten ihm.

Eines Nachts, Reprobus lag im Bett und schlief, horte er eine Kinderstimme: ,,Komm, Fihrmann, trage mich
hintiber!* Er stand auf, schaute hinaus und dort sah er das Kind stehen, das ihn rief. ,,Reprobus®, sagte das
Kind, ,,bringe mich iiber den Fluss!“ Ein bisschen wunderte sich der starke Mann, dann nahm er das Kind auf
die Schultern und ging in den Fluss. Die Stromung im Fluss nahm zu. Das Wasser stieg. Ein Sturm kam auf.
Der Fluss wurde immer reiender. Es wurde miihsam fiir Reprobus. Das Kind schien schwerer und schwerer
zu werden. Der starke Mann bekam Angst. Er hatte Angst um das kleine Kind und um sich. Das Wasser stieg
bis an die Lippen. Die Last wurde immer schwerer, zentnerschwer. Stunde um Stunde verging. Es wurde Tag.
Endlich erreichten sie das Ufer. Reprobus setzte das Kind unverletzt ans Ufer. ,,Kind, ich habe grofie Angst
gehabt!“, sagte der riesengrof3e und starke Mann. ,,Du wurdest mir so schwer, dass ich glaubte, ich hitte die
ganze Welt auf meinen Schultern gehabt.*

Da sprach das Kind: ,,Du hast nicht nur die Welt getragen, sondern auch den Sohn Gottes, Jesus Christus.
Ich bin der, den du iiberall gesucht hast: Jesus Christus. An diesem Fluss dienst du mir, du trigst die
Schwachen tiber den Fluss. Keiner bekommt nasse Fiile. Du sollst ab jetzt Christophorus heiflen, das
bedeutet: der Christustriger. Geh heim und stecke deinen Stab in die Erde neben deiner Hiitte. Morgen wirst
du sehen, wie er Bliiten und Friichte tragt.

26 Loccumer Pelikan 1/05



praktisch

Evangelischen Berufsschularbeit ent-
standen. Unser Ziel war und ist es,
~Kompetenzen fiir das Leben* zu stér-
ken und die jungen Ménner dabei in ih-
rer Lebenswelt abzuholen. Das fingt in
der Schule an und geht in gemeinsam
besuchten Seminaren weiter.

Pelikan: Wie kann ausgerechnet Chris-
tophorus fiir junge Metaller und Schrau-
ber zu einer Identifikationsfigur werden?
P. Sobetzki-Petzold: Seit mehr als 500
Jahren hat die Figur des Christophorus
bis in unsere Zeit hinein Akzente ge-
setzt. Christophorus ist der Schutzpa-
tron der Fahrenden und Reisenden und
als solcher auch den Schiilern durchaus
bekannt. Als um die Jahrhundertwende
die ersten Autos ent-

Christophorus ,,das Wasser bis zum Hals
steht” abzubrechen und sie von den
Schiilern fortsetzen zu lassen. Mit die-
sem Verfahren soll vorgebeugt werden,
dass die Schiiler wegen der Uberhohung
eines Heiligen keine Phantasie entwik-
keln, die Erzdhlung auf ihr Leben zu
tibertragen.

Nimm dir dein Leben und gestalte es!
Ophorus, so schreibt die Legende, ist
auf der Suche nach Kraft und Macht.
Am Ziel seiner Suche angekommen, 4n-
derte sich sein Name und wohl auch sei-
ne Identitit. Aus dem Ophorus wird der
ChristOPHORUS.

Dieser biographische Vorgang ist kein
Privileg der Heiligen, sondern begegnet

rufsfeldern Metall und Bau antreffen,

iibertragen:

* Auszubildende in der dualen Aus-
bildung beginnen mit dem ersten Jahr
einen neuen Lebensabschnitt, sie
iibernehmen Verantwortung und sie
beginnen Geld zu verdienen.

» Siesind auf der Suche nach dem Kick
(Kraft, Stirke, Nervenkitzel = Adrena-
linstoR). Sie erzidhlen begeistert von
Fernsehberichten iiber Motorrad-
und Autorennen. Diese Begeiste-
rung spiegelt sich oft auch in der
Kleidung und der Wahl der Zeit-
schriften wider.

e Mit dem Teufel kannst du Scheifle
bauen, soviel du willst, so die Au-

Berung eines 17-jihri-

standen, kamen mit
ihnen auch die Kiih-
lerfiguren. Lord
Montagu of Beau-
lieu, ein friiher Auto-
begeisteter, fungier-
te als Trendsetter, als
er die Figur des Chri-
stophorus 1899 auf [&
den Kiihler seines [&

Wagens schrauben
lie3. Seine Sekretirin
Eleanor Thornton

stand 1909 Modell [
fiir die ,,Spirit of Ec-
stasy®, die Schone
im Flattergewand auf
der Kiihlerhaube des
Rolls-Royce.

Fir  Protestanten
sind Heilige dogma-
tisch betrachtet kein
Thema und seit dem Zweiten Vatikani-
schen Konzil wird der Heilige auch nicht
in der Heiligenliste der katholischen Kir-
che gefiihrt. Dennoch ist er immer noch
populér, auch bei jungen Menschen. Sie
kennen den ,,Sicherheitsapostel als Pla-
kette in ,,Opas Auto®, aus Erzdhlungen
mit Fernfahrern oder als Namen fiir den
Rettungshubschrauber. Oder sie lesen
das Automagazin von Porsche ,,Christo-
phorus*: Die Verbindung von Lebens-
bezug und dem Heiligen erdffnet den
Padagogen die Chancen, eng am Thema
mit den jungen Menschen zu arbeiten
und zu lernen. Die Legende eignet sich
hervorragend zum Erzihlen. Die Erfah-
rungen haben gezeigt, dass es gut ist,
die Geschichte an der Stelle, an der dem
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gen BBS-Schiilers. Ok-
kultismus, Satanismus
in allen Formen und
musikalischen Stilrich-
tungen bestimmen so
manchen jungen Mann.
Auf Tattoos oder T-
Shirts finden sich To-
tentanz- oder apoka-
"| lyptische Bilderszenen.
e Junge Minner in
der Ausbildung, zwi-
schen 17 bis 24 Jahren
gehoren in den Ver-
kehrsunfallstatistiken
zu den hiufigsten Op-
fern. Ihre Namen finden
sich an vielen Straflen-
kreuzen entlang der
Bundesstrae im ldnd-

Uberschlagauto ,,Chrissi lichen  Raum. Das

uns in vielen Biographien, bei Kollegen,
Freundinnen, Schiilerinnen und auch bei
Menschen aus der Bibel. Da werden die
Vornamen umgestellt oder verdndert. Der
Spitzname erlangt Bedeutung oder der
Nachname wird mit der Identitit in Be-
ziehung gesetzt.

Die Legende des Christophorus bietet
sich sehr gut an, da die Suche nach Stérke
durchaus mit den Bediirfnissen junger
Menschen heute korrespondiert. Daher
wurde die Leitfigur des Christophorus
als Motto fiir die Seminare gewahlt.
Die Geschichte des Christophorus glie-
dert sich in sieben Abschnitte. Diese
lassen sich auf die Lebenssituation von
mannlichen Auszubildenden, wie wir sie
in der Berufsbildenden Schule in den Be-

Kreuz am Straflenrand
provoziert zur Reflexion.

* Die Begegnung in der Stille kann per-
spektivisch Akzente fiir die zukiinf-
tige Lebensplanung aufzeigen.

e Die Verantwortung fiir andere, in der
Ausbildung oder auch Freizeit als Eh-
renamtlicher 6ffnet neue Kompeten-
zen und erweitert die Lebensart.

e Es bietet sich die Chance, den Raum
fiir Glaube, Traume und Visionen auf-
zuzeigen. Auch der Mensch, dem das
Wasser bis zum Halse steht, kann
seinen Kopf noch benutzen: zum
Denken, nicht nur zum Schreien.

Pelikan: Wie lasst sich dieser Bezug in

Unterricht umsetzen?

P. Sobetzki-Petzold: Diese Gliederung

in sieben Schritte will den Bezug zu der
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Lebensbezug — Rahmenrichtlinien und Christophorus

Ophorus alias Christophorus

Lebenswirklichkeit der Auszu-
bildenden

Themen im Religionsunterricht (Nieder-
sichsische Rahmenrichtlinien)

1. Die Suche nach dem Sinn

Ausbildung, neuer

4.2-1 Biografien und Lebensentwiirfe

(Kraft, Stirke, Nervenkitzel)

des Lebens Lebensabschnitt 4.2-5 Arbeit, Beruf und Lebenssinn
4.9-4 Traume, Utopien u. Visionen
4.9-5 Zukunft von Arbeit und Beruf

2. Dienste bei dem Michtigen (Konig) |  Auf der Suche nach 4.1-5 Religiose Ausdrucksformen

Er hort vom Teufel dem Kick 4.3-5 Pers. religiose Uberzeugungen

4.9-1 VerheiBBungen in der Werbung

3. Reise mit dem Teufel
Das Kreuz wird zur Grenze
(fiir den Teufel)

,,mit dem Satan kannst du
Scheifle bauen*
(17-jéhriger BBS-Schiiler)

4.6-1 Religiose Phidnomene im Alltag
4.6-2 Stinde und Schuld

4.8.2 Symbole des Lebens und des Todes
4.8.4 Trauer

4. Begegnung mit dem Kreuz
Er hort von Jesus Christus

Unfall-Tod
Das Kreuz (Straenkreuz)
provoziert zur Reflexion

4.3.1 Jesus Christus Mittelpunkt des Lebens

4.1-2 Gotteserfahrung (Schutzengel)
Wie kann Gott das zulassen?
4.7-1 Kirche und Ersatzreligionen

5. Begegnung mit dem Einsiedler
Suche nach Jesus

Beruf: Fahrmann

fester Wohnsitz

Begegnung in der Stille
Frage nach dem Sinn
Arbeit und Wohnung

4.4.5 Wirtschaftsethik, soziale Gerechtigkeit
4.5-1 die Fihigkeit sich selbst zu lieben
4.5-2 Leistung ohne Gegenleistung

4.8-1 Einsamkeit und sozialer Tod

6. Die Erfahrung im Sturm
und Todesangst

(Wenn mir das Wasser
bis zum Halse steht)

Die Verantwortung fiir andere
offnet neue Lebensweisen
und Kompetenzen

4.4-5 Ehrfurcht vor dem Leben
4.5-4 Mitleid oder Mitleiden
4.6.3 Wert des Menschen

7. Bekenntnis zu einem neuen Leben
Christophorus der Christustriager

Raum fiir Glaube, Liebe, Hoffnung

4.2-5 Einheit von Korper und Geist

4.2.3 Gottesbeziehung

4.3.1 Jesus Christus Mittelpunkt des Lebens
4.7.5 Rituale — Feste — Feiern

Lebenswirklichkeit der jungen Auszubil-
denden und die Einbindung in die giilti-
gen niedersédchsischen Rahmenrichtlini-
en fiir evang. Religionsunterricht an Be-
rufsbildenden Schulen herstellen.
Pelikan: Sehen Sie denn auch biblische
Beziige zur Figur Christophorus?

P. Sobetzki-Petzold: Die Alias-Geschich-
ten des Christophorus finden sich in den
Erzéhlungen der Bibel wieder, beispiels-
weise im Leben des Jakob oder bei Je-
sus. Diese Hintergriinde bilden letztend-
lich den Stoff fiir die Bearbeitung im Re-
ligionsunterricht.

Die Synopse (s. S. 27) eignet sich so-
wohl fiir die theologische Vorbereitung
des/der Unterrichtenden. Sie kann aber
auch bei Gruppenarbeiten eingesetzt
werden.
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,»»Auf einmal liegt das Auto mit dem Dach
zuerst im Graben ...

Pelikan: Und wie haben die Kollegen vom
Fach ,,Metall” das Thema aufgegriffen?
P. Sobetzki-Petzold: Mit der Zeit hat
sich das Konzept des vernetzten Unter-
richtes in der Kfz-Abteilung an der BBS
Diepholz verselbststindigt, so dass
Themen aus jeweils anderen Fiachern
von anderen Kollegen aufgenommen
und weitergefiihrt werden. Aus dieser
Frage wurde auf einem Christophorus-
Seminar die Idee geboren, wir bauen ein
,.Uberschlagauto und simulieren einen
Unfall. Das Auto nennen wir nach dem
Patron der Fahrenden ,,Christophorus®,
aber in einer von den Auszubildenden
eigenen Koseform ,,Chrissi‘. Die Feder-
fiihrung lag bei OSTR Ulrich Halfpap

und Arthur Daus, Lehrer fiir Fachpraxis.
Das erste Modell war ein Golf I, der fiir
zwei Jahre seinen Zweck erfiillte. Inzwi-
schen wurde Chrissi II entwickelt und
mit vielen Partnern gebaut. Betrieben
und unterhalten wird das Fahrzeug von
der Verkehrswacht Grafschaft Diepholz
und der Polizei in Diepholz .

Kreuz und Apfelbaum - Zeichen der
Hoffnung

Pelikan: Welche weiterfiihrenden Ide-
en gehoren noch zu diesem Projekt?

P. Sobetzki-Petzold: In den Fortbil-
dungsveranstaltungen der NMBG und
der Landesverkehrswacht Niedersach-
sen kam es immer wieder zu heilen De-
batten unter den Lehrkriften. Ist das
Kreuz am Stralenrand ein Symbol der
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praktisch

Ophorus alias Christophorus

Jesus alias Christus

Jakob alias Israel

Die Suche nach dem Sinn
des Lebens

Der zwolfjahrige Jesus im Tempel
Lukas 2,39

Erster werden
Genesis 25,27

Dienst bei dem Michtigen

Johannes der Taufer

Jakob wird anstelle Eaus gesegnet

Wasser bis zum Halse steht)

(Konig) Matthédus 3ff Gen. 27,18

Reise mit dem Teufel Versuchung Jesu Jakobs Flucht

Grenzerfahrung Matth. 4ff Gen. 27,41

Begegnung mit dem Kreuz Nachfolge Jesu Jakobs Traum von der

Botschaft von Jesus Christus Kreuz tragen Himmelsleiter
Matth 16,24 Gen. 28,1

Begegnung mit dem Einsiedler Jesus betet in Getsemane Jakob lebt bei Laban

Suche nach Jesus Matth. 26,36 Gen. 29,1

Beruf: Féhrmann

Die Begegnung im Sturm Jesus am Kreuz Kampt am Jabbok

Lebensangst (Wenn mir das Matth.27, 32-46 Gen 32,23

Bekenntnis zu einem neuen Leben
Christophorus, der Christustriger

Christ ist erstanden - Ostern
Markus 16,1ff

,.du sollst Jsrael heiflen*
Gen. 32,29

Auferstehung oder ein Hinweis auf ei-
nen Umfalltod? Vor allem der symboldi-
daktische Videoclip ,, Mein Herz schligt
immer noch fiir dich“! begiinstigt die drin-
gend notwendige Diskussion. Das Kreuz
ist Zeichen der Auferstehung und es
muss Neues ermoglichen. Darum hatten
wir uns im Jahre 2000 entschlossen, den
ersten Apfelbaum auf dem Gelidnde einer
Landmaschinen-Vertretung in Wetschen
bei Diepholz, nahe der B 214 zu pflanzen.
Diese Anregung ist auf den Fortbil-
dungsseminaren aufgegriffen worden
und seitdem wird im Anschluss an ein
Christophorus-Seminar, iiberall in Nord-
deutschland, ein ,,Baum der Hoffnung -
gegen das Sterben auf der Landstrafle*
gepflanzt. Wir haben den Apfelbaum
gewdhlt, um einen Bezug zu einem ge-
fligelten Wort anzudeuten, das Mar-
tin Luther zugesprochen wird: ,,Wenn ich
wiisste, dass morgen die Welt untergeht,
pflanzte ich heute noch einen Apfel-
baum.*“ Es handelt sich wohl um einen
alten Satz aus der jiidischen Tora-Tradi-
tion. Er wurde in Deutschland sehr hiu-
fig nach 1945 benutzt, um den Sinn des
Wiederaufbaus in unserem Land zu ver-
deutlichen
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Pelikan: Herr Sobetzki-Petzold, wir dan-
ken Thnen fiir dieses Gesprach und
wiinschen Thnen und Thren Kollegen
noch viel Erfolg bei der Arbeit mit Thren
,.Schraubern®.

Literatur

Tomie de Paola, Josef Quadflieg: Christo-
phorus, Diisseldorf 1996

Thomas Miiller: Christophorus — ein
Mensch auf der Suche, in: clara, Kurze
lateinische Texte, Heft 7, Gottingen o.J.
Gertrud Beuker: Christophorus, Miin-
chen 1975

Roger Moch: Christophorus, S. 77 in
echt cool, Gegen den Trend 2003, AEJN,
Hannover 2003
Liawen/Pabst/Pabst-Dittrich: Berufsbe-
zug im Religionsunterricht der Berufs-
bildenden Schule. Theoretische Grund-
legung und Praxisbeispiele, Hannover
2003, vergriffen

alles gender auf der mainstream? — das
baugeriist 4/2003

Risikoverhalten Jugendlicher in der mo-
bilen Gesellschaft, Arbeitsmaterial zur
Suchtpriavention, Niedersidchsische

Landesstelle gegen Suchtgefahren,

Hannover 2003

Risikoverhalten Jugendlicher in ,,unse-

re Jugend* 1/200

Jiirgen Raithel: Risikoverhaltenswei-

sen Jugendlicher, Opladen 2001

Homepage/Internet:

— www.christophorus-bbs-diepholz.de

— www.bbs-diepholz.de-christophorus

— www.landesverkehrswacht.de/lvw/

— www.nmbg.de/informationen/gus_
0107/_akt_nach_0107_196_1.html

Anmerkung

1 Viele Berufsschullehrer haben mit diesem Vi-
deoclip aus der Verkehrserziehung gute Erfah-
rungen gemacht: ,,Mein Herz schldgt immer noch
fiir dich®, 1999 — 5 Min., www.polizei.bayern.de/
ppnopf/sound/videos/herz1.htm-4k

Peter Sobetzki-Petzold ist Berufschul-
diakon fiir den Kirchenkreis Diepholz
an der BBS Diepholz.
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Schule und Gemeinde

Ulrike Koehn

Vom Wunschzettel der Religionslehrerinnen
und -lehrer an die Kirche

Ein Gottesdienst zum Schuljahresbeginn

Zur ldee

Einschulungsgottesdienst, Schulentlas-
sung und Gottesdienste an kirchlichen
Feiertagen sind verbreitet. Oft werden
sie von Lehrerinnen und Lehrern in Zu-
sammenarbeit mit den Kirchengemein-
den inhaltlich und organisatorisch ge-
tragen. Doch wer im Alltag immer krea-
tiv fiir andere sein muss, freut sich auch
tiber ein Angebot, bei dem er selbst nur
Empfénger sein darf.

Das Ende der Sommerferien, der Start ins
neue Schuljahr, ist ein Zeitpunkt, sich
seiner Kraftquellen zu vergewissern und
sich fiir die vor einem liegende Arbeit zu
stirken.

Piddagoginnen und Pddagogen duflerten
diesen Wunsch im Rahmen eines Ge-
spriaches im Kirchenkreis Verden: Was
konnen wir tun, um die Verbindung von
Kirche und Schule zu stirken? Wo fin-
den die speziellen Erfahrungen von Leh-
rerinnen und Lehrern in einem Gottes-
dienst ihren Raum? Wie kann die Kirche
die schulische Arbeit mehr begleiten?

Und wo erfahren wir einen Zuspruch des
Segens fiir unsere Arbeit?

Diese Ideen wurden aufgenommen und
seit drei Jahren wird am ersten Schultag
nach den Ferien ein Gottesdienst fiir
und mit Lehrerinnen und Lehrern ge-
feiert. Angesprochen werden Unterrich-
tende des Faches Religion und andere
Interessierte.

Der Zeitpunkt nach den Sommerferien
hat etwas von einer Jahresinventur, bei
der die Dinge noch einmal neu geordnet
werden. Man ist voll der guten Vorsiitze:

Begegnung im Anschluss an den Lehrergottes-
dienst in der St. Andreaskirche in Verden

in diesem Schuljahr mehr Ordnung zu
halten, bestimmte Dinge gewissenhaf-
ter zu erledigen und das ein oder andere
zu veridndern. Der Schuljahresbeginn ist
eine Chance und ein Zusammentreffen
mit neuen Menschen. Diese Situation
kann im Gottesdienst gestaltet werden.

Thematisch bieten sich verschiedenste

Schwerpunkte an, aktuelle schulische

Entwicklungen oder auch gesellschaft-

lich prigende Ereignisse.  Dies sind

einige Anregungen aus der Praxis:

— ,.Du stellst meine Fiifle auf
weiten Raum* (Ps. 31,9)
Welchen Raum erdffnet Schule
fiir meine Arbeit?

- ,.Ihr seid das Salz der Erde*
(Mt. 5,13)

Ich zeige Profil als Pddagoge,
als Mensch, als Christ.

- Aus der Ansprache zum
Schulbeginn ,,Lasst euch die
Kindheit nicht austreiben® von
Erich Kistner oder ,,Wenn ihr
nicht werdet wie die Kinder*
(Mt. 18,3)

Rund 60 Lehrerinnen und Lehrer folgten einer Einladung des Evangelischen Kirchenkreises zu einem Gottesdienst
zum Schuljahresanfang in der Verdener St. Andreas-Kirche. Unter dem Bibelwort “Ihr seid das Salz der Erde”
ermutigte Superintendent Dieter Rathing die Pidagogen dazu, sich nicht nur als “kleine Rédchen der Schulpolitik”
zu begreifen, sondern “Herz und Gesicht” im Klassenzimmer zu zeigen: “lhre Schiilerinnen und Schiiler erwarten
unverwechselbare Lehrer, die mit ihrer ganzen Person Wissen und Werte vermitteln.” Die Schule sei ein Ort, an dem
der Wert jedes einzelnen Menschen gewwiirdigt werden miisse, sagte Rathing. Schwdchen und Unzuldnglichkeiten im
Schulbetrieb sollten nicht als Katastrophe angesehen werden, denn “Fehler, die man erkennt, sind sehr gute Lehrer”.
Im Anschluss an den festlichen Gottesdienst kamen Superintendent und Pddagogen zum Gedankenaustausch zwi-
schen Kirche und Schule im Turm von St. Andreas zusammen.
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schule und gemeinde

,.Lasst euch die Kindheit nicht austrei-
ben. Schaut, die Menschen legen ihre
Kindheit ab wie einen alten Hut. Sie ver-
gessen sie wie eine Telefonnummer, die
nicht mehr gilt. Ihr Leben kommt ihnen
vor wie eine Dauerwurst, die sie allmih-
lich aufessen, und was gegessen wor-
den ist, existiert nicht mehr. Man nétigt
euch in der Schule eifrig von der Unter-
iiber Mittel- zur Oberstufe. Wenn ihr
schlieBlich droben steht und balanciert,
sdgt man die ,,iiberfliissig™ gewordenen
Stufen hinter euch ab und nun konnt ihr
nicht mehr zuriick.* Erich Késtner in sei-
ner ,,Ansprache zum Schulbeginn®, in:
ders.: Die kleine Freiheit.

sWerft euer Vertrauen nicht
weg“ - eine Predigt zu

Hebr. 10,35

Liebe Kolleginnen und Kollegen, liebe
Gemeinde!

Die erste Stunde, der erste Arbeitstag,
ein Neubeginn — unser Leben ist immer
wieder von kleinen und grofien Aufbrii-
chen geprigt. Die eine Verdnderung fallt
leicht, weil ein schones Ziel lockt, die
andere wiegt schwer, da sie von Unge-
wissheit begleitet ist. Und oft vermischt
sich beides miteinander: Vorfreude und
Skepsis. Neugier und Herzklopfen. Die
Erinnerungen der Lehrerinnen und Schii-
ler an ihre erste Unterrichtsstunde spie-
geln dies wider.

Jeder kennt diese Bilder: Ein Kind im Al-
ter von sechs Jahren, schon gekleidet
mit einem neuen Ranzen auf dem Rii-
cken und einer Zuckertiite im Arm:

Sie stehen in den Regalen der Eltern und
GrofBeltern und erinnern an den Ein-
schulungstag.

Fiir Lehrerinnen und Lehrer, fiir Schiile-
rinnen und Schiiler beginnt nach den
groflen Ferien immer wieder die Schule,
nicht so festlich wie beim ersten Mal,
aber dieser Tag markiert einen Einschnitt.
Hier sind einige Erinnerungen an diese
ersten Momente zusammengetragen:
neu in einer Schule, vor einer Klasse,
nach den Ferien.

(Die folgende Textcollage wird von an-
deren Personen gelesen.)

Eine Schiilerin schreibt: An meinem ers-
ten Tag in der Grundschule war ich sehr
aufgeregt, da ich nicht wusste, was auf
mich zukommt. Alles war total neu fiir
mich. Gut, dass ich wenigstens einige
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Beispiel eines Gottesdienstablaufes

Musikalisches Eingangsstiick
Begriilung
Psalm 36 im Wechsel
Lied: 166, 1-4 Tut mir auf ...
Gebet
Textcollagen von Lehrern und Schiilern (Die erste Stunde)
Musikalisches Zwischenstiick
Predigt (Hebr. 10,35/,,Wie man in den Wald hineinruft*)
Musikalisches Zwischenstiick
Abkiindigungen und Einladung zum Empfang
Lied: 395 Vertraut den neuen Wegen
Fiirbittengebet
Segen

Kinder aus dem Kindergarten kannte. Ich
erinnere mich noch, dass wir Schmetter-
linge gemalt haben.

Ein Lehrer erinnert sich: Stundenlang
hatte ich {iber meinen ersten Unterricht
nachgedacht. Doch das Tempo meiner
Schiiler hatte ich vollig iiberschitzt.
Dahinter stand irgendwie die Sorge, was
machst du blofl mit den Schiilern, wenn
dir der Stoff ausgeht. Wenn ich mich an
meine innere Einstellung erinnere, dann
wiirde ich sagen, ich war nervos. Und
sagte aufmunternd zu mir selbst: “He-
rausforderung komm her!”

Gedanken einer Schulpastorin:

Trotz der vielen Jahre an der Schule bin
ich nach den groflen Ferien immer noch
aufgeregt. Habe ich iiber die Ferien ver-
gessen, wie Unterricht geht? Werde ich
mich auf die Schiilerinnen und Schiiler
einstellen konnen? In welche Gesichter
werde ich blicken? Offene, erwartungs-
frohe oder verschlossene mit Null-Bock-
Stimmung? Wie werden die Erwartungen
an das Fach Religion und an mich sein?
Jedem Anfang wohnt ein Zauber inne,
so heif3t es. Ich bin gespannt, was mich
dieses Jahr erwartet.

'Wie man in den Wald hineinruft!

In einer alten Stadt war zur Bewachung des Stadttores ein Torhiiter bestellt.
Eines Tages kam ein Fremder durch das Tor und fragte den Wichter: ,,Wie sind
die Leute in dieser Stadt? Ich mochte mich hier niederlassen?* Der Torhiiter
fragte zuriick: ,,Wie waren denn die Menschen in deiner Heimatstadt?* ,,Ach®,
sagte der Fremde, ,,die waren neidisch und zinkisch, schlecht und feindselig.*
Da sagte der Torhiiter: ,,So sind sie auch hier.” Bald darauf kam wiederum ein
Fremder, der richtete an den Torhiiter die gleiche Frage. Auch ihn fragte der
Torhiiter nach den Menschen seiner Heimat. ,,Oh!“, sagte der andere, ,,die sind
immer freundlich und hilfsbereit gewesen. Wir lebten in Frieden miteinander.*
Da sagte der weise Torhiiter wieder: ,,So sind die Leute auch hier.* Ein Freund,
der beide Gespriche mit angehort hatte, fragte: ,,Wie kann es angehen, dass du
iiber die Biirger unserer Stadt zwei so unterschiedliche Urteile sprichst?*

Der Torhiiter antwortete: ,,Die Menschen sind gut und schlecht... Sie konnen
freundlich und feindlich sein, hilfsbereit und riicksichtslos. Es kommt darauf an,
wie man sie anspricht: Wie soll ich darum erwarten diirfen, dass die beiden
Fremden in unserer Stadt andere Erfahrungen machen werden als in ihrer Hei-
mat? ...

(aus U. Tworuschka: Himmel ist iiberall, Geschichten aus den Weltreligionen. Giitersloh
1985, S. 17f. vergriffen.)

31



schule und gemeinde

Wenn ein neuer Abschnitt beginnt, ist
dieser durchzogen von unterschiedli-
chen Gefiihlen. Was braucht man an die-
sem ersten Tag des neunen Schuljah-
res? Vor den groBen Ferien habe ich viele
gute Wiinsche mit auf den Weg bekom-
men: einen guten Start, aufgeschlosse-
ne Kollegen, Freude in Beruf und Pri-
vatleben, den Satz: ,,Wenn eine Tiir zu-
geht, geht eine andere auf.” Und die
Ermutigungen, den Menschen mit Herz-
lichkeit zu begegnen, dann kdme diese
auch zuriick. Eine Geschichte zeigt mir
diesen letzten Punkt in besonders an-
schaulicher Weise: (Wie man in den
‘Wald hineinruft! ..., s. S.29)

Gedanken zum weiteren Verlauf der
Predigt

Unser Leben ist vergleichbar mit der
fremden Stadt. Wenn wir vertrauensvoll
hineingehen, erleben wir sie freundlicher,
als wenn wir misstrauen. Die Haltung
des Mannes, der vertrauensvoll in die
Stadt geht, ist ein Bild des Glaubens,
denn Gott ist all das, was uns Vertrauen
gibt. ,,Werft euer Vertrauen nicht weg,
welches eine grofle Belohnung hat!”,
heiBt es in Hebr.10,35

Durch alle Veridnderungen hindurch brau-
che ich Vertrauen in mich selbst: in mei-
ner Familie, an dem Ort, an dem ich lebe,
mit den Menschen meiner Umgebung.
Kann ich mich immer wieder auf Neues
einlassen — im Berufsleben, auf Verin-
derungen der Arbeitsbedingungen,
durch neue Anspriiche und Herausfor-
derungen? Wie werden die Entwicklun-
gen der Schule weitergehen, in der Viel-
stimmigkeit der Bildungsreformen und
gesellschaftlichen Veridnderungen? Wie
wird es im neuen Schuljahr sein, mit neu-
en Schiilerinnen und Schiilern, von de-
nen jede und jeder seine eigenen Be-
diirfnisse, Erfahrungen und Begabungen
hat?

Vertrauen lisst sich nicht so herstellen,
wie man ein Schiff baut oder ein Buch
schreibt. Man kann es auch im Religi-
onsunterricht nicht lehren wie das Wis-
sen von geschichtlicher Daten. Vertrau-
en stellt sich spontan ein. Menschen
gewinnen immer wieder neu Vertrauen,
obwohl sie die Erfahrung machen, dass
ihr Vertrauen missbraucht wurde. Es ist
ein Vertrauen in das Vertrauen, das
sich méchtiger als alle Verletzungen er-
weist.
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Zur weiteren Gestaltung

Fiir die Vorbereitung ist es hilfreich, mit
Lehrerinnen und Lehrern ins Gesprich
zu kommen, um besser horen und wahr-
nehmen zu konnen, was in den Schulen
zur Zeit dran ist. In den verschiedenen
Jahren konnen einzelne Kollegien oder
Schulstufen in der Vorbereitung ange-
sprochen werden. So kommen dann die
Originalworte im Kyrie-Teil des Gottes-
dienstes oder andernorts direkt zu Ge-
hor.

Uber die inhaltliche Beschiftigung in
Predigt, Texten, Liedern und Gebeten

hinaus konnten neue Lehrkrifte in der
Region in diesem Gottesdienst nament-
lich und durch eine Segensgeste begriifit
werden. Im Anschluss sollte es Gelegen-
heit zur Begegnung geben, so dass kirch-
liche und schulische Mitarbeiter ins Ge-
spriach kommen. Die Idee eines Gottes-
dienstes fiir Lehrerinnen und Lehrer zum
Schuljahresbeginn wurde vielerorts auf-
genommen und wird auch in anderen
Kirchenkreisen praktiziert.

Ulrike Koehn ist Schulpastorin in Bux-
tehude.

Fiirbittengebet

Barmherziger Gott, um deine Kraft zum Frieden bitten wir dich,
um Verstiandnis zwischen den Volkern und Kulturen, dass wir ei-
nander achten und von einander lernen. Gott, dein Friede erfiille
die ganze Welt. Wir rufen zu dir ... Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir die Entscheidungstrigerinnen und -triger in
Politik und Gesellschaft, dass sie in Zeiten von Verdnderungen
besonnene Entscheidungen treffen, dass junge Menschen Chan-
cen auf eine gute Ausbildung und einen Beruf erhalten, dass Ge-
rechtigkeit statt Eigennutz unser Handeln bestimmt. Wir rufen zu
dir ... Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir das Zusammenleben an der Schule, fiir einen
respektvollen Umgang untereinander, dass Schiiler sich gegen-
seitig unterstiitzen und in ihren Lehrerinnen und Lehrern gute Weg-
begleiter haben. Wir rufen zu dir ... Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir die Arbeit in unserem Beruf, um Freude und
Motivation, und fiir ein Arbeitsklima, das uns unser Tun erleich-
tert. Stiarke das Vertauen immer wieder neu. Wir rufen zu dir ...
Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir die Familien und Partnerschaften, dass sie ei-
nander in Liebe begegnen und sich Zeit fiireinander nehmen, fiir
das Miteinander der Generationen bitten wir dich. Wir rufen zu dir
... Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir alle Traurigen, Einsamen und Kranken, fiir alle
die, die keine Hoffnung mehr sehen. Sei ihnen nahe mit deiner
Kraft. Wir rufen zu dir ... Herr, erhore uns!

Wir bitten dich fiir uns selbst, lass uns aus deiner Liebe leben.
Amen.
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Kompetenz, Humor und Freundlichkeit
Uber 40 Jahre RPAG Walsrode

In vielen Kirchenkreisen der Landeskir-
che bestehen Religionspddagogische Ar-
beitsgemeinschaften, sogenannte RPAGs.
Sie entstanden in der Absicht, eine re-
gelmiBige — etwa vierteljdhrliche — Ge-
sprachsmoglichkeit zwischen Schule
und Gemeinde zu schaffen, also eine
Zusammenkunft von Lehrkriften und
kirchlichen Mitarbeiterinnen und Mitar-
beitern. In den meisten Féllen sind da-
raus reine Fortbildungsveranstaltungen
fir Lehrkrifte geworden, da die ur-
spriingliche Absicht an der mangelnden
Teilnahme der Pastorinnen und Pasto-
ren scheitert. An manchen Orten tritt die
Kirchengemeinde als Gastgeberin auf,
stellt Rdume, technische Gerite, Kaffee,
Tee, Gebick und manchmal sogar freund-
liche Helfer/innen zur Verfiigung. Man-

Pelikan: Lieber Herr Pabst, liebe Frau
Miiller, durch Ihre Pensionierung sind
Sie als Leiter und Leiterin der RPAG in
Walsrode jetzt ausgeschieden. Fiir uns
am RPI und fiir viele Religionslehrerin-
nen und -lehrer aus der Region Wals-
rode sind Sie ein fester Bestandteil der
RPAG dort. Wie lange sind Sie jetzt da-
bei, und wie lange haben Sie die Veran-
staltung mitgeleitet?

W. Pabst und I. Miiller: Seit den 60er
Jahren sind wir Mitglieder der RPAG
Walsrode; wir leiteten sie von 1991 bis
Ende 2004.

Pelikan: Konnen Sie uns etwas dariiber
erzihlen, was sich an der RPAG-Arbeit
in den vielen Jahren bis heute verdn-
dert hat?

W. Pabst und I. Miiller: Die Nachfra-
ge der TeilnehmerInnen verstirkte sich
im Laufe der Zeit; die Loccumer Do-
zenten und Dozentinnen entsprachen
diesem Wunsch. So wurde neben den
wichtigen Grundsatzreferaten auf un-
seren Veranstaltungen mehr und mehr
kreativ gearbeitet: Die vielen Ideen und
unterschiedlichen Medien motivierten
und unterstiitzten die Arbeit in den
Schulen.

Organisatorisch hat sich die RPAG im
Laufe von tiber 40 Jahren wenig veran-
dert, bis auf den Veranstaltungsort. Mit
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cherorts finden die RPAGs auch in den
Lehrerzimmern einer Schule statt, wo die
Leiterinnen und -leiter im Allgemeinen
etwas mehr Miihe haben, eine entspre-
chende Gastlichkeit herzustellen.

Ilse Miiller und Wilfried Pabst haben
tiber viele Jahre die RPAG in Walsrode
geleitet. Zu ihren Aufgaben gehorte es,
die Themen aufzuspiiren, die in der reli-
gionspiddagogischen Arbeit ,,dran“ wa-
ren und die fiir die Teilnehmenden aus
ganz unterschiedlichen Bereichen inte-
ressant sein konnten. Sie haben nach
geeigneten Referentinnen und Referen-
ten gesucht und den Kontakt zu ihnen
gepflegt.

Sie haben aber auch Einladungen ver-
schickt, den Raum organisiert und selbst
fiir das leibliche Wohl (einschlielich

unserer Leitung wurden die Tagungen
vom einem Café ins Lehrerzimmer unse-
rer Schule verlegt, so dass wir dort un-
gestort arbeiten konnten. Gespendeter
Kaffee und Kuchen ermoglichten bei
jeder Zusammenkunft eine grofziigige
Spende der Teilnehmer und Teilnehme-
rinnen, die einer Kindertagesstitte fiir
Straenkinder in Curitiba/Brasilien iiber-
wiesen wurde.

Pelikan: Welches waren die ,,High-
lights*, an die Sie sich gern erinnern?
W. Pabst und 1. Miiller: ,Highlights*
waren fiir unsere RPAG in den vergan-
genen 15 Jahren die sog. Jahrestagun-
gen in Loccum, jeweils von einem Frei-
tag Nachmittag bis zum Sonnabend Mit-
tag. Die Loccumer Atmosphére (mit Hora
und Andacht), das rdumliche Angebot
und vor allem die Arbeit unter fachkun-
diger und behutsamer Anleitung einer
Dozentin oder eines Dozenten waren in
vielerlei Hinsicht Gewinn bringend. Ge-
wiss haben sich diese Gemeinschaftser-
lebnisse auch positiv auf den Besuch
der ,normalen‘ RPAG-Veranstaltungen
ausgewirkt (15 TeilnehmerInnen durch-
schnittlich).

Pelikan: Gibt es eine Empfehlung, ei-
nen Rat oder guten Wunsch, die oder
den Sie Threm Nachfolger gern mit auf
den Weg geben wiirden?

privatem Teeservice!) gesorgt. Dariiber
hinaus waren ihnen die Beziehungen der
Religionslehrerinnen und -lehrer und die
Motivation zur Arbeit aulerordentlich
wichtig, so dass sie einmal im Jahr eine
Wochenendtagung in Loccum und ge-
legentlich Exkursionen organisierten.

Wir haben Dank zu sagen an diese bei-
den fiir ihr Engagement in all den Jah-
ren, aber auch an alle anderen, die in den
zahlreichen RPAGs regionale Fortbil-
dung organisieren und anbieten und so
Religionspiddagogik auf der Hohe der
Zeit in der Region fordern. Dank sagen
wir auch fiir die aktive Mitarbeit, fiir
Freundlichkeit und manchen humoristi-
schen Beitrag (Tegtmeier!) in den jahrli-
chen RPAG-Leitertagungen in Loccum.

W. Pabst und I. Miiller: Wir wiinschen
unserem Nachfolger und seinem Lei-
tungsteam, dass die ,freiwillige Insti-
tution° RPAG an der Nahtstelle zwi-
schen Schule und Kirche weiterhin er-
folgreich arbeiten kann, auch wenn die
Kolleglnnen durch die schulische Ar-
beit immer stirker beansprucht werden.
In den vergangenen vier Jahrzehnten
haben wir erfahren diirfen, dass die
Forderung der RPAGs und andere Fort-
bildungsmafBinahmen des RPI unserer
Landeskirche unverzichtbar sind, nicht
nur fiir religionspadagogische Fortbil-
dung, sondern auch fiir die eigene Ver-
gewisserung des Glaubens und des
Standortes in Kirche und Gesellschaft.
Den Dozentlnnen des RPI Loccum, der
Landeskirche und dem Kirchenkreis
Walsrode danken wir sehr herzlich fiir
alle Unterstiitzung.

Pelikan: Ich mochte Thnen im Namen
des RPI ganz herzlich fiir Ihren groBen
und zuverldssigen Einsatz danken. Wir
wiinschen Thnen viele gute Erinnerun-
gen, die Sie in Dankbarkeit an Ihre Zeit
in der Schule zuriickblicken lassen,
neue anregende Impulse, die Sie im Ru-
hestand umsetzen konnen, und fiir al-
les, was Sie tun, Gottes Segen!

Mit I. Miiller und W. Pabst sprach Lena Kuhl,
Dozentin am RPI.
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Barbel Husmann und Georg Bartelt

Religion im Abitur —

Perspektiven fiir die gymnasiale Oberstufe in Niedersachsen

Im Dezember 2004 ist die neue Verordnung iiber die gymnasia-
le Oberstufe (VO-GO) in Kraft getreten', die ab dem kommen-
den Schuljahr 2005/06 fiir alle Schiilerinnen und Schiiler Giil-
tigkeit hat, die dann in den elften Jahrgang des (noch) 13-
jihrigen Bildungsganges bis zum Abitur eintreten. Damit hat
die niedersédchsische Landesregierung Vorgaben der KMK
umgesetzt, die auf eine Stirkung von Kernfichern setzt, um
dadurch die allgemeine Studierfahigkeit zu sichern und nicht
zuletzt um den entsprechenden Klagen aus Wirtschaft und
Hochschulen entgegen zu treten.

Religion als ,,Nebenfach* ist wie Musik, Kunst, Geschichte
und Erdkunde von diesen Anderungen betroffen. Wir wollen
an dieser Stelle die politische Diskussion bewusst zuriickstel-
len, um den Blick auf die Perspektiven zu richten, die sich aus
der neuen Verordnung fiir das Fach Religion ergeben.

Bezeichnungen - nicht nur Schall und Rauch

Die wichtigsten Anderungen sind in der folgenden Tabelle
aufgelistet.

Die sprachliche Verdnderung von ,,Semestern® zu ,,Schulhalb-
jahren®, von ,,Stufen* zu ,,Phasen* und von ,,Kursen* zu ,,Fé-
chern® deutet an, dass insgesamt der universitidre Touch und
der vermeintlich kursorische Charakter des Lernens mit gro-
Ben Wahlfreiheiten zuriickgenommen werden. Vielleicht ver-
danken sich die neuen Begriffe auch nur einer anderen politi-
schen Ausrichtung — Religion ist als Pflichtfach jedenfalls
abgesichert und ist von Schuljahrgang 1 bis 13 (12) durchgén-
gig zweistlindig zu unterrichten.

bisher

neu

Vorstufe (11)
Kursstufe (12-13)

Einfiihrungsphase (11 bzw. 10)
Qualifikationsphase (12-13 bzw. 11-12)

ca. 30 Wochenstunden

4 Semester 4 Schulhalbjahre
prinzipielle Gleichwertigkeit der Ficher (mit Bevorzugung . 3 Kernticher (Deutsch, Mathematik, fortgefiihrte
von Sprachen, Mathematik und Naturwissenschaften) Fremdsprache)
. 2 Schwerpunktficher
. Ergdnzungsticher
. Wahlficher
. Seminarfach
. Sport
¢ 2 Leistungskurse (5-std.) o 6 vierstiindige Ficher, davon 3 mit erhohtem
Anforderungsniveau
¢ 6-7 Grundkurse (3-std.) o 5 zweistiindige Fécher ( z.T. nach 2 Halbjahren

Wechsel; Religion bzw. WN bzw. Philosophie, Sport
und Seminarfach durchgehend)
mindestens 34 Wochenstunden

Vier Abiturficher: 3 schriftliche (2 LK/1 GK) und
1 miindliches (GK)

Fiinf Abiturfacher (vierstiindig):
4 schriftliche und 1 miindliches

Belegverpflichtung Religion:
2 Kurse in der Vorstufe
2 Kurse in der Kursstufe

Belegverpflichtung Religion:
2 Schulhalbjahre Einfiihrungsphase
4 Schulhalbjahre Qualifikationsphase (davon 2 einzubringen)
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Religion als Priifungsfach

Religion kann — genau wie alle anderen Fécher - als miindli-
ches oder schriftliches Priifungsfach nur gewihlt werden,
wenn es iiber die Pflichtbelegung hinaus, die die Zweistiin-
digkeit vorsieht, vierstiindig erteilt wird. Dafiir gibt es mehre-
re Moglichkeiten:

1. Religion als Schwerpunktfach im Rahmen eines gesell-
schaftswissenschaftlichen Schwerpunkts

Die Schule ,,soll“ neben dem verpflichtenden sprachlichen und
naturwissenschaftlichen Schwerpunkt auch einen gesell-
schaftswissenschaftlichen und einen musisch-kiinstlerischen
Schwerpunkt anbieten (§ 10 Absatz (4) Nr. 1). Dabei ist als
eins der beiden Schwerpunktficher das Fach Geschichte durch
die Verordnung vorgegeben. Fiir den gesellschaftswissen-
schaftlichen Schwerpunkt kann demnach von der Schule die
Féacherkombination Geschichte/Religion (oder auch Geschich-
te/Philosophie, Geschichte/Politik-Wirtschaft, Geschichte/Erd-
kunde, Geschichte/Pddagogik) bestimmt werden. Beide
Schwerpunktficher werden (auch bei den anderen Schwer-
punkten) als Ficher mit erhohtem Anforderungsniveau unter-
richtet und sind im Abitur erstes und drittes® Priifungsfach.

2. Religion als von der Schule zu bestimmendes drittes
Priifungsfach

Die Schule muss neben der Festlegung von Schwerpunkten
und deren inhaltlicher Bestimmung ein weiteres Priifungsfach
bestimmen, das ebenfalls auf erhohtem Anforderungsniveau
unterrichtet wird und als Priifungsfach auch vierstiindig sein
muss (§ 10 Absatz (2) Nr. 5und § 11 Absatz (4) Nr. 3). Dieses
dritte Priifungsfach mit erhohtem Anforderungsniveau kann
in allen Schwerpunkten Religion sein. Die Schule kann das
von ihr bestimmte dritte Priifungsfach einem Schwerpunkt
zuordnen (§ 10 Absatz (3)); sie kann es auch ,,quer zu den
Schwerpunkten‘ zur Wahl stellen. AuBer bei kirchlichen Schu-
len ist realistischerweise kaum zu erwarten, dass eine Schule
Religion als drittes Priifungsfach mit erhohtem Anforderungs-

niveau setzt. Deshalb ist vor allem die néchste Moglichkeit fiir
Religion als Priifungsfach im Abitur relevant.

3. Religion als von den Schiilerinnen und Schiilern zu
wiihlendes viertes oder fiinftes Priifungsfach
Fiir die Abiturficher, die von den Schiilerinnen und Schiilern
vor Eintritt in die Qualifikationsphase gewihlt werden, gilt fiir
die Wahl des vierten und fiinften Priifungsfaches?®, dass ins-
gesamt alle fiinf Abiturficher
- die drei Aufgabenfelder abdecken miissen (Religion
wiirde fiir das Aufgabenfeld B diese Bestimmung er-
fiillen)
- zwei der drei Kernficher Deutsch, Mathematik und eine
Fremdsprache enthalten miissen
Religion kann also als viertes oder fiinftes Priifungsfach ge-
wihlt werden; dieses Fach wiirde dann vierstiindig auf ,,grund-
legendem Anforderungsniveau* erteilt.*
Die Einrichtung als viertes oder fiinftes Priifungsfach hingt
vom Wahlverhalten der Schiilerinnen und Schiiler ab und ist
damit zwar auch abhingig von der Qualitit des bisher erteil-
ten Religionsunterrichts, nicht aber mehr von Mehrheiten in
der Gesamtkonferenz.
Erfahrungen aus Baden-Wiirttemberg, wo die Reform der gym-
nasialen Oberstufe schon umgesetzt ist, haben gezeigt, dass
etwa 20 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler Religion als
Abiturfach wihlen. Das Fach konnte im Stundenplan wie bis-
her auf einer festen Leiste im Stundenplan platziert werden,
die von allen Schwerpunkten aus angewihlt werden kann.
Zusitzlich gibe es die Moglichkeit, mit anderen Oberstufen
auf einer gemeinsamen Stundenplanleiste zu kooperieren und
damit auch Religion als vierstiindiges Priifungsfach vorzuhal-
ten. Die Ergcdnzenden Bestimmungen fordern die Schulen dazu
unter 5.1 ausdriicklich auf: ,,Benachbarte Schulen sollen durch
Absprachen und durch Kooperation das Féacher- und Schwer-
punkteangebot am Standort nach Moglichkeit erweitern (§25
NSchG).“
Als Beispiel hierzu dienen der Stundenplan eines Gottinger
Gymnasiums und die Kooperationsmoglichkeiten in Gottingen:

Stunde/ Uhrzeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

1. 07.50-08.35 Gl G 2/L 3 (Stadt) G4 G6 L 2 (Stadt)
2. 08.40-09.25 Gl G 2/L 3 (Stadt) G4 G6 L 2 (Stadt)
3. 09.40-10.25 L1 G3 G5 G7 L1
4.10.30-11.15 L1 G3 G5 G7 L1

5. 11.30-12.15 L2 (Stadt) G7 Gl G3 G5

6. 12.20-13.05 L 2 (Stadt) G6 L1 G 2/L 3 (Stadt) G4
Mittagspause

7. G8 G9 L 2 (Stadt) G10 Gl1

8. G8 G9 (L2 - Stadt) G10 Gll1

0. L 3 (Stadt)
10. L 3 (Stadt)
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Dieser Stundenplan gilt derzeit in der Qualifikationsphase al-
ler fiinf Gottinger Gymnasien; die beiden Gesamtschulen ha-
ben die drei Stadtleisten parallel gelegt, so dass viele Mog-
lichkeiten fiir die Schiilerinnen und Schiiler bestehen, einen
Kurs an einer anderen Schule zu besuchen. Auch nach der
neuen Oberstufenverordnung soll die Kooperation erhalten
bleiben; die Umstellung auf ein System von vier- und zwei-
stiindigen Fidchern ist moglich; eine Verldngerung der Mit-
tagspause und mehr Nachmittagsangebote an Fichern konn-
ten den Schiilerinnen und Schiilern mehr Zeit zum Wechseln
bieten und mehr Chancen zum Wihlen er6ffnen.

Konfessionalitat ist kein Hemmschuh

Schulleiterinnen und Schulleiter ebenso wie Kolleginnen und
Kollegen argumentieren zuweilen, Religion konne nun nicht
mehr als Abiturfach angeboten werden, weil die Ausdifferen-
zierung zwischen zwei- und vierstiindigem Unterricht (dort
zwischen grundlegendem und erhhtem Anforderungsniveau)
,und dann auch noch* konfessionell getrennt organisatorisch
nicht zu bewiltigen sei. Dazu ist zu sagen, dass die Begriin-
dung zwar richtig, der Schluss daraus jedoch grundlegend
falsch ist. In der Tat wird es kaum eine Schule geben, die auf-
grund hoher Schiilerzahlen in der gymnasialen Oberstufe mit
konfessionell etwa gleich starker Verteilung ein vierfaches
Angebot bereit halten kann. In den Ergdnzenden Bestimmun-
gen sind wie oben skizziert mogliche Wege vorgezeichnet, um
das Problem fiir die Belegung und die Priifungsfachwahl zu
16sen. Unter 8.2. heif3t es in Bezug auf die Einfiihrungsphase:
,wunterrichtin ... Religion ... kann im Klassenverband ... einge-
richtet werden. s

Religionsunterricht ist generell Evangelischer oder Katholi-
scher Religionsunterricht. Dabei richtet sich die Bezeichnung
nach der Konfession der Lehrkraft, grundlegend fiir den Un-
terricht sind dann auch die entsprechenden Rahmenrichtlini-
en und die entsprechenden Vorgaben fiir das Zentralabitur in
evangelischer oder katholischer Religion. Dies hat seinen
guten Grund darin, dass gemifs Grundgesetz Religionsunter-
richt ,,in Ubereinstimmung mit den Grundsétzen der Religions-
gemeinschaften® erteilt wird, welche fiir die evangelische und
katholische Konfession unterschiedlich sind und sich auch
in verschiedenen Studiengidngen zur Erlangung der jeweili-
gen Fakultas niederschlagen. Darin ist fiir die unterrichtenden
Kolleginnen und Kollegen auch ein Schutz zu sehen, der sie
davor bewabhrt, einerseits konfessionell profiliert sein zu sol-
len und als Person iiber den eigenen gelebten Glauben aus-
kunftsfihig sein zu konnen® und zugleich einen iibergeordne-
ten Standpunkt jenseits ihrer konfessionellen Prigung ein-
nehmen zu miissen. Dass es zum padagogischen Ethos gehort,
sich auf die Kinder und Jugendlichen einzustellen, die man
unterrichtet (mit derselben, einer anderen oder ohne Konfes-
sion), gehort fiir uns gleichzeitig zu den nicht weiter auszu-
fiihrenden Selbstverstindlichkeiten.

Gleichwohl konnen Schiilerinnen und Schiiler mit ebenfalls
guten Griinden zu der Auffassung gelangen, dass es ihnen im
Einzelfall wichtiger ist, tiberhaupt Religionsunterricht zu erhal-
ten, um sich mit den Fragestellungen und Inhalten des Faches
auseinander zu setzen, als am Religionsunterricht ihrer eige-
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nen Konfession teilzunehmen oder gar iiberhaupt keinen zu
erhalten. Fiir diese Schiilerinnen und Schiiler gibt es in Nieder-
sachsen schon seit vielen Jahren die Moglichkeit, am jeweils
anderen Religionsunterricht teilzunehmen. Voraussetzung ist
lediglich ein entsprechender Fachkonferenzbeschluss der auf-
nehmenden Fachgruppe Evangelische bzw. Katholische Reli-
gion.” Schulorganisatorisch bedeutet dies, dass die Schule ein
vierstiindiges Fach Evangelische Religion (mit einer evange-
lischen Lehrkraft) oder ein vierstiindiges Fach Katholische
Religion (mit einer katholischen Lehrkraft) anbietet. Mit einer
solchen Entscheidung ist auch die Entscheidung verbunden,
den Schiilerinnen und Schiilern (vor ihrer Wahl) offen zu le-
gen, wer das jeweilige Fach unterrichtet. Dies ist unserer Auf-
fassung nach allerdings fiir alle Facher von Vorteil, weil es oh-
nehin nur einem theoretischen Wunschgebilde entspricht, dass
Schiilerinnen und Schiiler Facher unabhingig von Lehrperso-
nen wihlen. Ein Riickblick auf das eigene Wahlverhalten wih-
rend der schulischen bzw. universitdren Ausbildung und ein
Blick in die padagogische Fachliteratur mag hilfreich sein, um
sich mit dem Gedanken anzufreunden, dass eine solche Offen-
legung generell eine sinnvolle Sache ist.

Die Anwahl des Faches als Abiturpriifungsfach wird neben
den skizzierten organisatorischen Bedingungen auch davon
abhingen, wie gut das Fach bisher im Abitur reprisentiert
war. Es wird zudem davon abhédngen, wie gut die jeweiligen
Fachkonferenzen kooperiert haben — und nicht zuletzt: von
welchem 6kumenischen Geist diese Arbeit getragen wurde.
Befindet sich die Schule in Ortsnihe zu anderen Schulen mit
gymnasialer Oberstufe, so sehen die Ergdnzenden Bestim-
mungen wie oben angefiihrt ausdriicklich eine Pflicht zur Ko-
operation vor. In einer Stadt wie Gottingen, in der von jeder
der sieben Schulen mit gymnasialer Oberstufe aus in zehn
Minuten mit dem Fahrrad drei andere erreichbar sind?®, ist durch
die Einrichtung der so genannten ,,Stadtleiste” auch in den
vergangenen Jahren immer schon ein breites Leistungskurs-
angebot moglich gewesen. Fiir die Einrichtung einer solchen
Leiste ist es hilfreich, wenn die Stunden am Unterrichtsbeginn
und vor/nach grofien Pausen bzw. am Ende des Vormittags
oder nach der Mittagspause platziert sind. Voraussetzung ist
eine aufeinander abgestimmte Pausenordnung. Durch eine
solche Kooperation wire es sogar moglich, dass auch fiir Schii-
lerinnen und Schiiler einer Minderheitenkonfession (z. B. ka-
tholische in Gottingen oder evangelische in Lingen) Religi-
onsunterricht ihrer eigenen Konfession auf einer ,,Stadt-
leiste* angeboten wird.

Auch hier wird die Verwirklichung davon abhingen, wie ko-
operationswillig die Schulen eines Ortes sind und wie sehr
der/die Koordinator/in sich dem Habitus verpflichtet fiihlt,
moglichst vieles ermoglichen zu wollen.

Anmerkungen

1 Die Verordnung und die Ergéinzenden Bestimmungen zur Verord-
nung sind in der Fassung vom 02.02.2005 unter www.nibis.de
als PDF-Datei abrufbar.

2 Im gesellschaftswissenschaftlichen Schwerpunkt mit der Kom-
bination Geschichte/Religion wire das erste Priifungsfach Ge-
schichte, das zweite muss Deutsch, eine fortgefiihrte Fremd-
sprache, Mathematik oder eine Naturwissenschaft sein, das drit-
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te Priifungsfach ist dann (auf ebenfalls erhohtem Anforderungs-
niveau) Religion. — Bei allen anderen Schwerpunkten ist minde-
stens ein Kernfach zugleich Schwerpunktfach, deshalb ist dann
das dritte Priifungsfach mit erhohtem Anforderungsniveau der
Bestimmung der Schule iiberlassen. Die Schule kann aber, wie
oben bereits gesagt, auch bestimmen, dass der Schiiler oder die
Schiilerin dies “quer zu den Schwerpunkten” wihlen darf.

Das erste bis dritte ist durch die beiden Schwerpunktfacher und
das von der Schule bestimmte dritte Fach auf erhhtem Anforde-
rungsniveau bereits festgelegt.

Diese Moglichkeit besteht immer. Religion ist fiir Schiilerinnen
und Schiiler auch deshalb eine gute Moglichkeit, da Religion nicht
nur belegt, sondern auch mit mindestens zwei Halbjahresergeb-
nissen ins Abitur eingebracht werden muss (im Gegensatz z.B.
zu Erdkunde).

Der ungekiirzte Satz lautet: “Unterricht in Fremdsprachen, Reli-
gion, Werte und Normen, Philosophie oder Sport sowie im Wahl-
bereich kann im Klassenverband oder klasseniibergreifend einge-
richtet werden. Der iibrige Unterricht wird im Klassenverband
erteilt.”

6 Das unterscheidet das Fach grundlegend sowohl von Politik, wo
die Offenlegung der eigenen politischen Position der Lehrkraft
gerade nicht erwiinscht ist, als auch von Religionskunde.

7 Vgl. die Regelungen im Organisationserlass.

8 Fahrschiilerinnen und -schiiler haben das Problem auch bisher
schon so gelost, dass sie sich billige “Gottingen-Fahrridder” ange-
schafft bzw. beim Fundbiiro ersteigert haben, mit denen sie die
Entfernungen tiberbriicken.

Bdrbel Husmann ist Dozentin am Religionspddagogischen
Institut Loccum und hat die Fdcher Evangelische Religion
und Chemie unterrichtet.

Georg Bartelt ist Studiendirektor am Hainberg-Gymnasium
Gottingen und unterrichtet die Ficher Katholische Religion,
Deutsch und Politik.

Neuauflage des Heftes ,,Religionsunterricht in Niedersachsen*

Mit Beginn des Schuljahres 1998/99 ist der Erlass ,,Organi-
satorische Regelungen fiir den Religionsunterricht und den
Unterricht Werte und Normen* in Kraft getreten. Er regelt
die Moglichkeit der 6kumenischen Zusammenarbeit im
konfessionellen Religionsunterricht.

Insgesamt hat sich der Erlass bewihrt, was die tiberwie-
gend positiven Bewertungen der Beteiligten bestitigen.
Mit Beginn des Schuljahres 2003/2004 wurde die Teilnah-
me am Unterricht Werte und Normen durch § 128 Abs. 1
Satz 2 des niedersichsischen Schulgesetzes neu geregelt.
Der Organisationserlass bezieht diese Regelungen noch
nicht mit ein, so dass in absehbarer Zeit eine Anderung zu
erwarten ist.

Um auch zukiinftig Interessierte iiber die aktuelle
Rechtslage zu informieren, haben sich die Konféderation
evangelischer Kirchen und die katholischen Bistiimer in
Niedersachsen entschlossen, die Broschiire ,,Religions-
unterricht in Niedersachsen® regelmifig zu aktualisieren
und im Internet bereitzustellen. Neben einem Vorwort von
Oberlandeskirchenritin Dr. Kerstin Géfgen-Track und Prélat
Prof. Dr. Felix Bernhard umfasst die Broschiire die Para-
graphen 124 und 128 des Niedersichsichen Schulgesetzes,
den Erlass ,,Organisatorische Regelungen fiir den Reli-
gionsunterricht und den Unterricht Werte und Normen*
und die Vereinbarung zum Erlass zwischen der Kon-
foderation evangelischer Kirchen und den katholischen
Bistiimern in Niedersachsen.

Die aktuelle Publikation kann unter der Adresse ,,www.rpi-
loccum.de/religionsunterricht.pdf*‘ abgerufen werden.
Dietmar Peter

Religionsunt
in Niedersach

Loccumer Pelikan 1/05
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Von der Input- zur Output-Orientierung —
Zwei Online-Dokumente zur Entwicklung
schulischer Bildungsstandards

Die von der Kultusministerkonferenz im Jahr 2002 vereinbarte
Entwicklung von Bildungsstandards fiir Schulen in der Bun-
desrepublik wird nach und nach auch fiir Schulen in Nieder-
sachsen bedeutsam. Ein Beispiel ist die Beschreibung zu er-
reichender Kompetenzen in den neuen Curricularen Vorgaben
fiir die Klassen 5 und 6. Wesentliche Zielsetzung der bildungs-
politischen Reformen ist die Qualititsverbesserung schulischer
Bildung, die Uberpriifbarkeit der Leistungsfihigkeit des Schul-
systems und die ldngerfristige Verbesserung der Lehrerbil-
dung. Die damit verbundenen verbindlichen Anforderungen
an das Lehren und Lernen in der Schule miinden in der Festle-
gung klar beschriebener Kompetenzen, die Kinder und Ju-
gendliche einer bestimmten Jahrgangsstufe mindestens erwor-
ben haben sollen. Die damit verbundene Konkretisierung der
Inhalte und der Stufen allgemeiner Bildung stellen eine prag-
matische Antwort auf traditionelle Bildungs- und Lehrplan-
debatten dar. Dieser bedeutende bildungspolitische System-
wechsel wird eines der bestimmenden Themen der inner- und
auflerschulischen Auseinandersetzung der nédchsten Jahre
sein.

Im Februar 2003 wurde in Anwesenheit der Bundesbildungs-
ministerin und der Prisidentin der Kultusministerkonferenz
die Expertise ,,Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards*
vorgestellt. Das unter Leitung von Prof. Dr. Eckhard Klieme
vom Deutschen Institut fiir Internationale Pddagogische For-
schung (DIPF) verfasste Bildungspapier stellt die wissen-
schaftliche Grundlage der aktuellen Diskussion dar und be-
schreibt die konzeptionellen und strukturellen Grundlagen fiir
die Entwicklung von Bildungsstandards. In der sich anschlie-
Benden Erlduterung werden die Konsequenzen der Einfiih-
rung von Standards fiir das Bildungssystem vorgestellt. Hier
fokussiert sich das Interesse insbesondere auf die Bereiche
Lehrplanentwicklung, Bildungsmonitoring, Schulevaluation
und Unterstiitzungssysteme. In den beiden letzten Kapiteln
beschreibt die Expertise die notwendige Infrastruktur fiir die
Entwicklung und Implementation der Bildungsstandards so-
wie das Bildungsmonitoring und die Schulevaluation. Ebenso
werden Vorschldge fiir konkrete Schritte zur Umsetzung ge-
macht. Das 228 Seiten umfassende Papier kann unter der
Internetadresse,,www.dipf.de/publikationen/zur_entwick-
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lung_nationaler_ bildungsstandards.pdf* als PDF-Datei
geladen werden.

Ankniipfend an die ,,Klieme-Expertise* verschafft die vom
Comenius-Institut in Miinster herausgegebene Publikation
»Zur Entwicklung von Bildungsstandards — Positionen, An-
merkungen, Fragen, Perspektiven fiir kirchliches Bildungshan-
deln* einen guten Einblick in die aktuelle Diskussion. Gleich-
zeitig setzt sich das Papier mit der kirchlichen Bildungsverant-
wortung auseinander und fragt, ob sich der Religionsunterricht
iiberhaupt an der Formulierung von und der Orientierung an
(religiosen) Bildungsstandards beteiligen sollte. Im anschlie-
Benden Kapitel ,,Konkretisierungen fiir den Religionsunter-
richt* wird der Stand der Umsetzung von Bildungsstandards
fiir das Fach Evangelische Religion in Baden-Wiirttemberg,
Hessen und Hamburg skizziert. Die Darstellung und Reflexion
von Erfahrungen mit Bildungsstandards fiir das Fach Religi-
on in England schliefit sich an. Die abschlieenden ,,Zusam-
menfassungen und Empfehlungen® zeigen Perspektiven fiir
zukiinftige Aufgaben im Kontext der Diskussion um Bildungs-
standards auf. Unter der Web-Adresse ,,www.rpi-virtuell.de/
workspace/users/6416/Themen/Ganztagsschulen/Ganztags-
schule/Aktuell/Bildungsstandards.pdf” kann das Dokument
als PDF-Datei geladen werden. Die Printausgabe kann gegen
eine Gebiihr von 2,00 Euro beim Comenius-Institut, Schreiber-
strafle 12, 48149 Miinster (Tel.: 0251-981010) bezogen werden.
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Diirfen es auch ein paar Stunden mehr sein? -
Websites und Onlinedokumente zum Thema

,,Ganztagsschule‘

Die ganztigige auBerfamilidre Erziehung wird in den letzten
Jahren als eine Antwort auf den Reformbedarf im Bildungs-
wesen und als Beitrag zur Losung sozialpolitischer Probleme
favorisiert. Inzwischen haben sich unterschiedlichste Formen
ganztagsschulischer Angebote etabliert, die nicht zuletzt
durch Initiativen der Bundesregierung und verschiedener
Bundesldnder angestoen wurden. Damit verbunden ist im-
mer auch eine Offnung der Schule, die ihren Ausdruck in der
Kooperation mit unterschiedlichsten gesellschaftlichen Grup-
pen findet, wobei die Kirchen und Religionsgemeinschaften
ausdriicklich einbezogen sind. Um sich einen Uberblick zu
verschaffen, bieten sich nachstehende Web-Angebote und
-Dokumente an.

EKD - Ganztagsschule in guter Form

Mit der Stellungnahme ,,Ganztagsschule in guter Form* kniipft
die EKD an die Entwicklung in den verschiedenen Bundes-
lindern an und bietet im Blick auf die Ausgestaltung von
Ganztagsangeboten eine kon-

struktive  Partnerschaft  an.

Gleichzeitig reflektiert das Papier

die aktuelle Situation und nimmt

kritisch zu einem verkiirzten Bil-

dungsverstiandnis Stellung. Die Stellungnahme steht Inte-
ressierten unter der Adresse ,,www.ekd.de/EKD-Texte/
2078_ganztagsschule.html* zur Verfiigung.

Schnittmengen — Kirche und Ganztagsschulen

Unter dem Titel ,,Schnittmengen — Kirche und Ganztagsschu-
len” haben das Landesjugendpfarramt Hannover und das
Religionspiddagogische Institut Loccum eine Handreichung
herausgegeben, die Moglichkeiten der Zusammenarbeit zwi-
schen der kirchlichen Konfirmanden- und Jugendarbeit und
der Schule bedenkt. Ziel der Handreichung ist nicht etwa, ein
.Rezeptbuch® fiir die Kooperation zwischen Mitarbeitenden
in der kirchlichen Kinder- und Jugendarbeit und Ganztags-
schulen herauszugeben. Vielmehr soll das Heft ,,zum kritischen
Priifen der Chancen einer Mitwirkung in einem sich verin-
dernden Schulsystem anregen®. Unter der Adresse ,,www.RPI-
Loccum.de/download/Schnittmengen.pdf* steht das Heft als
PDF-Datei zum Download bereit.

Die Jugend ist in der Schule — Ganztagsschule und Evange-
lische Kirche

In dem gleichnamigen Aufsatz skizziert Hans-Martin Liibking
die aktuelle Situation des Ganztagsschulwesens in Deutsch-
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land und beschreibt das Verhéltnis von Ganztagsschule und
Evangelischer Kirche. Dabei benennt er die Chancen der Zu-
sammenarbeit zwischen Schule und Kirche, zeigt die Konse-
quenzen fiir die kirchliche Kinder- und Jugendarbeit auf und
beschreibt klare Kooperationskriterien. Der Aufsatz kann un-
ter der Internetadresse ,,www.rpi-loccum.de/ganz.html* abge-
rufen werden.

Zusammenarbeit von Kirchengemeinde und Schule
Fiinfzehn Vorschlidge fiir die Zusammenarbeit von Kirche und
Schule werden von Bernhard Dressler in seinem Aufsatz ,,Re-
ligion in der Schule - Was konnen Kirchengemeinden tun?*
gemacht. Dressler leitet seine Vorschlidge aus der zunehmen-
den Autonomisierung der Schule ab und weist dabei sowohl
auf Probleme der wechselseitigen Wahrnehmung zwischen
Kirche und Schule als auch auf die Bedeutung des schuli-
schen Religionsunterrichts fiir die Kirche hin. Auf der Websi-
te ,,www.rpi-loccum.de/drerel.html*“ konnen die Vorschlige
nachgelesen werden.

Ganztagsschulen — ein Uberblick

Die Wirkung ganztigiger Schulorganisation wird im Rahmen

eines Literaturberichts (,,Bildung Plus®) vom deutschen Insti-

tut fiir internationale padagogische Forschung zusammenge-

fasst. Der Bericht von Eckhard Klieme und Falk Radisch be-

fasst sich mit folgenden Themen:

* Formen ganztigiger schulischer Betreuung,

* Ausweitung ganztidgiger Schulorganisationsformen,

e geschichtlicher Werdegang ganztigiger Schulformen in
Deutschland seit dem Ende des 19. Jahrhunderts,

* pidagogische Wirkungen ganztigiger Beschulung,

» zukiinftige Forschungsaufgaben.

Die Adresse:

,bildungplus.forum-bildung.de/files/wirkung_gts.pdf*

fiihrt zum Bericht, der als PDF-Dokument vorliegt.

Ganztagsschule -

Zeit fUr mehr

Beschluss der Kultusministerkonferenz zur Ganztagsschule
Am 02.01.2004 verabschiedete die Kultusministerkonferenz
den ,,Bericht iiber die allgemein bildenden Schulen in Ganz-
tagsform in den Lindern in der Bundesrepublik Deutschland®.
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Interessierte konnen das Dokument (PDF-Datei) unter der

Adresse ,,www.kmk.org/statist/GTS-Bericht-2002.pdf** bezie-

hen. Der Bericht greift folgende Punkte auf:

e Neudefinition des Begriffes Ganztagsschule,

* Grafiken und Tabellen zu den am Ganztagsbetrieb teilneh-
menden Schiilerinnen und Schiilern in den Lindern,

e Zahl der Ganztagsschulen,

e Verteilung der am Ganztagsbetrieb teilnehmenden Schii-
lerinnen und Schiiler auf die Schularten,

e Verteilung der Ganztagsschulen auf offentliche und pri-
vate Triger.

NiBiS

Miedersachsischer Bldungsserver

Ganztagsschulen in Niedersachsen

Ein guter Uberblick iiber die rechtlichen und strukturellen
Voraussetzungen fiir Ganztagsschulen in Niedersachsen lédsst
sich unter der Adresse ,,www.mk.niedersachsen.de/master/
0,,C455219_N304079_L20_DO0_I579,00.html* abrufen. Neben
einer Liste aller niedersichsischen Ganztagsschulen, die Vo-
raussetzungen ihrer personellen Ausstattung und der Rege-
lung zum Einsatz von auflerschulischen Fachkriften kann der
Erlass ,,Die Arbeit an der 6ffentlichen Ganztagsschule in Nie-
dersachsen® iiber die Seite bezogen werden. Gleichzeitig kon-
nen die Bildungsangebote der Hilfsgesellschaften fiir Ganz-
tagsschulen auf der Seite abgerufen werden. Entsprechende
kirchliche Angebote sucht man leider auf der Seite vergeb-
lich.

Ideen fiir mehr! Ganztiigig lernen

Alle Schulen, die ganztigige Bildungsangebote entwickeln
oder bereits bestehende Angebote ausbauen und qualitativ
verbessern wollen, konnen sich auf der Internetadresse
~Www.ganztaegig-lernen.de informieren. In enger Zusammen-
arbeit mit Bund und Lindern bietet die Deutsche Kinder- und
Jugendstiftung dieses Unterstiitzungssystem an. Ziel ist es,
Schulen in die Lage zu versetzen, eigene Entwicklungsaufga-
ben zu l6sen. Dazu werden Beispiele guter Schulpraxis, Ver-
netzung und Erfahrungsaustausch, Beratung und Vermittlung
von Experten, Fortbildung und qualifizierende Angebote, An-
bahnung und Moderation von Kooperationsbeziehungen
sowie Wissenstransfer aus unterschiedlichen piddagogischen
Handlungsfeldern angeboten.

Ganztagsschulen — Zeit fiir mehr

Unter dem Titel ,,Zukunft Bildung und Betreuung® bietet die
von der Bundesregierung initiierte Website allen Interessier-
ten umfassende Informationen rund um das Thema Ganztags-
schule. Die Nutzerinnen und Nutzer erhalten anhand eines
Fragenkatalogs und Informationen zum Herunterladen die
Moglichkeit, sich tiber die Ganztagsschule und ihre aktuelle
Situation ein genaues Bild zu machen. Adressen, Links und
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Veranstaltungshinweise runden das wunter der Adresse
~www.ganztagsschulen.org® erreichbare Angebot ab. Die Ver-
waltungsvereinbarung zwischen der Bundesbildungsministe-
rin und den Léndern zur Forderung des Ganztagsschulange-
bots kann unter der Adresse ,,www.bmbf.de/pub/20030512_
verwaltungsvereinbarung_zukunft_bildung_und_
betreuung.pdf* heruntergeladen wer-
den.

Ganztagsschulverband

Bereits 1955 wurde der Ganztagsschul-
verband Gemeinniitzige Gesellschaft
Tagesheimschule (GGT) e. V. gegriin-
det. Ziel des Verbandes ist die Forde-
rung und Entwicklung von Ganztagsschulen. Durch Tagun-
gen, Studienreisen und Lehrgédnge will der Verband die Idee
der Ganztagsschule in die Offentlichkeit tragen. Im Online-
Angebot findet man die Programmatik des Verbandes, ein In-
haltsverzeichnis des Periodikums ,,Die Ganztagsschule®, ei-
nen Referenten- und Beratungsdienst fiir Schulleitungen,
Schulverwaltungen und Schultrdger, einen Auskunftsdienst,
Veroffentlichungen, Termine von Tagungen und Kongressen
und viele niitzliche Links zu den einzelnen GTS-Landesver-
bianden und anderen Bildungsportalen. Die Website des Ganz-
tagsschulverbandes ist unter der Internetadresse
»www.ganztagsschulverband.de” erreichbar.

Deutscher Philologenverband

Die Position des Deutschen Philologenverbandes zur Ganz-
tagsschule wurde unter dem Titel ,,Die Ganztagsschule und
schulische Betreuungsangebote fiir den Nachmittag als kon-
struktive Erziehungshilfe® veroffentlicht und unter der Ad-
resse ,,www.ganztagsschulverband.de/Media/PhVMai2001.pdf* ins
Netz gestellt. Neben den organisatorischen Anforderungen
werden im Papier der padagogische Ansatz, die rdumlichen
und personellen Anforderungen und die Chancen und Grenzen
des Ganztagsangebotes aufgezeigt. Ein Fazit fasst die im Papier
gefiihrte Diskussion zusammen.

GEW

Unter dem Titel ,,Ausbau von Ganztagsangeboten — Vorrangi-
ge Aufgabe” wurde der Beschluss der Hauptvorstandes der
GEW zum Ausbau von Ganztagsangeboten verdffentlicht. Das
Papier kann unter der Adresse ,,www.ganztagsschulver-
band.de/Download/Gew.pdf* abgerufen werden und stellt
piddagogische Fragen ins Zentrum der Diskussion. Die GEW
pladiert fiir langfristige Konzepte und eine stufenweise Um-
setzung. Ziel ist die Schaffung eines Rechtsanspruches schul-
pflichtiger Kinder und Jugendlicher auf einen Platz in einer
Ganztagsschule oder Ganztagseinrichtung.

Ganztagsschule im internationalen Vergleich

Wer sich einen Uberblick iiber die Situation in anderen euro-
pdischen Lidndern machen mochte, wird unter der Internet-
adresse ,,www.schulen-ans-netz.de/internationales/infoletter/
il31.php* fiindig. Auf der Seite erhalten die Nutzerinnen und
Nutzer Informationen iiber die Situation in Portugal, Grofbri-
tannien, den Niederlanden, Osterreich und Griechenland. Zur
vertiefenden Information dienen weiterfiihrende Links.
Hinweis: Dieser Artikel ist mit direkten Verlinkungen zu den
genannten Angeboten auch unter der Internetadresse
L»www.rpi-loccum.de/surftip85.html“abrufbar.
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Buch- und Materialbesprechungen

Gerhard Biittner/ Veit-Jakobus
Dieterich, Religion als Unter-
richt. Ein Kompendium, Gottin-
gen 2004, Vandenhoeck &
Ruprecht, 237 S., 19,90 Euro.

Die Autoren, die beide Evangelische
Theologie mit Schwerpunkt Religions-
padagogik und Didaktik des Religions-
unterrichts lehren, wollen mit ihrem
Werk zu ,,neuem Hinschauen® auf den
Religionsunterricht einladen (S. 11) und
dessen ,,Selbstverstindlichkeiten® kri-
tisch durchleuchten (S. 5). Sie gehen
von der Annahme aus, dass der Religi-
onsunterricht ,,gerade so, wie er erteilt
wird, zunéchst einmal in Ordnung ist*
(S. 11). Dies soll Lehrer/innen, die sich
— in Zeiten von PISA — allzu leicht an
tiberhohten Anspriichen messen und
dann von Unzufriedenheit beschlichen
werden, entlasten (ebd.). Die Autoren
richten den Blick nicht auf religionspad-
agogische Konzepte im Allgemeinen,
sondern auf die reale ,,einzelne Religi-
onsstunde®, denn ,,nur dort konnen wir
die Feinheiten und Strukturen erken-
nen, die letztlich im Dispositionsbereich
der Unterrichtenden liegen* (ebd.).
Jedes Kapitel besteht aus drei Elemen-
ten: (1) Einem Einstieg ins Thema mit
einem Beispiel (Unterrichtsprotokoll, li-
terarische Quelle zu Unterricht und
Schule, Bild 0.4.), (2) der religionspé-
dagogischen Reflexion, bei der Grund-
fragen des RU auf dem Hintergrund der
aktuellen Fachdiskussion und N. Luh-
manns System-Theorie bearbeitet wer-
den, und (3) einem Fragekatalog zum
Nach- und Weiterdenken iiber eigene
Erfahrungen im Religionsunterricht als
ehemaliger Schiiler bzw. als Studieren-
der oder Unterrichtender. Biittner/Die-
terich behandeln dabei zentrale religi-
onsdidaktische Themen wie etwa
,Schiiler/innen* (S. 45-56), ,,Religions-
lehrer/innen* (S. 57-69), ,,Erziehung*
(S.69-100), ,,Inhalte der Religionsstun-
de* (S. 120-132),,,Gebildet-Werden und
Lernen® (S. 148-162), ,,Glauben lernen*
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(S.163-179). Sie stellen sich auch der Fra-
ge, wie RU mit Schiiler/innen zu gestal-
ten ist, bei denen kein ,,Einverstindnis
im Glauben* vorliegt (S.180-194).

Als Stirken des Buches mochte ich fol-
gende Punkte hervorheben:

(1) Die Autoren nehmen programma-
tisch eine positive Grundhaltung gegen-
tiber dem vorfindlichen RU ein und ge-
hen mit ihrer Kritik an Lehrkriften bzw.
Lehrplidnen vorsichtig und sparsam um.
Gerade dies wirkt als Ermutigung fiir den
Leser, offen und selbst-kritisch tiber ei-
gene Modelle und die eigene Praxis des
Religionsunterrichts nachzudenken.
(2) Sie machen die Realitiit des RU zum
Thema und dessen Mechanismen und
Strukturen sichtbar. Einige von diesen
Mechanismen sind problematisch,
gleichzeitig aber gegeben und unverin-
derbar, wie etwa die Unplanbarkeit von
Unterricht. Diese ergibt sich z.B. durch
die Partizipation der Schiiler mit unvor-
hersehbaren Assoziationen: ,,War das
Dritte Reich auch das Reich Gottes, weil
da war auch keiner arbeitslos? (Beitrag
eines Schiilers einer 6. Klasse im Unter-
richtsgesprich zu Mt 20, S.161).

(3) Biittner/Dieterich leisten einen wich-
tigen Beitrag zum theoretischen Dis-
kurs: Thr konsequentes Beriicksichtigen
der in den letzten Jahren aufgekom-
menen empirischen religionspidagogi-
schen Forschung fiihrt zum Infragestel-
len traditioneller Konzepte — etwa des
»linear-deduktiven Vorbereitungsmo-
dells (S. 127) oder der Annahme eines
kausalen Zusammenhang von Lehren
und Lernen (vgl. S. 148ff.) —und zu einer
Suche nach neuen Erklarungen fiir den
Zusammenhang von Lehren und Lernen
(Konstruktivismus als Alternative zum
Instruktivismus). Sie zeigen dabei das
Problem auf, dass eine ,,konstruktivi-
stische Annidherung an die Unter-
richtsgegenstidnde [...] diesen ihre
Gewissheit” nimmt (S. 154).

(4) Luhmanns Ansatz erlaubt neue Bli-
cke auf das Geschehen im Unterricht;
als Nebeneffekt wird seine Theorie auch
fiir Leser/innen greifbar, die sich noch

nicht tiefer mit seinen Werken befasst
haben (vgl. etwa die Abschnitt iiber
Luhmanns Begrifflichkeiten zum ,,Sy-
stem®, S. 30-35, und seine These der
,,Unwahrscheinlichkeit von Kommunika-
tion“ S. 36-40).
(5) Das Buch bietet schlieBlich eine an-
regende Auswahl von Texten und Bil-
dern, die zum Innehalten wie zum
Schmunzeln einladen und veranschau-
lichen, was im RU geschehen kann. Sie
eignen sich sehr gut, den Bezug zum ei-
genen Unterrichten herzustellen und in
die religionsdidaktische Diskussion ,ein-
zusteigen’.
Zu einigen Punkten habe ich kritische
Anmerkungen:
(1) Der Untertitel ,,Kompendium* weckt
Erwartungen, die nicht erfiillt werden.
Zwar bilden die ausgewéhlten Themen
die Grundlage fiir ein Kompendium, je-
doch ist die jeweilige Durchfiithrung
nicht kompendiarisch, sondern exempla-
risch (insofern z.B. fiir das Examen nur
als Ergénzungslektiire geeignet).
(2) Die Autoren riicken wichtige und
grundlegende Phinomene des Religi-
onsunterrichts ins Blickfeld und stellen
sie dar. Jedoch beschrinken sie die Ana-
lyse und Deutung des jeweiligen Phi-
nomens oft auf wenige Gedankengénge
und eilen zum nichsten Thema. Inso-
fern kann das Buch dem eigenen An-
spruch einer ,,Sehschule* (S. 9) nicht
immer gerecht werden.
(3) An verschiedenen Stellen bleibt die
eigene Position der Autoren im Dunk-
len, etwa bei der Frage, wie angesichts
der Unzuldnglichkeit der klassischen re-
ligionspadagogischen Konzeptionen
das Verhiltnis zwischen Selbst-Bilden
der Schiiler und Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Lehrkrifte gestaltet
werden soll — ist Lehren nichts anderes
als das Auslosen von ,,Irritationen* (vgl.
S.50f. 148f.)?
Insgesamt empfehle ich dieses anregen-
de Buch allen, die sich in Studium, Pra-
xis oder Lehre mit Religionsunterricht
befassen!

PD Dr. Michael Fricke
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Gudrun Guttenberger, Die Gottes-
vorstellung im Markusevangelium,
Beihefte zur Zeitschrift fiir die neu-
testamentliche Wissenschaft und
die Kunde der ilteren Kirche, Bd.
123, Verlag Walter de Gruyter, Ber-
lin/ New York 2004, 118,00 Euro

Manches scheint selbstverstindlich zu
sein. Doch dann zeigt sich, dass es wich-
tig ist, genauer nachzufragen und einen
Sachverhalt griindlicher als bisher zu be-
denken. So stehen in der neutestament-
lichen Forschung lange Zeit christolo-
gische und soteriologische Fragen im
Vordergrund; die Gottesvorstellung er-
scheint dabei ,,als (vermeintlich) selbst-
verstiandliche Grofie (S. 5). An dieser
Stelle setzt die Untersuchung von Gud-
run Guttenberger ein. Sie fragt nach der
Gottesvorstellung des Markusevange-
liums und nach ihrem Zusammenhang
mit dem fiir die Gemeinde konstitutiven
Bekenntnis zu Jesus Christus als dem
Herrn. Die Autorin, die seit einigen Jah-
ren als Professorin an der Evangelischen
Fachhochschule Hannover die Féacher
biblische Theologie und Religionspa-
dagogik vertritt, hat sich mit der vorlie-
genden Veroffentlichung an der Univer-
sitdt Mainz im Fach Neues Testament
habilitiert.
Die Thematik wird in folgenden Schwer-
punkten entfaltet:
1. Einleitung (Begrifflichkeit,
schungsstand, Vorhaben)
. Gott als der Herr der Geschichte
. Gott als Gesetzgeber
. Die Macht und Allmacht Gottes
. Gott und das Bose
. Die Einzigkeit Gottes und die Christo-
logie
7. Zusammenfassung und Ertrag
Aus der umfangreichen Darstellung sei-
en einige Aspekte hervorgehoben. Be-
achtenswert erscheint mir, dass Gudrun
Guttenberger als Grundtenor die Tran-
szendenz Gottes herausarbeitet. Er ist
prinzipiell jenseitig und verborgen, im
Wirken Jesu wird er punktuell gegenwir-
tig (Kapitel 2; vgl. S. 115f). Den Men-
schen wird der Gotteswille in der Ausle-
gung Jesu zuginglich. Insofern kann das
Gebot der Nichstenliebe als ,,hermeneu-
tischer Schliissel” fiir die Bedeutung der
Gebote bezeichnet werden.
Der Gotteswille spiegelt sich aber bereits

For-
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in den Grundsitzen der Schopfung, die
allen guten und verniinftigen Menschen
einsehbar sind (Kapitel 3; vgl. S. 162f.).
Als besonders eindrucksvoll empfinde
ich (in Kapitel 4) die Auslegung der
Gethsemaneszene (Mk 14, 32-42) im Ver-
gleich mit dem bereits vorher behandel-
ten Text von der Verkldarung (Mk 9, 2-
19). Das Gebet im Garten Gethsemane
zeigt, wie Jesus von dem Bereich des
Todes und der Gottesferne bedroht ist
(S. 191). Das Schweigen Gottes in Geth-
semane wird durch den Todesschrei Jesu
am Kreuz aufgenommen (S. 198). Hier gilt
dann im gesteigerten Sinn: Als Abwe-
sender ist Gott gegenwairtig; als Verbor-
gener ist er offenbar (S. 208). Dem ent-
spricht die Botschaft von dem Gott der
Lebenden, um die es im Streitgespridch
mit den Sadduzdern geht (Mk 12, 18-27):
In der Auferweckung der Toten wird
seine schopferische Kraft erneut wirk-
sam.

Mit dem Bisherigen ist die Frage nach
dem Verhiltnis zwischen Gott und dem
Bosen gestellt (Kapitel 5). Im Markus-
evangelium lassen sich dazu Elemente
einer dualistischen, einer ethischen und
einer monistischen Betrachtungsweise
finden. Fiir die Verfasserin ist dabei wich-
tig, dass in der Evangelienerzihlung
eine ,,anthropologische Wende* erfolgt,
das heif3t: Die Menschen treten ins Zen-
trum des Interesses (S. 270), das
Menschliche wird als das eigentlich
Bose aufgedeckt (S. 286).

Schlielich geht es um das fiir das Ur-
christentum zentrale Problem der Einzig-
keit Gottes und ihr Verhéltnis zur Chris-
tologie (Kap. 6). Fiir das Markusevan-
gelium ist das Christusbekenntnis mit
dem Monotheismus vereinbar; die Bot-
schaft von dem transzendenten und
universalen Gott ist gerade fiir die hei-
denchristlichen Adressaten von beson-
derer Bedeutung.

Die Erarbeitung der Thematik erfolgt
unter Beriicksichtigung und in Ausein-
andersetzung mit einer Fiille einschlégi-
ger Literatur. So ist zu wiinschen, dass
auf der fachwissenschaftlichen Ebene
das von der Autorin angeregte Ge-
spriach aufgenommen und (sicher auch
in kritischer Diskussion) weitergefiihrt
wird. Fiir die Theologie insgesamt (und
damit auch fiir die Religionspddagogik)
erscheint es mir wichtig, dass die Frage
nach Gott in den biblischen Texten ex-

plizit gestellt und intensiv bearbeitet
wird, um so die Intention der biblischen
Botschaft in ihrer Bedeutung fiir die
Gegenwart wahrzunehmen.

Gerald Kruhdffer

Irmtraud Fischer, Christoph Mark-
schies u.a. (Hg.), Das Fest:
Jenseits des Alltags. Jahrbuch fiir
Biblische Theologie 18,
Neukirchener Verlag 2003,

475 Seiten, 44,00 Euro

Das Jahrbuch fiir Biblische Theologie
nimmt sich in seinem achtzehnten Band
eines Themas an, das in eine Zeit fillt, in
der sich vieles und damit auch die Fest-
kultur wandelt.

Die Herausgeberinnen und Herausgeber
beschreiben die Botschaft ihres Buches
im Vorwort daher so: ,,Das Vergessen ei-
ner bestimmten Festkultur impliziert bei-
leibe nicht den Verlust der religiosen
Feste jiidischer und christlicher Traditi-
on.” (S. X)

Aus diesem Grunde beleuchten die Au-
torinnen und Autoren ,,das Fest“ aus
unterschiedlichen Blickwinkeln: Altes
und Neues Testament (Teil 1), Jiidische
Rezeption (Teil II), Christliche Rezepti-
on (Teil IIT) und Wirkungen in der Ge-
genwart (Teil IV).

Bei der Lektiire der einzelnen Beitrige
wird Leserinnen und Lesern schnell deut-
lich, wie vielfiltig und interessant es ist,
sich mit dem Thema ,,Fest und Festkul-
tur auseinander zu setzen. Dabei zeigt
sich gerade im ersten Teil, dass Feste
immer mit bestimmten biblischen Fest-
texten verbunden sind. Dabei dienen
nicht nur einzelne Texte, wie z.B. Exodus
12 als Festlegende fiir das Pesachfest
am Jerusalemer Tempel (S. 233ff.) als
Vorlage, sondern auch die Bibel als Ge-
samt kann als Bezugs- und Angelpunkt
fir Feste dienen. Dies zeigt Harald
Schroeter-Wittke in seinem Beitrag zum
,Kirchentag als ManiFest* (S. 379ff.)
sehr anschaulich auf.

Feste zu feiern hat immer auch mit Ge-
meinschaft zu tun. Daher raten die He-
rausgeberinnen und Herausgeber auch
dazu, diese ,,dynamische Aneignung der
Tradition [... ] nicht durch museale Ar-
chivierung, sondern im Vollzug, in der
kontinuierlichen Mitfeier* (S. X) zu er-
schlieBen.
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Die Beitrége sind so vielseitig und ver-
standlich geschrieben, dass das Buch
allen Interessierten nur wéarmstens zur
Lektiire empfohlen werden kann.

Dr. Renate Hofmann

Rainer Lachmann, Herbert
Gutschera & Jorg Thierfelder (Hg.),
Kirchengeschichtliche Grundthe-
men. Historisch — systematisch —
didaktisch. TLL Bd. 3. Vandenhoeck
& Ruprecht, Gottingen 2003. 360
Seiten, 24,90 Euro

Im mittlerweile dritten Band der belieb-
ten Reihe ,,Theologie fiir Lehrerinnen
und Lehrer (TLL) gelingt den Heraus-
gebern wieder einmal mit Bravour, die
schwierige Gratwanderung zwischen ei-
ner immensen Fiille an (kirchenge-
schichtlichen) Themen und exemplari-
scher Auswahl daraus zu bewiltigen.
Kirchengeschichte gehort eindeutig
nicht zu den beliebtesten Themen des
Religionsunterrichts. Umso wichtiger ist
es fiir Religionslehrerinnen und -lehrer,
hierzu gutes und vor allem aktuelles
Material zur Hand zu haben, das ihnen
die Vorbereitung erleichtert.

Die siebzehn Beitrige des Bandes pri-
sentieren eine Art ,,Mindestwissen‘ im
Bereich Kirchengeschichte — allesamt
verstdndlich geschrieben und fliissig zu
lesen.

Neben den ,,Standards* wie Entstehung
und Ausbreitung des Christentums (Ka-
pitel I), Konstantinische Wende (Kapi-
tel IT) und Monchtum (Kapitel IIT) wird
auch den ,,dunklen* Kapiteln der Kir-
chengeschichte (Kreuzziige, Hexenver-
folgungen) Beachtung geschenkt.
Alle Kapitel sind nach dem bereits aus
den anderen beiden Bénden bekannten
Raster ,historisch — systematisch — di-
daktisch® strukturiert, was einen schnel-
len Uberblick und ein schnelles Erfas-
sen der Themen ermdglicht. Bei den
methodischen Anregungen wird auf
eine grof3e Vielfalt Wert gelegt, damit der
sonst in der Gefahr zu einseitig text-
lastiger Arbeit stehende Kirchenge-
schichtsunterricht bereichert werden
kann.

Ein guter Uberblick wird ebenfalls durch
ein ausfiihrliches und prizises Namen-
und Sachregister am Ende des Bandes
gegeben.
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Moge das Buch Leserinnen und Lesern
fiir die religionsunterrichtliche Praxis
ebenso hilfreich sein wie die beiden er-
sten Binde der Reihe. Vor allem aber
diirfen Leserinnen und Leser gespannt
sein, welche Binde in der Reihe noch
erscheinen werden.

Dr. Renate Hofmann

Jiirgen Klute, Herbert Schlender, Sa-
bine Sinagowitz (Hg.): Gute Arbeit/
Good Work, Lit-Verlag, Miinster,
2004, 373 Seiten, 20,00 Euro zuziig-
lich 3,50 Euro Versandkosten

Arbeit ist ein Dauerthema in den Medi-
en. Genau gesagt: Die Diskussion wird
vor allem unter quantitativen Gesichts-
punkten in Bezug auf das Fehlen von
Arbeit und ihre meist zu hoch einge-
schitzte Entlohnung gefiihrt. Arbeit ist
in aller Munde, aber selten geht es bei
diesen Diskussionen um die Qualitéit von
Arbeit, die ihre moralischen, kulturellen,
sozialen und individuellen Dimensionen
mit einschlief3t. Lasst man einen kurzen
oder auch einen Jahrtausende weiten
historischen Blick auf das Arbeitsver-
standnis zu, wird man gewahr, dass die
Charakterisierung von Arbeit sich stark
gewandelt hat und dass in den letzten
20 Jahren,,... eine Enthumanisierung und
Entwertung menschlicher Arbeit von
ungeheurem Ausmall stattgefunden
hat“. So driicken die Herausgeber in ih-
rer Einleitung den Wandel von Arbeit
aus. Arbeit, ihrer Humanitit beraubt,
werde zu einem Disziplinierungsinstru-
ment, das zur Durchsetzung politischer
und wirtschaftlicher Interessen nutzbar
gemacht werden kann. Das ist keine
,,Gute Arbeit®.

Was aber ist ,,Gute Arbeit*?

Der vorliegende Band mochte eine 6f-
fentliche Diskussion um das qualitative
Verstdandnis von Arbeit anregen. Anstof3
hierfiir geben verschiedene Projekte, die
sich mit der qualitativen Dimension
menschlicher Arbeit in unterschiedli-
chen Regionen befasst haben. Auf ihre
Weise verstdrken sie je ein humanes
demokratisches Verstidndnis menschli-
cher Arbeit und laden zum Nachmachen,
Weiterdenken und Vertiefen der Projekt-
ideen an. Die Darstellung dieser Projek-
te, die von Organisationen und Institu-
tionen wie der EU, der ILO, dem BMWA,

der IG Metall, verschiedenen kirchlichen
Gruppen u.a.m.erarbeitet und durchge-
fiihrt wurden, bildet den Kernpunkt des
Buches. Die Gliederung geschieht unter
regionalen Gesichtspunkten und hilft
dem Leser, schnell die vielen einzelnen
Beitrige des ,,Gute Arbeit*“-Projektes
Lregional®, ,international® oder ,,ande-
ren Organisationen® zuzuordnen.

Auf besondere Weise liefert der Band
mehr als eine Darstellung von Projek-
ten. Er regt zur eigenen Durchfiihrung
bzw. Weiterarbeit an. In Kapitel 2, dem
Projekt ,,Gute Arbeit* regional, werden
in sieben Beitrigen kurze und griffige
Berichte iiber Projekte geschildert, die
Interesse und sogar Ideen fiir den Un-
terricht wecken. Die Bodenzeitungsak-
tion z. B. bietet mit ihren kurzen State-
ments zur Arbeit genug Diskussions-
stoff: Spriiche wie ,JIch konnte auch
ohne Arbeit leben* oder ,,Arbeit macht
reich® geniigen, um Passanten auf offe-
ner Straf3e (oder Schiiler im Unterricht)
tiber ihr Arbeitsverstindnis ins Ge-
spriach zu bringen. Die Stimmen der Pas-
santen sind im Beitrag dokumentiert und
bieten fiir sich wieder neue Ge-
spriachsimpulse.

Auch die ,,Fiinf-Tage-Woche*, in der mit
Schiilern auf spannende Weise Leben
zwischen Freizeit und Beruf thematisiert
wird, ldsst sich gut in Schulen durch-
fiihren. Hier durchlaufen ganze Klassen
z.B. am ,Ich kann-Tag" einen Fahigkei-
ten-Parcours, der sie vor Einzel- und
Teamaufgaben stellt, oder nihern sich
am ,,.Berufe-Tag* auf ungewohnte Wei-
se Berufsbildern an.
Erfahrungsberichte und Statements aus
theologischer, politischer, Arbeitneh-
mer- und Rentnerperspektive lassen sich
als Grundlage fiir die eigene Diskussion
verwenden. Besonders hilfreich fiir die
eigene Verwendung ist der Materialteil,
der Fragebogen, Sprichwortsammlun-
gen und Material fiir Projektanwendun-
gen bereit stellt.

Den Projektberichten folgen in zwei Ka-
piteln theologisch-sozialethische Uber-
legungen und kirchliche Perspektiven in
Bezug auf das Verstidndnis von Arbeit.
Sie vertiefen die in den Projekten aufge-
worfenen Uberlegungen und bieten je-
dem, der sich auf eine eigene Arbeit am
Thema vorbereitet, eine gute fachliche
Grundlage.

Das Buch ist nicht nur ein Fundus von
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verschiedenen Meinungen, Einstellun-
gen und wissenswerten Grundinforma-
tionen zum Themenkomplex ,,Gute Ar-
beit”“ — es ist auch ein Handbuch, das
geniigend Material und Gedankenansto-
Be fiir die eigene Beschiftigung in Schu-
le, Gemeinde, Jugendarbeit etc. liefert.
Ein wertvoller Beitrag zur ,,Guten Arbeit
am Paradigmenwechsel*.

Evelyn Schneider

Detlef Albrecht, Gabriele
Bartolomaeus (Hg.), Vorn leuchten
rot die Beeren des Ilex. Lyrik und
Prosa, Books on Demand GMH,
Loccum 2003, 16,00 Euro

,,Vorn leuchten rot die Beeren des Ilex“,
und drin stecken Lyrik- und Prosastii-
cke einer Gruppe von angehenden
Schriftstellern, Journalistinnen, arbeits-
losen Theologen, Softwarentwicklern,
Hausfrauen und Vitern. Die hier zusam-
mengetragenen Schreibstiicke wurden
aus einer von Heinz Kattner initiierten
Schreibwerkstatt in Loccum heraus ent-
wickelt und von der Hanns-Lilje-Stiftung
gefordert. Sie spiegeln eine Bandbreite
individueller und formaler Eigenarten.
Diese nehmen den Lesenden als Be-
trachtenden in Umgebungen und Situa-
tionen mit hinein und lassen diese Mo-
mente gleichsam mit den Augen der
Autorin oder des Autors wahrnehmen.
Mit den Sprachbildern werden so Wel-
ten eroffnet, die Impressionen, Kleines,
am Wegesrand Gefundenes oder Reso-
nanzen von gerade Erlebtem aufgreifen.
Lesende werden eingeladen, mit zu
schauen, zu spiiren und mit zu fiihlen.
,Auf der Wiese® kann man so erfahren:
,,Deine Hand erzihlt ein Lachen auf mei-
ne Haut — Dein Mund malt Farben in
mein Ohr — Deine Augen singen Lieder
von unserer Lust” (von Ulf-Peter Irmer
S.83). Diese Schreibestiicke regen in re-
ligionspiddagogischer Sicht geradezu
dazu an, mit den Autorinnen und Auto-
ren in eine Wahrnehmungsschule zu
gehen und dann auch eigenes Schauen,
Spiiren und Fiihlen zur Sprache zu brin-
gen. Wenn uns die Gleichnisse Jesu leh-
ren: von Gott zu erfahren heif3t, von der
Welt zu erzihlen —, dann sind diese Er-
zihlstiicke kleine Einilibungen ins Stau-
nen mitten im Alltag. Schiilerinnen und
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Konfirmanden zu diesem staunenden
und sich 6ffnenden Wahrnehmen anzu-
regen, hierzu ldsst sich einiges finden in
dieser Anthologie.

Carsten Mork

Bernd Abesser, Birbel Husmann
Als gibe es Gott..., Loccumer An-
dachten, Loccum 2004, 14,90 Euro

Bérbel Husmann(Jg.58) und Bernd Ab-
esser (Jg.54), beide Lehrende im Religi-
onspddagogischen Institut in Loccum,
haben ihre Morgenandachten veroffent-
licht, die sie in der Kapelle der Evangeli-
schen Akademie Loccum gehalten ha-
ben. Der Titel des Buches wirkt auf den
ersten Blick wie eine Vermutung. Er setzt
Bonhoeffers Satz voraus, dass ein Christ
leben soll, als gibe es Gott nicht. Da
beide Autoren davon ausgehen, dass
die Abwesenheit Gottes heute viel zu
plausibel geworden ist, steuern sie be-
wusst dagegen an.
Die Andachten haben fast immer ein bib-
lisches Wort als Grundlage. Die Themen
entsprechen dem Kirchenjahr. Beacht-
lich ist, wie jeweils der Bibeltext und die
anvisierte Wirklichkeit zu ihrem Recht
kommen, soweit das in sieben Minuten
moglich ist. Da viele Texte aus dem Al-
ten Testament stammen, wird manchmal
von Gott geredet, als gibe es Christus
nicht. Aber das christliche Glaubensver-
stidndnis bleibt prisent. Da steht z.B. eine
Ansprache unter der Uberschrift ,,Got-
tes andere Seite. Der Text ist: Der Herr,
dein Gott, ist wie ein verzehrendes Feu-
er und ein eifernder Gott (Dan 4,24). In
der Ansprache heift es: ,,Vielmehr er-
weist sich unser Glaube daran, Gottes
erschreckende Seite nicht zu verschwei-
gen - und dennoch an ihm festzuhalten.
Dies ist sozusagen die Lernaufgabe, die
uns die Bibel in Gestalt des Mose wie in
Gestalt Jesu gibt*. Da ist Luthers Theo-
logie des Kreuzes mit im Spiel. Sehr zu-
packende wie auch sehr nachdenkliche,
fast stille Ansprachen sind zu finden.
Die Mystik Gerhard Teerstegens, sein
Choral ,,Gott ist gegenwirtig™ braucht
ein behutsames Sich-hinein-Finden.
Nicht alle Texte sind fertig. Aber gerade
dadurch laden sie zum eigenen Weiter-
denken ein. Fiir Andachten in der Schu-
le ist da viel zu holen.

Horst Hirschler

Ausstellung
in der
Lernwerkstatt
im RPI

Das aktuelle Thema
bis Mitte Mai

., Pfingsten —
Gottes Kraft
belebt
und

begeistert‘

erarbeitet von

Bettina Focke
Ingrid Ilig

Susanne Klein
Lena Kuhl

Christine Labusch
Imke Rode-Wagner
Jutta Sydow

Tanja Voss

Moglichkeiten der
Besichtigung nach
Riicksprache mit Frau Rietig
Montag bis Freitag
von 8.00 bis 12.00 Uhr
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Professor Dr. Wolfgang Dietrich hat
am 6. Feb. 2005 seinen 80.Geburtstag
begangen
Vielen Leserinnen und Lesern des Peli-
kans ist er aus der Zeit bekannt, als er
am Fachbereich Erziehungswissen-
schaften der Universitit Hannover
Theologie und Religionspidagogik
lehrte — getrieben von der Uberzeugung,
dass der christliche Glaube die ganze
Wirklichkeit umschlie3t, und gepackt
von der Lust, aus dem Gehéuse der Ab-
straktionen auszubrechen, konkret zu
werden und Gestalt zu suchen (1979 —
1989). Andere kennen ihn aus seinen
vielen Veroffentlichungen, von denen
gilt: Augen fiir das Leben 6ffnen, Gese-
henes und Gesprochenes komponieren,
Stiicke der Bibel neu entdecken, die
Sprache Jesu heute sprechen, Psalmen
und Logien in thythmischen Sitzen wei-
terschreiben, Lust zum schopferischen
Spiel mit Wortern und Bildern wecken.
Von 1955 — 69 war er Religionslehrer an
Berufsschulen gewesen, von 1970 bis
zu seiner Berufung nach Hannover Do-
zent am Religionspiddagogischen Stu-
dienzentrum in Kronberg. Auch in Han-
nover lag ein besonderer Schwerpunkt
seiner Arbeit darin, fiir eine religions-
péadagogische Kultur zu sorgen, in der
die Ausbildung von Religionslehrerin-
nen und -lehrern an beruflichen Schu-
len gedeihen konnte. Ein bemerkenswer-
ter ,,Sohn der Freiheit* ist er einmal zu-
recht im Anschluss an den russischen
Religionsphilosophen Berdjajew, dem er
eine umfangreiche mehrbindige Unter-
suchung gewidmet hat, genannt wor-
den. In solcher Freiheit arbeitet er in sei-
nem Ruhestande unermiidlich als Theo-
loge, Lehrer und Autor weiter — nicht
nur in Marburg, wo er jetzt zu Hause ist,
sondern im Rahmen seiner personlichen
und wissenschaftlichen Kontakte auch
in St. Petersburg und Moskau.

Ulrich Becker

Niedersachsen plant flichendecken-
den Islam-Unterricht

Hannover (epd). Niedersachsen will als
erstes Bundesland langfristig einen fl4-
chendeckenden islamischen Religions-
unterricht einfiihren. Seit 2003 lduft an
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acht Grundschulen des Landes ein Mo-
dellversuch mit rund 300 Schiilern. Die
Resonanz der Schiiler, Lehrer und Eltern
sei so positiv, dass das Kultusministeri-
um das Projekt jetzt ausdehnen wolle,
kiindigte Pressesprecher Georg Wef3-
ling am Mittwoch in Hannover an.

Im Schnitt nihmen 80 bis 95 Prozent der
muslimischen Schiiler an dem deutsch-
sprachigen Unterricht teil, der vom Staat
verantwortet werde, sagte Weliling. Die-
se Schiiler und ihre Eltern fiihlten sich
stiarker in die Schulgemeinschaft einge-
bunden und beteiligten sich dadurch
auch intensiver am Schulleben.
Deshalb habe man den Versuch zu Be-
ginn des Schuljahres bereits ausge-
dehnt. Im nédchsten Schritt soll die Zahl
der Standorte noch einmal erhoht wer-
den, um den Unterricht dann stufenwei-
se in ganz Niedersachsen einzufiihren.
Einen Zeitplan gebe es dafiir jedoch
noch nicht. (epd Niedersachsen-Bre-
men/b3374/17.11.04)

EKD fordert Erhalt von ,,Religion‘ als
Abiturfach

Hannover (epd). Die Evangelische Kir-
che in Deutschland (EKD) hat sich fiir
den Erhalt von Religion als Abiturfach
eingesetzt. Auch in einer sich verdndern-
den gymnasialen Oberstufe miisse der
Religionsunterricht seinen Stellenwert
behalten, erkliarte der EKD-Ratsvorsit-
zende, Bischof Wolfgang Huber, am
Mittwoch in Hannover. Von allgemeiner
Hochschulreife konne nur dann die Rede
sein, wenn die Schulbildung den Jugend-
lichen ethische Orientierung vermittele.
In einer 20-seitigen Broschiire ,,Religion
und Allgemeine Hochschulreife®, die am
Mittwoch veroffentlicht wurde, betonen
weitere kirchliche Bildungsexperten die
Unverzichtbarkeit des Religionsunter-
richt in der Oberstufe. Dieser leiste ei-
nen unverwechselbaren Beitrag zur
Werte-Erziehung und mache junge Men-
schen ,,dialogfdhig®, so die Vertreter der
landeskirchlichen Pddagogisch-Theolo-
gischen Institute sowie des Comenius-
Instituts und der Kammer fiir Bildung
und Erziehung der EKD.

Eine ,,geklérte kulturelle und religitse
Identitédt* sei die Grundlage sowohl fiir

Studium und Beruf als auch fiir die Uber-
nahme von Verantwortung im eigenen
Leben und bei der Mitgestaltung der
Gesellschaft. Daher brauche der Religi-
onsunterricht auch in der Abiturpriifung
eine klare offentliche Forderung, heif3t
es. Die evangelische Kirche ihrerseits sei
bereit, ,,auf allen Ebenen® ihren Beitrag
zur Stiarkung des Faches zu leisten.
Aus den gegenwirtigen Debatten zur
Reform des Bildungssystems ist nach
Darstellung der EKD zu schlielen, dass
der ,,Raum fiir den Religionsunterricht
enger* wird. Informationen im Internet:
www.ekd.de/download/religion_und_
allgem_hochschulreife.pdf (epd Nieder-
sachsen-Bremen/b3478/24.11.04)

Kirchentags-Song von Heinz Rudolf
Kunze

Hannover (epd). Die Hymne fiir den
Deutschen Evangelischen Kirchentag in
Hannover, die Heinz Rudolf Kunze
geschrieben hat, hat folgenden Text:
,,Mehr als dies — Wenn dein Kind dich
morgen fragt: Wozu sind wir auf der
Welt? Wenn es anfingt, sich zu wun-
dern, wenn es wissen will, was zdhlt —
seine Augen sind so grof} wie ein weites
Menschenmeer ... dann bleib nicht die
Antwort schuldig, fillt sie dir auch
manchmal schwer. Was man ganz tief
drinnen spiirt, das kommt nicht von
ungefihr. Glaub mir, denn es existiert:
Mehr als dies. Mehr als jetzt und mehr
als hier. Mehr als dies. Und mehr als wir.
Wenn dein Kind dich morgen fragt, mor-
gen Nacht in deinem Traum: Warum hast
du dir vorgenommen, niemals Kinder zu
bekommen? Glaubst du, dass du alles
bist? Gib mir Leben, gib mir Raum. Nichts
muss bleiben, wie es ist. Hor, was dir die
Zukunft sagt: Mehr als dies. Mehr als
jetzt und mehr als hier. Mehr als dies.
Und mehr als wir.

In uns scheint ein Licht, das verlier’n
wir nicht. Weil es jemand gibt, der uns
immer liebt. Der fast alles vergibt.* (epd
Niedersachsen-Bremen/b0131/13.01.05)

Anmeldefrist zum Kirchentag in Han-
nover hat begonnen

Hannover/Fulda (epd). Die Anmeldeftist
zum 30. Deutschen Evangelischen Kir-
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chentag vom 25. bis 29. Mai in Hanno-
ver hat begonnen. Die erwarteten
100.000 Dauerteilnehmer sollten sich bis
zum 31. Mirz anmelden, damit ihnen eine
Unterkunft vermittelt werden konne, teil-
te das Kirchentagsbiiro am Montag in
Fulda mit. Am Freitag beginnt in Han-
nover die Kampagne, mit der der Kir-
chentag 12.000 kostenlose Privatquar-
tiere sucht. Schirmherrin dafiir ist die
niedersichsische Sozialministerin Ursu-
lavon der Leyen (CDU).

Der Kirchentag steht unter dem Motto
,»Wenn dein Kind dich morgen fragt...“
Der Prisident des Kirchentages, der
Medizinprofessor Eckhard Nagel, ruft im
Einladungsprospekt auf: ,,Gemeinsam
innehalten in einem immer stidrker be-
schleunigten Weltgeschehen — um Zeit
zu finden.” Die hannoversche Landes-
bischofin Margot Kédmann kiindigt
Diskussionen an iiber die Frage: ,,Wie
geht es weiter mit unserem Glauben, mit
unserer Welt? Sie sichert zu: ,,Wir wer-
den natiirlich auch feiern, beten, singen
und tanzen.*

Drei Plakatmotive mit Engelsfliigeln
werben fiir den Kirchentag. Sie und
die Einladungsprospekte sind bei den
23 evangelischen Landeskirchen in
Deutschland erhiltlich sowie bei der
Geschiftsstelle des Kirchentages in
Hannover, Postfach 81 01 53, 30501 Han-
nover. Anmeldungen sind auch méglich
im Internet unter www.kirchentag.de

oder unter der Telefonnummer 0511/87
654 100. Dauerteilnehmer zahlen 79 Euro
(erméaBigt 49), Familien 129 Euro. (epd
Niedersachsen-Bremen/b0264/24.01.05)

Kirchentag 2009 soll in Bremen ge-
feiert werden

Hannover/Bremen (epd). Der Deutsche
Evangelische Kirchentag soll im Jahr
2009 erstmals in seiner 55-jdhrigen Ge-
schichte nach Bremen kommen. Das Pri-
sidium des Kirchentages habe eine ent-
sprechende Einladung der bremischen
Landeskirche angenommen, teilte Kir-
chentags-Sprecher Riidiger Runge nach
einer Sitzung des Leitungsgremiums am
Sonnabend in Hannover mit. Die Verga-
be stehe noch unter dem Vorbehalt, dass
es 2009 keinen 6kumenischen Kirchen-
tag geben werde. Das sei aber unwahr-
scheinlich, hief} es. Die Prisidentin der
Bremischen Evangelischen Kirche, Bri-
gitte Boehme, begriifite die Entschei-
dung fiir die Hansestadt. ... (epd Nieder-
sachsen-Bremen/b0340/29.01.05)

Ausbildungskurs ,,Gestaltpiadagogik*
(2005 - 2007)

In den Jahren 2005 bis 2007 findet eine
Ausbildung in ,,Gestaltpidagogik* statt.
Veranstalter sind das Bischofliche Ge-
neralvikariat Hildesheim und weitere
Kooperationspartner in Zusammenar-
beit mit dem NILS. Die Kursreihe be-
ginnt in den Osterferien 2005 und um-

fasst insgesamt sieben Ausbildungs-
wochen, die jeweils in den Schulferien
stattfinden.

Die Gestaltpiddagogik des Grundkurses
versteht sich dabei als Weg ganzheit-
licher und erlebnisaktivierender Pidago-
gik, die kognitives, emotionales, aktio-
nales und soziales Lernen in organischer
Weise verbindet. Sie legt einen beson-
deren Akzent auf die Beziehungs-
dimension — zwischen den Menschen
untereinander wie zwischen den Men-
schen und den Themen und Aufgaben.
Lehren und Lernen werden personlich
bedeutsam; beides hat mit dem eigenen
Leben zu tun sowie mit dem der Schiile-
rinnen und Schiiler.

Christlich orientierte Gestalpdadagogik ist
dem biblisch-christlichen Menschenbild
verpflichtet und spricht somit auch die
religiosen Tiefen des Menschen an.
Nach Abschluss der Ausbildung wird
die Teilnahme durch die Veranstalter
zertifiziert. Nach der Erstellung einer
Hausarbeit besteht die Moglichkeit der
Graduierung zum ,,Gestaltpddagogen‘/
zur ,,Gestaltpddagogin®.

Informationen iiber den Kurs (Kosten,
Orte, Termine etc.) sind zu erhalten
tiber die Kursleitung: Ulrich Kawalle,
Domhof 18-21, 31134 Hildesheim,
Tel. 05121/307285,

Mail:

ulrich.kawalle @bistum-hildesheim.de.
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Veranstaltungsprogramm Marz bis Juni 2005

Die Fortbildungsangebote an Religionslehrerinnen und —lehrer gelten als dienstliche Fortbildung. Die Teilnahme ist i.d.R. ohne Inanspruchnahme von Sonderurlaub
moglich. Die Angebote gelten jeweils fiir die genannten Zielgruppen. Anmeldungen sind auch ohne besondere Einladung erwiinscht. Sie gelten als verbindlich und
grundsiitzlich fiir die gesamte Dauer der Veranstaltung. Im Ausnahmefall bitten wir aus Planungs- und Kostengriinden um vorherige Riicksprache mit der jeweiligen
Tagungsleitung.

Wie von kirchlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern wird auch von Lehrerinnen und Lehrern eine Eigenbeteiligung an RPI-Tagungen von 8,00 Euro pro Tag erhoben.
Ruhestindler zahlen 50 % der Kurskosten. Wir bitten um Verstdndnis, dass bei zu hohen Anmel-dezahlen diejenigen Vorrang haben, die sich aktiv im Dienst befinden.
Von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern an Tagungen der Arbeitsstelle fiir Kirchenpddagogik werden 50 % der Kosten als Eigenbeteiligung erhoben. Wir weisen auf
die Moglichkeit hin, eine Erstattung der restlichen Kosten beim Anstellungstriger bzw. iiber die Kirchengemeinde zu beantragen.

Lehrerinnen und Lehrer aus anderen Bundeslidndern und Teilnehmende, die bei einem anderen Anstellungstriger beschiftigt sind oder die nicht im Bereich der

Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen arbeiten, zahlen den vollen Tagessatz (46,- Euro).

Es erfolgt keine Anmeldebestitigung.

Mochten Sie in Wunstorf vom Bahnhof abgeholt werden (Abf. ca. 14.50 Uhr) melden Sie dies bitte spitestens eine Woche vor Beginn des Seminars unter der in der

Einladung genannten Telefonnummer an.

Weitere Einzelheiten werden jeweils bei der Einladung mitgeteilt oder sind auf Anfrage im Biio des RPI (Frau Becker 05766/81-136) zu erfragen.
Ausfiihrliche Hinweise zu den Tagungen finden Sie im Jahresprogramm 2005 (Beilage zum Pelikan Heft 4/04 ) oder im Internet unter www.rpi-loccum.de.

TREFFPUNKTE

Treffpunkt Konfirmandenunterricht
Den Glauben kennen, bekennen und kenntlich machen
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der
Konfirmandenarbeit Titige
20. bis 21. Juni 2005
Leitung: Carsten Mork

ELEMENTARPADAGOGIK

Religionspidagogische Langzeitfortbildung N
Fiir sozialpadagogische Fachkrifte, die sowohl eine religionspadagogische Fort-
bildung als auch eine mehrtégige Fortbildung besucht haben

14. bis 18. Mdirz 2005

13. bis 17. Juni 2005

Leitung: Ralf Rogge / Ulrike Fey-Dorn

Einfiihrung in die Religionspidagogik in evangelischen Kindertagesstiitten
Fiir sozialpddagogische Fachkriifte (neue Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen und
andere, wenn Plitze frei sind)

4. bis 8. April 2005

Leitung: Ralf Rogge / Andrea Lucker

Kindergarten — Grundschule — Forderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit

Fiir sozialpadagogische Fachkrifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und Leh-
rer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und Kateche-
ten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Forderschule unterrichten
25. bis 27. April 2005
Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge

»se« 50 hoch kann ich nicht ! — Singen im Kindergarten
Fiir sozialpidagogische Fachkrifte

9. bis 11. Mai 2005

Leitung: Ralf Rogge / Heike Linke

Religionspidagogischer Arbeitskreis Oldenburg
(geschlossener Teilnehmerkreis)

30. bis 31. Mai 2005

Leitung: Ralf Rogge / Hilke Freels-Tibeault

FORDERSCHULE

Kindergarten — Grundschule — Forderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit
Fiir sozialpadagogische Fachkrifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und
Lehrer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und
Katecheten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Forderschule
unterrichten

25. bis 27. April 2005

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge

Mit dem
nebenstehenden

Anmeldung zu Seminar/Fortbildung:

Abschnitt

konnen Sie sich vom bis Leitung
schon jetzt
anmelden. |  Arbeitsbereich Schule Kirchengemeinde
tatig als Schulform tatig als
Herzlich | O Student/in O Grundschule O Student/in
willkommen! | O Referendar/in O Orientierungsstufe O Vikar/in
O Lehrer/in O Hauptschule O Pastor/in
O Lehrer/ini.R. O Realschule O Diakon/in
O Schulleiter/in O Gymnasium O Erzieher/in
O IGS/KGS O ehrenamtlich tatig
O Berufsbildende Schule (Bescheinigung erforderlich)
O O Férderschule O
Ich bitte um vegetarische Kost O Ja O Nein
Mit Unterbringung im Doppelzimmer einverstanden O Ja O Nein

falls ja — bitte Altersangabe

Datum/Unterschrift
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Praktische Arbeit in der Lernwerkstatt
(geschlossener Teilnehmerkreis, Mitarbeit nach Riicksprache moglich), bereichs-
iibergreifend

29. bis 30. April 2005

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch

Konferenz der Fachseminarleiterinnen und -leiter fiir das Fach
Evangelische Religion
Qualitiitssicherung im Religionsunterricht

9. bis 11. Mai 2005

Leitung: Lena Kuhl / Dietmar Peter

Ich sehe was, was du nicht siehst - Religionsunterricht in der Forderschule
Eine zweiteilige Fortbildung fiir fachfremd unterrichtende Lehrkrifte an Forder-
schulen in Niedersachsen und in Hamburg: Lehrerinnen und Lehrer, Erzieherinnen
und Erzieher, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die in Forderschu-
len unterrichten. (Kooperationskurs mit dem PTI Hamburg).
Der erste Kurs fand bereits Anfang Februar statt.

9. bis 11. Juni 2005

Leitung: Christine Labusch / Andreas Schultheifs

GRUNDSCHULE

Biblische Geschichten und ihre ,,Spielrdume*: Pfingsten
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die in der Grundschu-
le, Hauptschule oder Realschule evangelischen Religionsunterricht erteilen

18. bis 20. Mdrz 2005 (Ferienkurs)

Leitung: Lena Kuhl / Dietmar Peter

Kindergarten — Grundschule — Forderschule
Projektideen fiir die Zusammenarbeit
Fiir sozialpddagogische Fachkrifte in Kindertagesstitten, fiir Lehrerinnen und Leh-
rer, padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Katechetinnen und Kateche-
ten, die im Primarbereich in der Grundschule oder in der Forderschule unterrichten
25. bis 27. April 2005
Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch / Ralf Rogge

Praktische Arbeit in der Lernwerkstatt
(geschlossener Teilnehmerkreis, Mitarbeit nach Riicksprache mdoglich),
bereichsiibergreifend

29. bis 30. April 2005

Leitung: Lena Kuhl / Christine Labusch

Konferenz der Fachseminarleiterinnen und -leiter fiir das Fach Evangeli-
sche Religion
Qualitiitssicherung im Religionsunterricht

9. bis 11. Mai 2005

Leitung: Lena Kuhl / Dietmar Peter

Mit Gott sprechen — beten
Modelle fiir die konfessionelle Kooperation in der Grundschule
(In Zusammenarbeit mit dem Bischoflichen Generalvikariat Hildesheim)
fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich,
vorrangig in der Grundschule, evangelischen oder katholischen Religionsunter-
richt erteilen

9. bis 11. Juni 2005

Leitung: Lena Kuhl / Franz Thalmann

Ort: Hildesheim

HAUPT- UND REALSCHULE

Miindliche Leistungsiiberpriifung im Fach Evangelische Religion
Fiir Fachkonferenzleiterinnen und —leiter an Haupt- und Realschulen

2. bis 4. Mdrz 2005

Leitung: Dietmar Peter

Biblische Geschichten und ihre ,,Spielrdume‘: Pfingsten
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die in der Grundschu-
le, Hauptschule oder Realschule evangelischen Religionsunterricht erteilen

18. bis 20. Mdrz 2005 (Ferienkurs)

Leitung: Dietmar Peter / Lena Kuhl

Die Fachkonferenzarbeit nach der Schulstrukturreform

Fiir Fachkonferenzleiterinnen und —leiter an Haupt- und Realschulen
14. bis 16. April 2005
Leitung: Dietmar Peter

Konferenz der Fachseminarleiterinnen und -leiter
Qualitdtssicherung im Religionsunterricht

9. bis 11. Mai 2005

Leitung: Dietmar Peter / Lena Kuhl

Konferenz der Haupt- und Realschulrektorinnen und -rektoren
Aufwachsen in der Mediengesellschaft
19. bis 20. Mai 2005, Beginn: 10.00 Uhr
Leitung: Dietmar Peter

Das Thema ,Paulus’ im Religionsunterricht
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die in der Hauptschu-
le oder Realschule evangelischen Religionsunterricht erteilen mochten

9. bis 11. Juni 2005

Leitung: Dietmar Peter

BERUFSBILDENDE SCHULE

Zum Teufel mit den Schulden — Zur Verschuldungsproblematik bei jungen
Menschen

Absender

Name

Vorname

StralBe

PLZ /Ort

Telefon

e-mail

Bez.Reg.

Es erfolgt keine Anmeldebestatigung.

Religionspadagogisches Institut
Loccum

Postfach 2164

31545 Rehburg-Loccum

48

Loccumer Pelikan 1/05



informativ

Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diako-
ne, die an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religions-
unterricht erteilen.

7. bis 9. Mdrz 2005

Leitung: Evelyn Schneider

Konferenz der Schulpastorinnen und Schulpastoren in Niedersachsen
Religiose Praxis im System Schule

6. bis 7. April 2005

Leitung: Biirbel Husmann / Evelyn Schneider

Vom ,,eigenen Siippchen* zum ,,reflecting team* — Kollegiale Beratung als
Teil der Schulkultur
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diako-
ne, die an Berufsbildenden Schulen und Fachgymnasien evangelischen Religions-
unterricht erteilen. (geschlossener Teilnehmerkreis)

14. bis 16. April 2005

29. Juni bis 1. Juli 2005

(Folgekurse aus 2004)

Leitung: Evelyn Schneider / Ekkehard Fey

Konferenz der Fachleiterinnen und Fachleiter und der Fachberater an Be-
rufsbildenden Schulen

11. Mai 2005, Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Evelyn Schneider

GYMNASIUM UND GESAMTSCHULE

Konferenz der Schulleiterinnen und Schulleiter an niedersichsischen
Gesamtschulen
Schulische Bildung und Lebensplanung

2. bis 4. Miirz 2005

Leitung: Bdrbel Husmann

Konferenz der Schulpastorinnen und Schulpastoren in Niedersachsen
Religiose Praxis im System Schule

6. bis 7. April 2005

Leitung: Bdrbel Husmann / Evelyn Schneider

,,Wenn dein Kind dich morgen fragt...““ Der Kirchentag im Religionsunter-
richt an Gesamtschulen
Fiir Fachobleute Religion an niedersédchsischen Gesamtschulen

7. bis 9. April 2005

Leitung: Wilhelm Behrendt

Neu in der Schule
Stellen und Korrigieren von Klassenarbeiten und Klausuren (Modul II)
Fiir Pastorinnen und Pastoren sowie interessierte Lehrkrifte, die neu an Gymnasi-
en oder Gesamtschulen evangelischen Religionsunterricht erteilen

26. April 2005, Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Biirbel Husmann

Interreligioser Dialog als Thema des evangelischen Religionsunterrichts
(Klassen 5 - 13)
Fiir Lehrerinnen und Lehrer sowie Pastorinnen und Pastoren, die evangelischen
Religionsunterricht an Gymnasien und Gesamtschulen erteilen

30. Juni bis 2. Juli 2005

Leitung: Gerd-Riidiger Koretzki / Rudolf Tammeus

MEDIENPADAGOGIK

Medienborse Sekundarbereich I
Fiir Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich I, die evangelischen Religionsun-
terricht erteilen sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone
9. bis 11. Juni 2005
Leitung: Steffen Marklein

FACH- UND STUDIENTAGUNGEN

Fachtagung Schulaufsicht
Fiir Schulaufsichtsbeamte aus den Bezirksregierungen und aus dem Kultusmini-
sterium

8. bis 9. Juni 2005, Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Dr. Friedhelm Kraft

KONFIRMANDENARBEIT

Weiterbildung im Biblischen Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfirmanden-
arbeit
Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfirmanden-
arbeit Titige (geschlossene Teilnehmergruppe)

11.bis 13. April 2005

6. bis 8. Juni 2005

Leitung: Carsten Mork
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,,Entdeckungsreisen in der Bibel*“ —
Einfithrung in das Biblische Rollenspiel/Bibliodrama in der Konfirman-
denarbeit
Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone, ehrenamtlich in der Konfirman-
denarbeit Titige

7. bis 9. Mdrz 2005

Leitung: Carsten Mork

Werkstatt II KU
,Gemeinsam geht es — immer noch — besser!“
Bausteine fiir die Qualifizierung Ehrenamtlicher
14. bis 16. Mdirz 2005
Leitung: Bianka Bensch / Michael Steinmeyer
Martin Michalek / Ute Beyer-Henneberger

Konferenz der Kirchenkreisbeauftragten fiir die Konfirmandenarbeit

Fiir Pastorinnen/Pastoren, Diakoninnen/Diakone
21. bis 22. Juni 2005
Leitung: Carsten Mork / Ute Beyer-Henneberger

VIKARIATSAUSBILDUNG

Vikarskurs 67 Lehrgang IIT
25. bis 29. April 2005
Leitung: Bernd Abesser

REGIONALE VERANSTALTUNGEN

Die Veriinderung der Schullandschaft durch die Ganztagsschule -
Herausforderung fiir die kirchliche Arbeit
Kirchenkreistage Walsrode
9. Mdirz 2005
Referenten: Prof. Dr. Friedhelm Kraft / Pn Silke Deyda /
Ute Beyer-Henneberger

Kirchenkreis-Konferenz Emden
,,Konfirmandenarbeit - neue Methoden, Ideen und Gestaltungsmaoglich-
keiten

6. April 2005

Leitung: Ute Beyer-Henneberger / regionales Team

Langzeitfortbildung in der Oldenburgischen Landeskirche
11. bis 12. Mai 2005
9. bis 10. Juni 2005
Leitung: Ute Beyer-Henneberger / KU-Berater /-innen
aus Oldenburg

ARBEITSSTELLE FUR KIRCHENPADAGOGIK

4. Treffpunkt Kirchenpidagogik
Schulklassen im Zwiespalt?
Fiir Kirchenpéddagoginnen und Kirchenpddagogen, Kirchenfiihrerinnen und Kir-
chenfiihrer, Lehrerinnen und Lehrer , Erzieherinnen und Erzieher und Interessierte
5. bis 6. Mdirz 2005, Beginn: 13.30 Uhr
Leitung: Christiane Kiirschner / Riidiger Blomeyer

Klausurtagung der verlisslichen Ansprechpersonen fiir Kirchen-
piadagogik in den Sprengeln

17. bis 18. Juni 2005

Leitung: Christiane Kiirschner

Neuer- -
. Arbeitshilfen Sekundarstufe I 10
scheinung
Dietmar Peter
Konflikte wahrnehmen,
verstehen und gestalten
Unlerric! aterialien fiir die Ki Sund 6
8,- Euro
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Raume dffnen
48 Sesten, DIN A4, kart.,

vierfarbig  Besl.-Nr, 3883
£ 6.80/sFr. 17.20

= 21637 Horneburg
Fax: 041 63/814050

In jeder Kirche gibl e ainea
Mange zu endackan! Disses
neua Halt hilt Schikadn-innen
wisdarkahrends Bastandtal-
k2 und Besondarheitan won
Kirchen zu arkannenurd ginzu-
ardner.

In ener Kombination aus Wis-
seng- und Erlebnisvermitt-
ling, mil ansprecherdan Blus-
trationen, zahireichen Farblo-
o, Arbeitsautirdgen, Spakan,
RArsaln sowia waltartlhrandan
Himaaan und Litaraturamp-
fehiungan wackt das Arbaits-
heft Meugierde und macht Lust
darauf, die Kirche nebenan auf
egens Faust zu eshunden.
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