ISSN 1435-8387

Loccumer
Pelikan 1/00

Religionspidagogisches Magazin fiir Schule und Gemeinde

_— e ———

1
R R R R R R RO REE ==

Religionspidagogisches Institut Loccum
der ev.-luth. Landeskirche Hannovers




Inhalt

Bernhard Dressler

Rainer Winkel

Hans-Hermann Tiemann

Christian E. Berndt

Petra Kretschmer/

Anke Kelling-Nafe

Eva-Maria Brettschneider/
Frank Niemann

Wolthard Pohlmann/Klaus Klees

Eberhard Sievers
Rolf-Peter [ngelhoff

Dirk Roller
Ernst Kampermann/Walter Kloppel
Michael Wermke

EdIOral ..ottt aa s 1
grundsdtzlich

Brauchen Kinder Religion? .....c..occooiieiiiiiiiiiei et 3
praktisch

Friedensjubildum

Eine Chance fiir den Religionsunterricht? ... 9
Kirchenerkundung — und was dann? ..........ccccocivniniiiiiiiii e 13
Banken — Scheinheilige RAUME?! ... 14
Anne Frank —ein Planspiel ... 22
Mit Konfirmanden das Abendmahl feiern ..........ccocovvvievenicinicc e 26

pro und contra

,»-..miissen es denn Wunder sein, die im Religionsunterricht behandelt werden?!
Jaund noch einmal ja! ..o 37
Wundergeschichten bitte zum richtigen Zeitpunkt .........ccooovioriiiioiiiiiiieeee 37

schule und gemeinde

Ausbildungsphasen in der Religionspiadagogik als Lernwege ..........cccooov i 38
Dritter Bericht kirchlicher Schulreferenten ..........coccoeviiiiieiiiiii 42
Schiilerwettbewerb

.Protestantische Profile in Niedersachsen’ abgeschlossen ..., 46
informativ

Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche ......ccooovvviviiiniienininiiie e 48
Aus dem Schnabel gefallen ... 50
RPTONTING oottt ettt sre e se st e b 51
BuchbesSpreChUngen .......cooiiiiiiii et 52
VeranstaltungShinWeEISe .....oooiveeiiieii ettt 55
TMIPIESSUITL ..ottt ceve e st an 57

Titelfoto: Bettina Akinro




editorial

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

hier nun der erste “Pelikan” mit der Jahreszahl “2000”. Geht es Ihnen auch so: Insgeheim haben wir diese Zahl schon seit
Kindheitstagen mit einiger Bedeutung aufgeladen — und nun miissen wir uns damit zurechtfinden, dass das Leben mit all
seiner Alltdaglichkeit weitergeht. Die alten Probleme begleiten uns und das notwendige Neue stellt sich nicht von selbst ein,
sondern bedarf der beharrlichen Bemiihungen. Fiir uns am RPI bedeutet das vor allem, weiterhin dem Gegenwind der
Restriktionen standzuhalten, der der Fortbildung seit dem letzten Jahr ins Gesicht bldst. Wir sind froh dariiber, dass die
Teilnahmezahlen an zentralen Fortbildungskursen im vergangenen Jahr nur leicht riickliufig waren. Das ldsst uns hoffen,
dass die in anderen Fdchern deutlicheren Einbriiche beim Fach Religion auch im neuen Jahr ausbleiben. Dennoch werden
wir verstirkt neue Wege gehen: Dazu gehoren vor allem die regionalen religionspidagogischen Tage. Uber die Angebote im
ersten Quartal informiert Sie wie immer der Veranstaltungskalender am Ende des Heftes.

In diesem Jahr feiert das RPI sein 50jihriges Bestehen. Das ist ein guter Grund fiir Riickblicke auf eine bewegte Instituts-
geschichte, in der immer wieder entscheidende didaktische Innovationen mit der Konsolidierung bewdhrter Konzepte
zusammengingen. Viele Namen aus der Institutsgeschichte, an die wir dankbar zuriickdenken, haben noch heute einen guten
Klang — das bedeutet fiir uns eine Verpflichtung, aus der auch Sie uns nicht entlassen sollten. Aber ein Institutsjubildum ist
ein noch besserer Grund fiir Ausblicke auf die neuen Aufgaben, die vor uns liegen. Das haben wir uns fiir unsere Jubiliiums-
tagung vom 19. bis 21. Mai 2000 vorgenommen. Alle, die dem RPI verbunden sind, sind herzlich dazu eingeladen, insbe-
sondere fiir Samstag, den 20. Mai, an dem wir — neben Fachvortrigen und Workshops — einen Gottesdienst in der Loccumer
Stiftskirche gemeinsam mit unserer Landesbischdfin feiern wollen. Darauf freuen wir uns sehr. Bitte beachten Sie den
Tagungsplan und das Anmeldeformular auf der letzten Umschlagseite dieses Heftes.

Aus der Fiille der Heftthemen weise ich nur besonders auf den Beitrag von Rainer Winkel hin. Viel zu selten nehmen
Erziehungswissenschaftler die Religionspidagogik unvoreingenommen wahr. Um so bemerkenswerter, wie Rainer Winkel
die Frage “Brauchen Kinder Religion?” beantwortet. Last but not least: In diesem Heft finden Sie den *“Dritten Bericht
kirchlicher Schulreferenten” von Ernst Kampermann und Walter Kloppel. Nachdem mit den ersten beiden “Berichten” die
bundesweit immer noch beachtlichen niedersdchsischen Regelungen zur dkumenischen Kooperation auf den Weg gebracht
wurden, liegt nun ein erstes Resiimee vor. Lassen Sie sich davon ermutigen, an ihrer jeweiligen Schule sorgfiltig zu iiberle-
gen, ob, und wenn ja, welche konkreten Schritte zur ékumenischen Offnung des Religionsunterrichts sinnvoll sind.

Fiir das noch neue Jahr gute Wiinsche und auf ein hoffentlich zahlreiches Wiedersehen in Loccum — besonders gern im Mai!

bt Tt

Dr. Bernhard Dressler
— Rektor —
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Rainer Winkel

Brauchen Kinder Religion?

oder: von Arpinum bis Flossenbiirg

I. Ein turbulentes Leben

Sein Leben, ich gesteh’s, hitte ich ganz gern gelebt. Aufre-
gend war es genug, aber auch beschaulich; hinterlassen hat es
viel, und bewirkt hat es nicht wenig; nur den Tod hiitte ich
mir anders gewiinscht. Immerhin: Mein Vater wire nicht Zei-
tungsverleger gewesen, sondern ein Gutsbesitzer, ich wire
nicht in Dresden geboren worden, sondern bei Arpinum; und
ich hitte meine Geburtsstadt nicht als “Ausgebombter” und
“Familienzerrissener” verlassen miissen, sondern wiére mit
meinen Eltern und einem jiingeren Bruder friedlich nach Rom
gezogen, weil unsere Bildung dort bewerkstelligt werden soll-
te. Ich hitte Jura studiert und Philosophie, Literatur und Rhe-
torik, nicht aber die drei, also Pddagogik, Psychologie und
Psychiatrie. Ich wire kein schlechter Anwalt geworden, so-
gar Quistor, Priitor und auch Konsul. Dann aber hitten mich
die Machenschaften gepackt, die Intrigen: Catilina und Cd-
sar, Pompejus und Clodius, Antonius und Octavius wiren mir
auf den Fersen gewesen. Enttiuscht von den grausamen
Machtspielen und meines Lebens nicht ganz sicher hitte ich
mich in die Wissenschaft zuriickgezogen, hitte vor allem phi-
losophische, rhetorische und politische Schriften verfasst, die
Weltruhm erlangten — und an die tausend Briefe hitte ich ge-
schrieben, Briefe, deren Sprache zu der schonsten Prosa zahlt,
die je ein Mensch zu schreiben vermochte. Wie gesagt: Ich
wire gern am 3. Januar des Jahres 106 v. Chr. in Latiom zur
Welt gekommen und hitte gern Freiheit und Recht gegen die
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“Wenn es im alten Kinderlied von den
Engeln heifit: ,zweie die mich decken,
zweie, die mich wecken', so ist diese
Bewahrung am Abend und am Morgen
durch gute unsichtbare Mdchte etwas,
was wir Erwachsenen heute nicht
weniger brauchen als die Kinder.""'

Dietrich Bonhoeffer, am 19.12.1944

Diktatoren verteidigt — nur von Morderhand wire ich nicht
gern gestorben, an jenem 7. Dezember des Jahres 43, im Al-
ter von beinahe 64 Jahren. Aber ich hitte ein Werk hinterlas-
sen, das uns einleitend beschiftigen soll. Es triigt den Titel:
“De natura deorum” (“Uber das Wesen der Gotter”), ist etwa
im Jahre 45 v. Chr. geschrieben worden; sein Autor hie8 Mar-
cus Tullius Cicero. In dieser Schrift, die aus drei Biichern be-
steht und in Form von Streitgesprichen abgefasst ist, finden
sich gleich zu Beginn die beiden wichtigsten Sitze, die im
Zusammenhang mit der hier zu untersuchenden Frage ge-
schrieben wurden:

“Cum multare res in philosophia nequaquam satis adhuc ex-

plicatae sint, tum perdifficilis, Brute, quod tu minime igno-
ras, et perobscura quaestio est de natura deorum, quae et ad
cognitionem animi pulcherrima est et ad moderandam reli-
gionem necessaria.”?

In der Ubersetzung: “In der Philosophie gibt es zwar, mein
Brutus, noch Vieles, was der Aufkldrung bedarf, aber zu den
schwierigsten und dunkelsten Fragen in ihr gehort, wie dir be-
kannt ist, die nach der Natur der Gétter. Sie dient vortrefflich
zur Erkenntnis unseres eigenen Geistes und ist unentbehrlich
fiir die Einhaltung des rechten Mafles bei der Religion.”

Wer die folgenden Gespriche liest, ist von ihrer Offenheit eben-
so beeindruckt wie von ihrer Leidenschaft. Cicero hinterlieB,
lange vor Lessings “Nathan, der Weise”, ein hinreiendes Pli-
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doyer fiir das Recht auf religiose Uberzeugungen und fiir das
Recht auf den Zweifel daran. Zwei Einsichten bleiben beste-
hen: Die Frage nach dem “Wesen der Gotter”, also die Frage
nach dem Projekt der Religion, ist und bleibt die dunkelste, die
ritselhafteste aller Erkenntnisbemiihung. Aber sie dient zwei-
tens “unserem eigenen Geist”, wir wiirden heute sagen: Sie
dient der Bildung des Menschen, auf dass er — wie iiberall —
auch in der Religion das rechte Maf finde.

Mit Cicero im Riicken ergeben sich fiir die folgenden Aus-
fiihrungen drei Abschnitte: Zunichst fragen wir nach den an-
thropologischen Grundlagen des Menschseins. Sodann wer-
de ich aus erziehungswissenschaftlicher Sicht eine dreifache
Antwort auf die Ausgangsfrage geben. Und schlieBlich soll
uns noch einmal ein Leben beschiftigen, das sich gleichfalls
mutig bekannte, fiir bestimmte Uberzeugungen entschieden
eintrat und von Morderhand ausgeloscht wurde — fast 2000
Jahre nach dem Tode Ciceros.

I1. Die sieben Anthropina des Menschen

Anthropos bedeutet im Griechischen: der Mensch. Wer oder
was aber ist der Mensch? Was “macht” ihn zum Menschen?
Welche Merkmale kennzeichnen ihn als Menschen — bei aller
Gemeinsamkeit mit anderen Lebewesen? Gibt es Anthropina
des Menschen? Also Merkmale, die ihn unverwechselbar als
homo humanus charakterisieren.

Es gibt eine Wissenschalft, die sich mit diesen Fragen intensiv
beschiftigt — sie ist wohl die élteste Erkenntnissuche, nennt
sich Anthropologie und soll uns helfen, eine Antwort auf die
Frage zu finden: Brauchen Kinder Religion?

Spitestens seit Herder wissen wir?, dass sich jeder Mensch auf
dreifache Weise erfahrt und entfaltet: in seiner Wirklichkeit bzw.
Realitit, in seinem esse (seinem konkreten Da-Sein also); zwei-
tens in seiner Moglichkeit bzw. Potentialitét, in seinem posse
(seinem eventuellen So-kannst-du —Sein); und drittens in sei-
ner Notwendigkeit bzw. Nezessitit, in seinem necesse (seinem
So-sollst-du-Sein). Wir sind einerseits das, was wir sind; wir
sind aber auch das, was wir werden kénnen und werden sollen.
Der Mensch ist ein dynamisches, ein sich entwerfendes, ein
sich entwickelndes Wesen. Zu Recht hat deshalb der groBe
gottinger Padagoge Heinrich Roth die beiden Binde seines
monumentalen Werkes tiber “Péadagogische Anthropologie™ mit
den Begriffen versehen: “Bildsamkeit und Bestimmung” so-
wie “Entwicklung und Erziehung”s. Wir sind nicht nur das,
was wir sind, sondern wir sind immer auch das, was wir iiber
uns denken, was wir fiireinander empfinden, was wir mitein-
ander oder gegeneinander tun. In der etwa 100.000 Jahr nach-
weisbaren Geschichte der Menschheit zeigt sich die condition
humaine als eine in jede Richtung offene. Sie kann in Ausch-
witz enden oder auf Golgatha, in einer Strafanstalt oder in ei-
nem Konzertsaal. Die Sprache des Menschen kann aufkléren
und trosten, sie kann aber auch liigen und verletzen. Meine
Hand kann sich 6ffnen, um zu schenken oder zu streicheln; ich
kann sie aber auch zu einer Faust ballen und meinen Mitmen-
schen damit erschlagen. Wir sind antinomische Wesen, wider-
spriichliche, auf Gegensitze hin offene Wesen; in uns ist im-
mer beides: die Stimme des Guten (die vox angelica) und die

Stimme des Bosen (die vox diabolica). Auf welche Weise wir
horen, entscheidet die Menschenstimme in uns (die vox huma-
na), die wir miithsam lernen miissen, und zwar in jedem einzel-
nen Leben (also ontogenetisch) und in der Menschheitsge-
schichte (also phylogenetisch). Von Tag zu Tag aber auch von
Generation zu Generation, gibt der Mensch zu Protokoll, was
er von sich erwartet, wer er sein und werden mochte. 30.000
Generationen mogen bisher gelebt und ihren Anspruch an Hu-
manitit formuliert haben: ob im “Gilgamesch-Epos™ aus dem
12. vorchristlichen Jahrhundert oder im “Neuen Testament”,
das ab dem Jahre 40 verfasst worden sein diirfte; ob in der
“Magna Charta Libertatum” von 1215 oder in der “Bill of
Rights” aus dem Jahre 1689; ob in der “Internationalen Charta
der Menschenrechte”, die 1948 die UN-Vollversammlung be-
schloss, oder im “Bonner Grundgesetz” vom 23. Mai 1949. In
ihren Kommuniques dokumentieren die Menschen den An-
spruch an sich selbst. Aber auch jeder einzelne Mensch kann
den Satz in sein personliches Tage-Buch schreiben: So blick
ich traurig auf den, der ich sein konnte ...

Die Bestimmung des Menschen ist also keine beliebige, son-

dern an seine Geschichte gebunden, aus der niemand heraus-

springen kann. Um das in einer Dynamik fortwirkende

Menschsein zu ermitteln, miissen wir nicht auf das Geraune

von Gottern lauschen, wohl aber in das Wissen der Mensch-

heit, das immer schon ein anspruchsvolles ist, und in das per-
sonliche Gewissen, das — wenn es ein gebildetes Gewissen ist

—den einzelnen mit seiner Notwendigkeit konfrontiert. ... denn

da ist keine Stelle, die dich nicht sieht. Du muft dein Leben

dndern. So endet Rilkes Gedicht “Archaischer Torso Apollos™.®

Welche Menschenmerkmale sind es nun, die dem Menschen

aufgrund seiner Geschichte anheimgegeben sind? Wir unterschei-

den sieben Anthropina, auch wenn die Grenzen flieBend sind.

I. Die Erziehung (die Pddagogik): “Am Anfang war Erzie-
hung”’! Diese Aussage stimmt, wenn sie nicht zeitlich, son-
dern prinzipiell gemeint ist — etwa im Sinne Kants, der in
seiner ab 1776 regelmiBig gehaltenen Vorlesung “Uber
Padagogik™ jene beriihmten drei Sitze sprach®. ,Der
Mensch ist das einzige Geschopf, das erzogen werden muss
... Der Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung.
Er ist nichts, als was die Erziehung aus ihm macht.*
Wieder erkennen wir den Notwendigkeits-, den Moglich-
keits- und den Wirklichkeitsgrund des Menschen, der ein
homo educandus, ein homo educabilis und ein homo edu-
catus ist: ein Mensch, der erzogen werden muss, erzogen
werden kann und immer schon erzogen wird. Und zwei-
tens ist zu beachten, dass der Aufkldrer Kant den Men-
schen als ein Geschopf anspricht, nicht als Schopfer. Hal-
ten wir einstweilen fest: wer dem Menschen sein Recht
auf Erziehung und Bildung nimmt, wozu lebenslanges
Lernen gehort, der beraubt ihn seiner Menschlichkeit, mehr
noch: er zerstort ihn als Menschen.

2. Der Glaube (die Religion): Wer keine Gelegenheit hat, von
klein auf iiber den Sinn seines und des Lebens iiberhaupt,
iiber den Sinn seines Sterbens, seiner Schuld und seiner Hoff-
nung nachzusinnen, sich mit den Antworten der Religionen
auseinanderzusetzen und das heilit, in ihnen nicht wie in
verschiedenen Kochbiichern unverbindlich blittern zu diir-
fen, sondern aus geglaubtem Wissen heraus Fragen und
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Antworten zu erfahren, wer drittens keine Mglichkeit hat,
in einer Gemeinschaft mit Glaubigen aufzuwachsen und in
Feier und Gebet seinen sich entwickelnden Antworten und
Zweifeln Ausdruck zu verleihen, wird um eine zweite Di-
mension seiner Menschenart gebracht. Diese ist etwas an-
deres als Gesetzestreue oder Moralerziehung. Im Wort Re-
ligion steckt das lateinische Verb religere, was wortlich heif3t:
zuriickbinden, festbinden, aber auch losmachen. In der Re-
ligion binden wir uns an Gott, akzeptieren wir, nicht Schép-
fer, sondern Geschopfe zu sein, defizitire Wesen also, im-
perfekte Menschen, die aber — wenn sie in dieser Beschei-
denheit und Demut leben — sich losmachen von jenem All-
machtswahn, den der Psy-
choanalytiker Horst E.
Richter den “*Gotteskom-
plex” genannt hat® und der
als kognitiver und politi-
scher Imperialismus uns
an den Rand der Selbst-
zerstorung gebracht hat.
Wer dem Menschen das
Recht auf religiose Bil-
dung nimmt oder verwei-
gert, verkriippelt ihn nicht
weniger als der Antipid-
agoge, dem die Erziehung
ein unertriigliches Arger-
nis ist.

. Die Sittlichkeit (die
Ethik): sie ist nicht dasselbe wie die Religion, sondern lduft
letztlich auf den Kategorischen Imperativ hinaus, den Kant
in der “Kritik der Praktischen Vernunft” 1788 wie folgt
definiert hatte'®: “‘Handle so, dass die Maxime deines Wil-
lens jederzeit zugleich als Prinzip einer allgemeinen Ge-
setzgebung gelten konnte.” Dieses Gesetz ist etwas ande-
res als das Motiv des “Barmherzigen Samariters”"!, der aus
Liebe hilft. Das Sittengesetz beansprucht Universalitit, weil
dies niitzlich und verniinftig ist; der Glaube an das Gute
kulminiert in der Liebe zu Gott. Zwei sich ergénzende An-
thropina, aber nicht wechselseitig ersetzbare Menschen-
merkmale. Wer den Menschen daran hindert, das Gute aus
dem Gesetz der Ethik heraus zu erkennen und zu tun, am-
putiert seine Humanitéit und stoft ihn in jene Partikularitit
zuriick, die z.B. das Dschungel-Gesetz inmitten von GroB3-
stidten immer wieder legitimiert: catch as catch can.

. Die Arbeit (die Okonomie): Gerade in diesem vierten An-
thropinum, das nicht zuféllig im Zentrum unserer siebenfa-
chen Ausdimensionierung steht, lidsst sich das Zusammen-
wirken aller einzelnen Anthropina illustrieren. Der Mensch
als homo laborans begriindet sich anders, wenn ihm das
zweite Anthropinum als potentielle Lebenserfahrung zuging-
lich war oder verweigert wurde. “Das Recht auf Arbeit” for-
dert jeder Gewerkschaftler — und zu Recht. Aber er tut dies,
weil er die Wahrung bzw. Verbesserung der 6konomischen
Interessen seiner Mitglieder durchsetzen will — noch einmal:
Zu Recht! Wer aber in seiner religitsen Bildung auch die
Genesis studieren und den Zornesruf Jahwes vernehmen
durfte, der da lautet “Im Schweifle deines Angesichts sollst
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du dein Brot essen”'?, dem wird jenes “ora et labora”, jenes
“Bete und arbeite!” eine unverzichtbare Sinnperspektive er-
offnen. Er wird sein Tage-Werk anders und mit anderen Mit-
teln vollbringen als jener Zeitgenosse, dem die Arbeit allen-
falls die Moglichkeiten fiir eine genussvolle Freizeit verschaf-
fen soll. Damit soll nicht gegen ein moglichst ertriigliches
Arbeiten und gegen den Profit der Arbeit argumentiert wer-
den, wohl aber fiir das Recht des Menschen, dieser seiner
Arbeit einen anderen Sinn geben zu diirfen als den der Tarif-
vertrage. Der in diesem Sinne arbeitslose Mensch ist ein
beraubter Mensch.

5. Die Erkenntnissuche (die Wissenschaft): Mit der Dumm-

heit im Bunde kdmpften
bekanntlich schon die
Gotter vergebens. Igno-
ranz und Ideologie, so
schworen die Menschen
auf den Triimmern von
viel Barbarei, sollen und
diirfen uns nicht leiten.
Deshalb kann der Mensch
nur dann ein Aomo sapi-
ens werden, wenn er Wis-
sen schafft und dieses
Wissen immer wieder vor
] dem Tribunal der Ver-
i \ nunft einer Priifung unter-

zieht. Dort, und nur dort
kénnen um Beweis be-
miihte Aussagen, also wissenschaftliche Sitze, verifiziert
oder falsifiziert werden. Wer den Menschen also flinftens
die Wissenschaft nimmt, st6B3t sie zuriick in den Dunst je-
ner Hohle, die Platon als einen Ort von Gaukelbildern be-
zeichnet hatte'3,

nm: M. Kiinne

. Die Konfliktregelung (die Politik): Wenn Politik die gemein-

same Regelung verschiedener Interessen und Konflikte ist,
dann kann eine Gesellschaft nicht human leben, wenn ihre
Mitglieder politikunfihig sind. Das Gute und Wahre aller
im Auge zu haben (das bonum et verum omnium), ist ge-
nauso fundamental wie mein Selbstverwirklichungsrecht.
Die Amerikaner sprechen von communitarism bzw. von com-
munitarity und vom common sense, wenn sie die Individu-
alrechte mit Hilfe der Gemeinschaftsrechte auszubalancie-
ren bemiiht sind. Die res humana des Einzelnen kann nur
gedeihen, wenn dieser Einzelne in der res publica als poli-
tisch gebildeter Mensch auftritt. Wer ihm die Moglichkeit
dazu nimmt, ziichtet Krieger heran, aber keine Biirger.

. Die Kunst (die Asthetik): Uber dem Eingangsportal mei-

ner Hochschule steht in Stein gemeielt: ERUDIENDAE
ARTIBUS JUVENTUTI. Der durch die Kiinste zu bilden-
den Jugend will sie dienen. Denn zur Fiille des Mensch-
seins gehort auch das Erleben von Literatur, Dichtung,
Musik, Malerei, Theater usw. Asthetik fungiert nicht als
schmiickendes Beiwerk, auf das man auch verzichten konn-
te, sondern als eines von sieben Anthropina. In der Kunst
bilden wir jenes Wahrnehmungs- und Empfindungsvermo-
gen aus, das die Griechen aisthesis nannten. Ohne Asthe-
tik wiirden wir verkommen und lassen wir andere(s) ver-
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kommen: unsere Umwelt und unsere Schulen, unsere Be-
ziehungen und unseren Geschmack. Wer also meint, auf
kiinstlerische Ficher — und sei es voriibergehend — ver-
zichten zu konnen, muss sich nicht wundern, wenn eines
Tages Banausen just diesen Verzicht von ihm verlangen.

So bedeutsam jedes einzelne Anthropinum ist, erst zusam-
mengenommen bilden sie ein Ganzes, ein Ensemble, das
den Menschen zum Menschen macht. Wie die Finger an
meiner Hand jeder fiir sich eine besondere Aufgabe besitzt,
so sind sie zusammen die Finger meiner Hand bzw. die Er-
moglichung einer optimalen Handhabung. Wenn ihr einer
fehlt, wenn einer verletzt ist oder blutet, dann ist meine ganze
Hand davon betroffen: Sie ist verkriippelt, krank oder lei-
dend. Ahnlich verhilt es sich mit den sieben Anthropina:
Wer dem Menschen auch nur eines vorenthilt, wegnimmt
oder nur teilweise zugesteht, vergreift sich an der Mensch-
werdung des Menschen. 1988 legte der Schweizer Erzie-
hungswissenschaftler Fritz Oser die wohl einzige empiri-
sche Untersuchung zu der Frage vor: “Wie viel Religion
braucht der Mensch?"'* Und er kommt zu dem Ergebnis,
dass ohne eine personal orientierte Auseinandersetzung mit
gelebtem Glauben (der nicht dasselbe ist wie die Konsu-
mierung religidser Curricula), dass ohne gelebte Didaktik
das nicht moglich wird, was wir aus anthropologischen
Griinden wollen: personale Identitdt inmitten eines {iberzeu-
genden Lebenssinns. Damit kénnen wir zum erziehungs-
wissenschaftlichen Teil unserer Antwortsuche iibergehen.

IIL. Drei erziehungswissenschaftliche Thesen

Den Kirchen, allen Kirchen, weht zurzeit ein scharfer Wind
ins Gesicht — mancher zieht sich deshalb ins stille Kdimmer-
lein zuriick. Ein paar Belege: Im Rahmen eines Forschungs-
projektes der Bund-Lander-Kommission' habe ich kiirzlich
u. a. folgende Vergleichszahlen ermittelt: Eine typische Grund-
schule in Berlin-Lichtenberg mit 415 Schiilern hat noch 22
Schiiler, die einer christlichen Kirche angehéren, also 5, 3 %.
Immerhin erhalten auf freiwilliger Basis noch 122 Schiiler
(knapp 30 %) Evangelische Religionslehre, 15 Schiiler (knapp
4 %) auBBerhalb der Schule Katholischen Religionsunterricht
und 144 (knapp 35 %) nicht LER, also Lebensgestaltung/
Ethik/Religionskunde, sondern blo3en Ethikunterricht; 31 %
Jjedoch erhalten weder das eine noch das andere. Demgegen-
tiber besuchen eine vergleichbare Grundschule in Dortmund-
Oespel 326 Schiiler, von denen zum Zeitpunkt der Erhebung
274 Schiiler einer christlichen Konfession angehorten, also
83,5 %. Evangelischen Religionsunterricht erhielten 194 Schii-
ler (= 59 %), katholischen Religionsunterricht 124 Schiiler (=
fast 38 %) und keinerlei religitse Unterweisung erhielten 3
% der Schiiler. Es ist also keine boswillige Unterstellung, wenn
wir, hoffentlich ohne falschen Zungenschlag, feststellen: Es
gibt zwischen den neuen und alten Bundesldndern auch eine
enorme religionspadagogische Differenz.

Ein zweites Zahlenkonvolut '%. Zurzeit verzeichnet die evan-
gelische Kirche eine Austrittsquote von 0,7 % und ihre finan-
zielle Leistungsfahigkeit wird, diesen Trend vorausgesetzt, bis
zum Jahre 2030 um die Hilfte etwa abnehmen. Viele Kirchen-

gemeinden und Landeskirchen, vor allem im Osten, stehen
mittlerweile vor der Zahlungsunfihigkeit und werden einen
GroBteil ihrer karitativen Dienste nicht mehr leisten konnen.
Und drittens schlieBlich ist ein Kompensationstrend bemer-
kenswert, der sich eher sozialpsychologisch abspielt und von
der Renaissance des Sektenkults bis hin zur Deifizierung
materieller Dinge reicht. Am Beispiel der “Scientology-Sek-
te” ldsst sich die Renaissance, am Beispiel der Kosmetika der
Kult illustrieren. Das Kernverfahren der Scientologen besteht
im sogenannten Auditing. Im Lateinischen heif3t audire zuho-
ren. Die in die Scientology-Church Eintretenden werden ei-
nem unbarmherzigen Einzelgesprich unterzogen und miis-
sen unter stindiger Wiederholung dem Auditor schmerzhafte
Erlebnisse erzdhlen — so lange, bis der Auditierte iiber sie la-
chen kann. Damit gilt das Erlebte als geloscht. Dieser “Er-
folg” wird mit dem sog. “E-Meter” gemessen, eine Art Lii-
gendetektor, der nach einer Scientology-Preisliste z. Z. DM
11.860 kostet. Auf diese Weise wird jeder Scientologe zum
glasernen Menschen fiir diese Sekte, der allein in Deutsch-
land schon mehr als 30.000 Menschen angehéren und die
weltweit schon rund 19.000 Firmen kontrolliert'’.

“Was die Sekte fiir Jugendliche so attraktiv macht”, schreibt
Giinther Klosinski'®, Kinder- und Jugendpsychiater in Tiibin-
gen, ist dies: Sie “gibt Halt, stellt einen sozialen Uterus, ei-
nen bergenden Mutterschof3 dar fiir alle jene, die einen Ver-
lust an Geborgenheit in Familie, Kirche und Gesellschaft er-
leben mussten.”

Als Pendant dazu muss man die Sakralisierung bestimmter
Produkte anschen — z. B. die der Kosmetikindustrie. Parfums
tragen heute Namen wie Heaven, Paradise, Opium, Extasy,
Eternity, Glory, Escape etc. und suggerieren damit jedem
Kaufer, dass man all diese schonen Dinge nicht ersehnen, er-
flehen, vielleicht auch iiber gute Werke schon hier und jetzt
erahnbar machen, sondern in jeder Douglas-Filiale kaufen
kann. Dem Sektenkult korrespondiert also ein Trivialisierung
des Heiligen bzw. eine Deifizierung des Trivialen.

Warum nun dies alles? Ich denke, der Grund ist einfach und
kompliziert zugleich: Zu allen Zeiten haben Verfiihrer und
Diktatoren gewusst, dass nur der amputierte, der verkriippel-
te, der um seine Ganzheit gebrachte Mensch ein manipulier-
barer wird — sei es zum Konsum oder zum Kampf, zur Ver-
blodung oder zur Verblendung. Und nachdem in der jiingeren
Geschichte die Peitsche weniger erfolgreich war, setzt man
heute auf das Zuckerbrot, auf die Lust anstelle der Last. Dro-
gen aller Art sind gefragt, vom Alkohol iiber die Neuen Me-
dien bis hin zur Zauberwelt der Vergniigungsparks. Und im
Hintergrund besénftigt uns der stereotype Singsang: Don't
worry, be happy! — Don’t worry, be happy!

Wir leben in einer Zeit, in der es um mehr und Schlimmeres
geht als die Abschaffung des Religionsunterrichts, das Besei-
tigen von Kruzifixen oder die scheinheilige Diskussion iiber
ein Trennung von Staat und Kirche. Es geht um eine Zukunft
mit oder ohne Gott, mit oder ohne das wohl schwerste Skan-
dalon der Menschheit: dass sie ndmlich die Frage nach Schuld
und Siithne, nach Siinde und Erlosung in der Tat von der Ta-
gesordnung absetzen, ja sogar aus ihren Grund-Gesetzen wie-
der streichen oder aber sich ihr immer wieder stellen kann.
Lassen Sie mich auf der Basis der anthropologischen Uberle-
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grundsitzlich

gungen und inmitten der Skizzierung momentaner Bedrohung
drei Thesen als Erziehungswissenschaftler formulieren:

I. These:

Die Notwendigkeit der religiosen Bildung kann in einer offe-
nen, einer pluralistischen Gesellschaft nicht theologisch oder
religionspiddagogisch, sondern nur bildungstheoretisch, also
allgemeinpiddagogisch begriindet werden. Wenn Erziehung
und Schule, Bildung und Ausbildung auf die Dimension reli-
gioser Bildung verzichten, verabschieden sie sich vom Kon-
zept einer ganzheitlichen, einer humanen, einer anthropolo-
gisch fundierten Bildung.

2. These:

So wie es eine politische,
eine dsthetische oder wis-
senschaftliche  Bildung
gibt, gibt es eine religiose,
die sich aber als Bildungs-
bemiihung in offentlichen
Schulen zu bescheiden hat.
Sie bildet, wie die anderen,
aus etwas heraus, aber
nicht fiir etwas aus. Der
Deutschlehrer unterrichtet,
erzieht und bildet aus der
Germanistik, aber nicht fiir
die Germanistik; der Sport-
lehrer aus dem Sport, aber
nicht fiir den Sport; der Religionslehrer aus der Religion, aber
nicht fiir die Religion'’, gar eine bestimmte Konfession (was
Aufgabe und Recht der Familie und Gemeinde ist).

3. These:

Daraus aber die Schlussfolgerung abzuleiten, Religionsun-
terricht oder religiose Bildung sollten von weltanschaulich
neutralen bzw. religios nicht unbedingt gebundenen Leh-
rern und Erziehern erteilt werden, fillt in ein Erziehungs-
und Schulverhiltnis zuriick. das seit der Reformpidagogik
als iiberwunden bezeichnet werden muss. Es reduziert nim-
lich den Lernenden auf die Reaktionsweise eines nur ko-
gnitiv Belehrten und den Lehrenden auf die Funktion des
Informationstrigers. Demgegeniiber steht die empirisch
immer wieder bestitigte Einsicht, die Hartmut von Hentig
auf die Formel gebracht hat®: “Das wichtigste Curriculum
des Lehrers ist seine Person.” Das gilt fiir den Deutschleh-
rer in gleicher Weise wie fiir den Sport-, den Mathematik-
oder den Religionslehrer. Nur wer von seinen Sachen iiber-
zeugt ist, kann sie lehren — jenseits von Langeweile und
Beliebigkeit. Wer — sit venia verbo — nicht unter didakti-
schen Starkstrom gerit, weil er seine franzdsischen Verben
lehren, den Pythagoreischen Lehrsatz oder das Ohmsche Ge-
setz lehren darf, der taugt als Lehrer nicht. Und wer uns
zwingt, unser Lehren auf bloBe Wissensvermittlung zu re-
duzieren, nimmt uns jede Bildungsmoglichkeit. Aus diesem
Grund zog der bereits erwihnte Heinrich Roth in seiner
“Pidagogischen Psychologie des Lehrens und Lernens” die
Konsequenz, indem er schrieb:
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“Der padagogische Gehalt eines Kulturgutes schlieBt sich nur
dem auf, der selbst einmal von ihm zuinnerst getroffen wurde
und dieses Getroffensein immer wieder in sich zu verleben-
digen vermag. Nur wer selbst vom Gegenstand verwandelt
wurde, besitzt das Feingefiihl fiir die erweckende und ver-
wandelnde Kraft eines Kulturgutes.”?! Das gilt auch und erst
recht fiir den Religionslehrer, dem anderenfalls der verzwei-
felte Schrei auf Golgatha (Markus 15, 34) ebenso als ein lee-
res Wort erscheint wie 1. Korinther 13, 13. Denn beide Bot-
schaften kann man nicht ohne gelebten Glauben verstehen,
weder jenes: Eli, Eli, lama Sabathani? (Gott, mein Gott, war-
um hast du mich verlassen?) noch diesen Zuspruch: Nun aber
bleibet Glaube, Hoffnung,
Liebe, diese drei; die Lie-
be aber ist die grifite un-
ter ihnen.

IV. Ein demiitiges
Leben

Sein Leben, ich gesteh’s,
hétte ich nicht so gern ge-
lebt — aus Angst, ich wire
an und in ihm zerbrochen,
hitte die Kraft nicht gehabt,
all das Leid durchzuhalten,
das ihm zugemutet wurde.
Geboren wurde er?? am
4.2.1906; sein Vater war ein international renommierter Psych-
iater, die Mutter kam aus einem Theologenhaus, unterrichtete
ihre acht Kinder jahrelang selbst und legte das Lehrerinnen-
Examen ab — damals ungew6hnlich. Thn zog es mehr zu den
Seelen als zu den Psychen hin: Er studierte Theologie, wurde
Pfarrer, Leiter eines Predigerseminars, erhielt 1937 Lehrver-
bot, suchte und fand den Widerstand gegen Nazi-Barbarei und
Kirchenverfolgung, verlobte sich am 17. Januar 1943 (als im-
merhin 37jdhriger, durch zahlreiche Schriften schon recht be-
kannter Mann) mit der damals erst 19jidhrigen Abiturientin Ma-
ria von Wedemeyer. Am 5. April jedoch wurde er verhaftet,
wegen “Zersetzung der Wehrkraft” angeklagt und zunichst in
die Militdranstalt Berlin-Tegel, dann Anfang Oktober 1944 in
den Gestapo-Keller in der Prinz-Albrecht-Strae und schlieB-
lich im Februar 1945 zunéchst ins Konzentrationslager Buchen-
wald, dann ins KZ Flossenbiirg gebracht, wo er am 9. April
1945 hingerichtet, das heif}t gehdngt wurde — der, Dietrich Bon-
hoeffer, der mit seiner Verlobten noch nicht einmal 12 Wochen
in relativer Freiheit leben durfte, aber ihr in den gut 24 Mona-
ten seiner schlimmen Haft Briefe schreiben konnte und auch
Briefe von ihr empfangen durfte, die — trotz der Zensur — ein
erschiitterndes Dokument menschlichen Leidens und Hoffens,
Verzweifelns und Glaubens sind, so dass man sie ohne groB3e
Erregung kaum zu lesen vermag. Rehabilitiert und von dem
Terrorurteil des “Landesverrates” freigesprochen wurde er erst
im Juli 1996, also mehr als 50 Jahre nach seinem Tod, seiner
Ermordung.

Am 19.12.1944 schreibt er seinen letzten Brief an seine “lieb-
ste Maria”, aus dem ich zitieren mochte®.

Foto: M. Kiinne



grundsatzlich

“Meine liebste Maria! (Prinz-Albrecht-StraBe ) 19.12.44
Ich bin so froh, dass ich Dir zu Weihnachten schreiben kann,
und durch Dich auch die Eltern und Geschwister griiien und
Euch danken kann. Es werden sehr stille Tage in unsern Hiu-
sern sein. Aber ich habe immer wieder die Erfahrung gemacht,
Je stiller es um mich herum geworden ist, desto deutlicher
habe ich die Verbindung mit Euch gespiirt. Es ist, als ob die
Seele in der Einsamkeit Organe ausbildet, die wir im Alltag
kaum kennen. So habe ich mich noch keinen Augenblick al-
lein und verlassen gefiihlt. Du, die Eltern, Ihr alle, die Freun-
de und Schiiler im Feld, ihr seid mir immer ganz gegenwdr-
tig. Eure Gebete und guten Gedanken, Bibelworte, lingst ver-
gessene Gespriche, Musikstiicke, Biicher bekommen Leben
und Wirklichkeit wie nie zuvor. Es ist ein grofies unsichtba-
res Reich, in dem man lebt und an dessen Realitiit man kei-
nen Zweifel hat. Wenn es im alten Kinderlied von den Engeln
heiflt: “zweie die mich decken, zweie, die mich wecken”, so
ist diese Bewahrung am Abend und am Morgen durch gute
unsichtbare Michte etwas, was wir Erwachsenen heute nicht
weniger brauchen als die Kinder. Du darfst also nicht den-
ken, ich sei ungliicklich. Was heifit denn gliicklich und un-
gliicklich? Es héingt ja so wenig von den Umstéinden ab, son-
dern eigentlich nur von dem, was im Menschen vorgeht. Ich
bin jeden Tag froh, dass ich Dich, Euch habe und das macht
mich gliicklich und froh. -

Das AuBere ist hier kaum anders als in Tegel, der Tagesablauf
derselbe ... Konnt Ihr meine Unterhosen so konstruieren, dass
sie nicht rutschen? Man hat hier keine Hosentréger. Ich bin
froh, dass ich rauchen darf! Dass Ihr alles fiir mich denkt und
tut, was Ihr konnt, dafiir danke ich Euch; das zu wissen ist fiir
mich das Wichtigste.

Es sind nun fast 2 Jahre, dass wir aufeinander warten, liebste
Maria. Werde nicht mutlos. Ich bin froh, dass Du bei den El-
tern bist. Griifie Deine Mutter und das ganze Haus sehr von
mir. Hier noch ein paar Verse, die mir in den letzten Abenden
einfielen.

Sie sind der Weihnachtsgruf3 fiir Dich und die Eltern und
Geschwister

1. Von guten Michten treu und still umgeben
behiitet und getrostet wunderbar;
so will ich diese Tage mit euch leben
und mit euch gehen in ein neues Jahr.

2. Noch will das alte unsre Herzen quilen
noch driickt uns boser Tage schwere Last,
Ach Herr, gib unsern aufgeschreckten Seelen
das Heil, fiir das Du uns geschaffen hast.

3. Und reichst Du uns den schweren Kelch, den bittern,
des Leids, gefiillt bis an den héchsten Rand,
so nehmen wir ihn dankbar ohne Zittern
aus Deiner guten und geliebten Hand.

4. Doch willst Du uns noch einmal Freude schenken
an dieser Welt und ihrer Sonne Glanz,
dann woll’n wir des Vergangenen gedenken,
und dann gehort Dir unser Leben ganz.

5. Lass warm und hell die Kerzen heute flammen,
die Du in unsre Dunkelheit gebracht,
fiihr, wenn es sein kann, wieder uns zusammen!
Wir wissen es, Dein Licht scheint in der Nacht.

6. Wenn sich die Stille nun tief um uns breitet,
so lass uns horen jenen vollen Klang
der Welt, die unsichtbar sich um uns weitet,
all Deiner Kinder hohen Lobgesang.

7. Von guten Michten wunderbar geborgen
erwarten wir getrost, was kommen mag.
Gott ist bei uns am Abend und am Morgen,
und ganz gewiss an jedem neuen Tag.“

Wie, so mochte ich abschlieBend uns alle fragen, wie hitte
dieser Mann, wie hiitte diese Frau, Sinn inmitten von Wahn-
sinn gefunden, wenn ihnen die Moglichkeit der religiésen
Bildung nicht gegeben worden wire? Wie denn?
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praktisches

Hans-Hermann Tiemann

Friedensjubiliium

Eine Chance fiir den Religionsunterricht?

8.000 Schiilerinnen und Schiiler feierten
zum ,,Friedenstag der Osnabriicker Schu-
len“am 5. Juni 1998 ,,ihren* Frieden mit
Aktionen, Musik und einem Fest im
SchloBgarten. Ca. 11.000 sahen die Kin-
der- und Jugendausstellung ,,Vivat Pax“
zum 30-jghrigen Krieg und Westfzlischen
Frieden'. 1500 Kinder, meist Viertkliss-
ler, zogen als Steckenpferdreiter zum Ju-
bildium des Friedensschlusses am 25. Ok-
tober durch Osnabriick, weitere beim
zweitidgigen ,,Friedenslager” durch Bad
Iburg. Das 350. Jubildum des Westfili-
schen Friedens im Jahr 1998 ist in Miin-
ster und Osnabriick mit einer Fiille von
Veranstaltungen? auch fiir Kinder und
Jugendliche erlebbar geworden®.

Die Stéddte Osnabriick und Miinster hat-
ten Projekte der Friedenserzichung mit
grof3ziigiger Forderung ebenso moglich
gemacht wie wissenschaftliche Kongres-
se oder Aktionskunst, zum Beispiel die
»Friedenskarawane® (arche nova) und
das feurige ,Stadtspektakel* (Theater-
grupe ,, Titanick®). Ein Friedensjubildum
,»fiir alle” stellte fiir Osnabriick eine Her-
ausforderung dar, ,.einen Friedensbegriff
voranzutreiben, der ein humanes Zusam-
menleben der Menschen fiir die Zukunft
sichern will®,

Die Feiern gaben Gelegenheit, sich fiir
den Frieden zu bilden. Auf dem grof3en
Friedens- und Kriegsdienstverweigerer-
kongress (,,Peace Congress*) im Juni *98
wurde die Forderung nach weltweiter
Geltung des Rechts auf Kriegsdienstver-
weigerung erhoben. Die Hunderte von
Milliarden, die jedes Jahr auf der Welt
fiir Riistung und die Erziehung zum
Krieg ausgegeben wiirden, miifiten um-
gewidmet werden fiir die ,,Erziehung
zum Frieden®. Eine ,,Friedens-Universi-
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tit“ miisse dazu Grundlagen vermitteln
und Fachleute fiir die Konfliktregionen
der Erde ausbilden.

Die Friedensveranstaltungen des Jahres
1998 boten eine so bunte und lebensna-
he Vielfalt, dal man sie ansehen konnte
als Biindel von MaBnahmen fiir eine all-
gemeine Friedenserziehung. Man kann
fragen, ob die Jubildumsveranstaltungen
zum Westfilischen Frieden geradezu als
eine Art , erweiterter Religionsunterricht*
zu betrachten sind. Waren sie nicht wie
ein Selbstversuch der Friedenspidago-
gik, nach Wegen fiir eine umfassendere,
gesellschaftliche Friedenserziehung zu
suchen? Was waren sie anderes, wenn sie
nicht nur als lokales Fremdenverkehrs-
projekt oder als Gelegenheit fiir Kommu-
nen, Bildungstriger und Vereine begrif-
fen werden sollten, sich selber darzustel-
len? Die Fiille von kostspieligen Projek-
ten 146t fragen: Was ist dabei herausge-
kommen, wenn nicht ein verbreiteteres
Wissen und mehr 6ffentliche Sensibili-
tit fiir den Frieden? Kann man ,,Wege
zum Frieden® benennen, die in den un-
zihligen Vortrigen und Diskussionen
ermittelt wurden? Nétigte nicht schon der
Krieg um das Kosovo dazu, erneut nach
dem ,,Westfilischen Frieden* als einem
vorbildhaften, europdischen Friedenser-
eignis zurlickzufragen?

Umgekehrt kann Religionsunterricht das
Thema ,.Frieden nicht iibergehen, wie
es bei dem Jubildum als gesellschaftli-
ches Ereignis inszeniert worden ist. Hier
wurde politische und soziale Konfliktbe-
wiltigung diskursiv, padagogisch, kiinst-
lerisch und publizistisch vorgefiihrt. Man
kann fragen, ob das Projekt ,,Frieden
dem Religionsunterricht nicht zu der
Glaubwiirdigkeit verhelfen kann, die er

im BewuBtsein von Jugendlichen, Eltern
und in der Offentlichkeit braucht. Wer die
Sorgen von Menschen erfragt, stofit zur
Zeit, besonders wegen der Konflikte im
ehemaligen Jugoslawien, auf eine Mehr-
heit von Personen, die Friedenssehnsucht
an erster Stelle nennen®. Ahnlich wird,
etwa bei kirchlichen Gebetsaktionen, am
héufigsten auch langfristig der religiose
Waunsch nach Frieden gedufiert. Hieraus
ergibt sich die Relevanz des Friedensge-
dankens fiir Religion und Religionsun-
terricht: Friedenspidagogik miiBte Priif-
stein und Hauptaktionsfeld der religions-
padagogischen Bemiihungen werden — es
sei denn man kidme mit einem vorgefer-
tigten Konzept davon, was Religionsun-
terricht zu sein und zu bewirken hat.

Im téglichen Leben ist m.E. folgende
Basis fiir eine allgemeine Friedenserzie-
hung zu erkennen:

a) allgemeine Impulse

— Kiriegserfahrungen élterer Menschen
im Zweiten Weltkrieg

— weltpolitisches Zeitgeschehen: aktu-
elle Kriegsszenarios

— als sinnlos erfahrene Kriege Vietnam-
krieg, Golfkrieg, Jugoslawien

— Angste und Gewalterfahrung im All-
tag

— personliche Sicherheit als elementar-
stes menschliches Bediirfnis

b) Traditionen der Friedenspidagogik:

— Volkstrauertag, Kriegsgriberfiirsorge

— Gedenkkultur, Ausstellungen, Mahn-
male

— Biblisch-religiose Friedenshoffnung,
Traum von einem utopischen, ewigen
Frieden, Tierfrieden, Schalom, philo-
sophische Friedenskonzepte



praktisches

Taxonomie der Problemverkniipfungen der Friedenspidagogik anhand der
Veranstaltungen zum 350. Jubildum des Westfilischen Friedens im Jahr 1998

Bitte geben Sie mit Noten von 1-6 an, welchen Stellenwert Sie den folgenden Punkten
aus dem Friedensjubiliium fiir die Friedenserziehung zumessen! Wiihlen Sie so lhren
Weg zum Frieden!

Anlaf des Jubildums, auf die Gegenwart bezogen:
Nutzen der Kriegs- und Friedens-Geschichte fiir das Leben
Religionsfreiheit gegen Zwang und Unterdriickung
Neuzeitliche Sakularisierung, Rationalisierung, Privatisierung von Religion
Westfilischer Frieden als Geburtsstunde des neuzeitlich souverinen, sikularen, religions-
neutralen Staates (Anwendung z.B. auf muslimische Staaten)
Westfilischer Friede als Modellfall fiir den Weltfrieden

Grundlagen der Friedenspidagogik:
Notwendigkeit des Friedens deutlich machen
Impulse fiir gegenseitiges Verstandnis / Toleranz
Menschenrechte, Menschenpflichten und Weltethos in ihrer Bedeutung erkennen und be-
achten
Elemente fiir eine Friedenskultur aufzeigen
Wahrnahme der zunehmenden Globalisierung / eine Welt
sozialwissenschaftliche Analyse in Konfliktregionen
geistige Bestimmung der Menschheit (Mystik)
gleiche Rechte fiir alle / Gerechtigkeit
Ehrfurcht vor dem Leben / Achtung vor der Natur
I[deologiekritik
interkulturelle Erziehung

Handlungsmuster, Strategien fiir den Frieden entwickeln:
Engagement (personlich, regional, landes-, erdteil-, weltweit)
gewaltloser Widerstand gegen Aggression und Diskriminierung
Entschirfung politischer Konflikte
Mechanismen von Gewalt und Fanatismus auflosen
Foren fiir Bedréngte / Verfolgte schaffen
Internationale Notfalleinsitze, Einflu auf Verantwortliche nutzen
Krieg rechtlich, politisch und technisch unméglich machen

Offentliche Wirkung erzielen:
allgemeine Resonanz
Reaktionen aus der Politik
Friedensvision / Friedenshoffnung
gemeinsame Friedensbewegung
Impulse fiir Strategieiibernahme in Politik, Kultur und Religion
Bereitschaft zu selektivem Konsumverzicht / Boykott aus politischen Griinden
kiinstlerische, darstellerische Umsetzung und Symbolisierung des Friedensziels
Stirkung friedenspolitischer Allianzen und Verbiande
Hinzugewinnen Interessierter und Engagierter fiir das Anliegen des Friedens

Religion als Friedensfaktor:
Religion als Leitwert der Kultur
Religion als grofier Friedensstorer (Waffen segnen)
Religion als kleine Friedensinsel (Meditation, Gebet, Mystik, innerer Frieden)
Religion als Motiv fiir utopische, kommunitire Gemeinschaften
Religion als bewuBtseinsbildende Instanz und Protestfaktor gegeniiber Wirtschaft und
Politik
Befreiung aus der ,,babylonischen* Gefangenschaft der Religion im Staat
Uberwindung des ,,Bosen”, Verstindnis Gottes angesichts des Leidens in der Welt
Religion als Vermittler eines gottlichen Heilsplans zum Frieden
Wirksamkeit religioser Gebote zur Achtung des Mitmenschen und Nichstenliebe

Dialog der Religionen:
Wesen der Religionen als Ideal der Humanitit
Friedensgedanke der Religionen
Erlebnisse und Kommunikationsstrukturen fiir den Dialog
gegenseitige Hilfeleistung der Religionen
Gebete der Religionen miteinander
Solidaritét der Religionen / Wir-Gefiihl
Forderung des Nachwuchses fiir den Dialog

Weitere Punkte:
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c) Aktuelle Gesprdchslage:

— Offentliche Diskussion um Verteidi-
gung und Pazifismus: Beruht Frieden
auf den Verteidigungsanstrengungen
des Westens, moderner Waffentechnik
und humaner, demokratischer Politik?

— Diskussion tiber die Zukunft: Wird die
NATO in einem Land, das iiber Atom-
bomben verfiigt, noch eingreifen kon-
nen?

— Welche friedlichen MaBnahmen fiir
den Frieden bleiben moglich: Verhan-
deln, Kredite, Wirtschaftssanktionen,
Konsumverweigerung/Boykott gegen
bestimmte Produkte?

In dieser Gesprachslage und Motivation

zur Friedenserziehung kann Religionsun-

terricht sein Potential entfalten. Dabei ist
besonders der Beitrag der Religionen mit
einzubeziehen, wie er etwa bei den Sym-
posien ,,Gerechtigkeit als Herausforde-
rung’ und ,,Friede unter den Religionen
als Voraussetzung fiir den Weltfrieden™
oder beim grofien Universitatskongress

,»Der Frieden. Rekonstruktion einer eu-

ropdischen Vision* zum Ausdruck kam.

Religionen haben einerseits immer auch

Motive zum Kriegfiihren geliefert oder,

wie es in dem verbreiteten Vorwurf heifit,

.. Waffen gesegnet“. Sie haben anderer-

seits einen friedlichen, menschheitlichen

und humanen Kern. Sie befinden sich,
wie es im Beitrag eines muslimischen

Redners hie3, oft in einer ,,babylonischen

Gefangenschaft™ durch ihre jeweilige Re-

gierung. Religiose Traditionen sollten die

im Glauben Verbundenen zu mehr Ge-

rechtigkeit und Liebe sowie zu einem

moralischen Ausgleich mit Natur und

Kosmos fiihren.

Welche Wege zum Frieden aber kon-
nen die Religionen wirklich weisen?

1. den Weg der Meditation und des ge-
waltlosen Widerstandes:
Ostliche Religionen wie Hinduismus
und Buddhismus bringen Toleranz
anderen Glaubensweisen gegeniiber
in das Gesprich der Religionen ein.
Westliche Prophetie gibt der Religi-
on politische Relevanz. Innerer Frie-
den, Hingabe und Liebe sind darauf-
hin nicht nur in Indien (Mahatma
Gandhi) und Tibet (Dalai Lama), son-
dern auch in der westlichen Welt,
etwa in der Biirgerrechtsbewegung
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der Schwarzen in den USA, beim

Ende der Apartheid in Siidafrika und Ein Gedicht:

in den Friedensgebeten vor der deut-

schen Wiedervereinigung wirksam Um Gottes willen keinen Krieg!
geworden. Das heifit auf hebrdisch: schalom,

2. den Weg des Kennenlernens und des
interreligiosen Dialogs:

und auf arabisch: salem,
und auf englisch: peace,

In vielen Stidten auf der ganzen Welt und auf spanisch: paz,

gibt es bereits Gruppen, die den Dia- und auf russisch: mir,

log unter Angehdrigen verschiedener und auf deutsch: Friede:
Religionen pflegen. Man besucht sich oder ganz einfach:
gegenseitig, setzt sich ein fiir Toleranz ich schenke dir ein Licheln;
nicht nur am eigenen Wohnort, betet du gibst mir deine Hand;

miteinander und leistet Hilfe, wenn
Angehorige anderer Religionen be-
dringt oder verfolgt werden. Vielleicht
konnen die Religionen einmal iiber
Grenzen der Zugehorigkeit hinweg
zwischen politischen Konfliktparteien

wir teilen miteinander;

zusammen essen,

zusammen spielen,

zusammen arbeiten;

manchmal konnen wir auch miteinander traurig sein;
manchmal kénnen wir auch anderer Meinung sein;

vermitteln. manchmal kénnen wir uns auch streiten;
3. den Weg des Weltethos und der Men- aber wir schlagen uns nicht;
schenpflichten:

wir benutzen keine Waffen gegeneinander;

Wenn Menschen immer deutlicher wir gebrauchen keine Gewalt

und bewusster in einer wirtschaftlich, wir verstindigen uns wieder;
politisch, kommunikativ und 6kolo- wir versohnen uns;

gisch vernetzten Welt zusammen wir bleiben Freunde;

wohnen, ist es notig, Leitlinien fiir damit wir zusammen leben konnen:
eine gemeinsame Kultur des Friedens damit wir zusammen iiberleben;

zu finden, damit alle in Freiheit und
Gerechtigkeit leben kénnen. Die Er-
klirungen des Weltparlaments der Willy Beppler, zit. aus: Zeitschrift fiir Gottesdienst und Predigt 1/92. S. 31
Religionen von 1993 (Hans Kiing)
und des ,Interaction Council® aus
ehemaligen Staatsprésidenten von | Ergebnis: Die Veranstaltungen zum | nung von Lernzielen aus der Diskussi-
1997 (Helmut Schmidt) geben solche | Jubildum des Westfilischen Friedens | on des Friedensjubildums kann beispiel-
Leitlinien vor. Zu solch einem Ethos | haben wenig eindeutige Losungen erge- | haft ,,Wege zum Frieden* herausstellen
der Menschenptlichten haben die Re- | ben. Friedensvisionen erscheinen viel- | und fiir den Religionsunterricht fassbar
ligionen Entscheidendes beizutragen. | mehr im Licht des heutigen Pluralismus | machen.

4. den Weg eines gottlichen Heilsplans: | als Stimmen in einem vielstimmigen | Der Religionsunterricht steht unter der
Menschliche Geschichte soll allen | Konzert®. Solange effektive Methoden | VerheiBung und Anforderung, friedli-
,.hoheren Religionen zufolge in ei- | etwades gewaltlosen Widerstandes oder | chere, neue Menschen hervorzubrin-
nen gottlich geschenkten Zustand | derzivilen Verteidigung nicht anerkannt | gen, die mit weniger Streit auskommen
miinden. Religionen erschlieBen eine | sind, bleibt es anscheinend bei verteidi- | und weniger Herzinfarkte erleiden, die
jenseitige Welt oder ein gottliches | gungspolitischen Strategien herkémm- | vor allem gelassener und gekonnter mit
Geheimnis, die der endlichen, dies- | licher Art nach dem Motto ,,Si vis pa- | Konflikten umgehen. Der Religionsun-
seitigen Welt ihren Sinn geben kén- | cem, para bellum!” (Wenn du den Frie- | terricht soll im Kanon der Féacher nicht
nen. Solch ein Heilsplan beeinflusst | den willst, riiste dich zum Krieg)®. Frie- | nur Kenntnisse und Fertigkeiten erzeu-
die Lebensfithrung der Glidubigen. Er | densforschung kann einzelne Konflikt- | gen. Er hat etwas mit dem Wichtigsten
kann zyklisch gedacht sein wie im | félle nur besser analysieren und genau- | im Leben zu tun, d.i. mit der Fihigkeit
Hinduismus oder endzeitlich-linear | er (,,dichter) beschreiben. und Bereitschaft, Frieden in allen in-
wie im Christentum und schon jetzt neren und &uBeren Beziehungen ent-
das Bewusstsein und das Handeln | Vorschlag: Fiir die Problemverkniipfun- | stehen zu lassen. Friedensfahigkeit ist
von Menschen auf einen wahren Frie- | gen der Friedenserziehung sollte eine | die Gabe. in harmonischen Beziehun-
den ausrichten. So wird deutlich, dass | ,,Taxonomie* entwickelt werden, die es | gen zu leben, und ferner auch das poli-
die Menschen dazu da sind, in Liebe | erlaubt, einzelne Beitridge suo loco mit | tische Geschick, nationales Zersto-
und Gerechtigkeit miteinander zule- | dem jeweiligen Diskussions- und For- | rungspotential so zu beschrinken, dass
ben. Siinde, Gewalt und Verfehlung | schungsstand zu vergleichen und zu die- | es nichtin Form von Gewalt eingesetzt
sollen nicht zur Herrschaft gelangen. | sen hinzuzunehmen. Solch eine Ord- | wird.

wir. Und die anderen alle auch.
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Folgerung: Frieden sollte das tigliche
Leben prigen. Dies kann dadurch ge-
schehen, dass er 6ffentlich zelebriert und
stirker als Lebenswert herausgestellt
wird. Hierzu ergeben sich zwei prakti-
sche Vorschlige:

a) Friedlichere Formen der Volkskultur:

Herkommliche Volkskultur und Folklo-
re in Deutschland ist eher von kriegeri-
schen als von friedlichen Aktionsmustern
bestimmt. Schiitzenfeste und Uniformen,
Mannschaftsgeist und Schlachtenbumm-
lertum prégen noch weithin Vereinsleben
und informelle Loyalititen. Friedensfe-
ste dagegen sind, abgesehen von weni-
gen Ausnahmen (Augsburger Stadtfest,
Jjéhrlich am 8. August als gesetzlicher
Feiertag zur Erinnerung an die Friedens-
bemiihungen im 30-jihrigen Krieg) noch
nicht etabliert. Hier miissten viel Phan-
tasie und Gruppeninitiativen, sowie auch
Medienaktivititen einsetzen, um eine
Alternativkultur herauszubilden. Kann
das jéahrliche Osnabriicker Steckenpferd-
reiten von Schiilern, mit dem jeweils am
24./25. Oktober an die Friedensboten des
Westfilischen Friedens erinnert wird’,
sich nicht zum allgemeinen Brauch aus-
weiten, dhnlich wie die Laternenfeste und
-umziige im November? Die Schiilerin-
nen und Schiiler sind offenbar begeistert
davon, selbst Steckenpferde herzustellen
und als Friedensboten loszuziehen, so
dass die Aktion bisher auf Viertkldssler
der Stadt Osnabriick begrenzt werden
musste. Sie erhalten vom Biirgermeister
zum Abschluss eine Bretzel vor dem Rat-
haus. Durch Installationen werden ihnen
geschichtliche Eindriicke vermittelt.
Durch bildliche Szenarien werden ihnen
Wege zum friedlichen Miteinander an-
schaulich gemacht. Auf begleitende
Marschmusik wird seit einigen Jahren
verzichtet.

Fiir Jugendliche wiren Friedens-Festi-
vals attraktiv, bei denen, wie beim Frie-
denstag der Osnabriicker Schulen zum
Thema ,.Jugend gegen Gewalt* (Organi-
sator: Reinhold Mokrosch), neben Mu-
sik auch ein ,Markt der Friedensmog-
lichkeiten®, Interviews mit Prominenten,
u.a. Sportlern, Ubungen der Stille, der
Erinnerung (,,Wo habe ich Frieden erfah-
ren?*) und der ,,Streitkultur” angeboten
werden. Ein piddagogisches Werkstatt-
Theater spielte Szenen von Peter Hirt-
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ling und regte so Entdeckungsreisen zum
ganz personlichen Frieden an.

b) Unterrichtspraktischer Vorschlag:

,»Haltet durch!“ — Tafelanschrieb als
Impuls

Situation im Kosovo oder in einem an-
deren Konfliktgebiet anhand von aktu-
ellen Zeitungsartikeln.

Schiiler sollen Briefe an Eingeschlosse-
ne schreiben: a) ,weiche* Religion®:
Frieden machen! b) ,,harte” Religion:
Kémpfen! (Fundamentalismus). Die ei-
nen bekommen die Briefe der anderen
Seite. Dies wird mit umgekehrter Ver-
teilung wiederholt. Die Briefe werden
diskutiert, die darin geduBerten Ideen
werden aufgelistet. Mit Hilfe der ,,Ta-
xonomie* lassen sich Ziele individuell
auswihlen und kombinieren. Méglich
wire ein Aufsatzwettbewerb oder ein
Test zu Fragen der Friedenserziehung®.

Anmerkungen

I. Vgl den Ausstellungskatalog ,.Eine Reise ins 17.
Jahrhundert... ,vivat pax — Es lebe der Friede!* Eine
Geschichte des DreiBigjihrigen Krieges und des
Westfilischen Friedens fiir junge Leser, hrsg. von der
Veranstaltungsgesellschaft ,,350 Jahre Westfilischer
Friede” mbH (Information iiber: Projektgruppe 1998,
Rolf GuBmann, Ludgeriplatz 4, 48 151 Miinster, Tel.:
02 51/492-1648, oder das Koordinierungsbiiro ,,350
Jahre Westfilischer Friede®, Amt fiir Stadtmarketing,
Elke Vennemann, Postfach 4460, 49034 Osnabriick,
Tel.: 05 41 /323 — 1648).

2. Vgl. Neue Impulse fiir die Toleranz. Die Hohepunk-
te des Jubildumsjahres 1998, hrsg. v. Presse- und In-
formationsamt der Stadt Osnabriick, Osnabriick 1999.
Siehe auch das ARD-Video (90 min.) ,,Eine Reise
durchs Osnabriicker Land. Frieden als Aufgabe. 350
Jahre Westfilischer Friede. Eine Dokumentation®
(erhiltlich durch die Rathaus-Information, Bierstr. 28,
49074 Osnabriick, Tel.: 0541/323 -21 52, Internet:
www.osnabrueck.de). Fiir Miinster: AbschiuBdoku-
mentation ,,350 Jahre Westfalischer Friede®, hrsg. von
der Projektgruppe 1998, Miinster 1999. Allein in
Miinster gab es tiber 600 Veranstaltungen zum Frie-
densjubilium. Auch die Landkreise beteiligten sich,
so daB zum Jubildum eine ,,Friedensregion® entstand.
Informationen im Intemet: http://www.muenster.de/
friede, auch auf CD-ROM (Gesch.-stelle der Stadt-
werbung u. Touristik, Klemensstr. 10, 48143 Miin-
ster, Tel.: 02 51 /4 92 27 10). Sicher ferner die Do-
kumentation ,,Gottes Friede jedem Ort. Okumeni-
scher Kirchentag 3.-5 Juli 199, hrsg. v. Otto Linne-
mann im Aufirag des Vereins Okumenischer Kirchen-
tag 1998 Osnabriick e.V., , Kinderkirchentag” und
,Das Programm der Jugend“, S. 187-191; zu bezie-
hen iiber die Dom-Biicherstube, Domhof 6, 49074
Osnabriick, oder das Biiro des Okumene-Beauftrag-
ten, Pfarrer Otto Linnemann, Tel. 05 41/43 47-75,
Fax: -76

3. Fiir Miinster sind besonders zu nennen: 1. Jugend-
theater; 2. , Do you remember?“ — Junge Menschen
erinnern an die Greuel des Zweiten Weltkrieges (Ge-
denkveranstaltung am 8. Mai zur Konfliktregelung
mit friedlichen Mitteln); 3. Peace Maker: (Klein-
kunst- und Rock-) Festival of Non-violence (terre des
hommes); 4. Friedenstreffen (400 Schiiler symboli-
sieren den Frieden), Jugendparlament zum Westfili-

schen Frieden (Schulen und Partnerstidte), 5. Girls
'98 — Midchen gegen Krieg, fiir Frieden!, 6. Kon-
zert des Welt-Jugendorchesters ,,Jeunesses Musica-
les”, 7. Bundesjugendumweltkongress, u.v.m. In Os-
nabriick veranstaltete terre des hommes einen bun-
desweiten Kinder- und Jugendkongress, ,.Kids for
peace”, als Signal, in Konfliktregionen den Krieg
gegen die Kinder zu verhindern.

Vel. , Kriegsangst steht an erster Stelle. GréBer als
Furcht vor Arbeitslosigkeit”, Neue Osnabriicker
Zeitung vom 19.08.1999, S. 4, zur Umfrage der
Gesellschaft fiir Konsumforschung (GfK) iiber die
aktuellen Sorgen der Bevilkerung.

Vgl. Edgar Haug-Zapp, ,,Friedenspidagogik im Zei-
chen des Marktes. Wie Erwachsene und Kinder den
Frieden lernen ** Hauptreferat der Fachtagung ,,Frie-
denserziehung®, die im Rahmen des Okumenischen
Kirchentages zum Friedensjubilium von der Arbeits-
gruppe ,,Gottes Friede jedem Ort — mit Kindern ge-
meinsam auf dem Weg des Friedens* in Osnabriick
durchgefiihrt und von ca. 1300 Erzieher/inne/n, So-
zialpddagog/inn/en u. a. besucht wurde. Sonderdruck
der Zeitschrift ,, Theorie und Praxis der Sozialpid-
agogik“ (TPS) hrsg. v. d. Ev. Fachschule fiir Sozial-
padagogik in Osnabriick, 1999, Best.Nr. 5712, erhilt-
lich bei der Kallmeyerschen Verlagsbuchhandlung,
Im Brande 19, 30925 Seelze-Velber, Tel.: 05 11/4 00
04-0, Fax; - 1 76

Zitat nach Pubtilius Syrus (1. Jh. v.Chr.); vgl. die
Festrede des Bundesprasidenten Roman Herzog zur
Eroffnung der 26. Europaratsausstellung ,,1648 —
Krieg und Frieden in Europa®“ im Westfilischen
Landesmuseum am 24. Oktober 1998 in Miinster
(Bulletin des Presse- und Informationsamtes der
Bundesregierung Nr. 72, Bonn, den 2. November
1998, S. 881-883, hier S. 883; auch in: Neuve Im-
pulse fiir die Toleranz, a.a.0., S. 56-58, hier S. 58:)
..Nur wer um die Schrecken von Chaos und Krieg
weil}, erkennt wirklich den Wert von Frieden und
Freiheit und der sie tragenden Institutionen. Wir
haben einen weiteren Grund, uns an diesem Tag
nicht vorbehaltlos selbst zu feiern. Praktisch vor
unserer Haustiir, im ehemaligen Jugoslawien, spie-
len sich Bestialititen ab, die an Grausamkeiten des
Dreifligjihrigen Krieges erinnern. Wir diirfen Tod
und Vertreibung im Kosovo nicht als ein Stiick eu-
ropdischer Normalitit hinnehmen. Die Erfahrungen
von Bosnien waren schlimm genug. Wer sagt, daB
Volkermord mitten in Europa uns nichts angehe,
irrt doppelt: Da ist zum einen die zentrale Erfah-
rung dieses Jahrhunderts, daB ein Zuriickweichen
vor Diktatoren nie mit Frieden belohnt wird. Das
Prinzip der Nichteinmischung in die inneren An-
gelegenheiten konnte schon im alten System der
Nationalstaten den Frieden nicht dauerhaft sichern.
Z.um anderen sind wir immer selbst betroffen® ...
»Europa wiirde an seiner Seele Schaden nehmen,
wenn es Volkermord und ethnische Sduberungen
auf seinem Boden hinndhme.*

Vegl. ,,Wohin reiten sie denn?* Unsere Osnabriicker
Steckenpferdreiter zwischen Geschichte, Sage und
Vermarktung. Kursheft des Osnabriicker Schulmu-
seums, 1. Jg., Ausg. 1, Sept. 1998 (Bestelladresse:
Osnabriicker SchulMuseum e.V., Arndtstr. 32, 49078
Osnabriick, Tel.: 05 41 / 43 40 69) sowie die Erziihl-
geschichte fiir Grundschiiler: Barbara Bartos-H6pp-
ner, Das Friedensfest, mit Bildern von Erich Hélle,
Wien u. Miinchen 1989.

Vgl. Richard Friedli: Religion und Frieden, ,Sanfte
Religion* und ,,Weltethos. Auswege zum Frieden, in:
Wolfgang R. Vogt u. Eckhard Jung (Hrsg.): Kultur des
Friedens. Wege zu einer Welt ohne Krieg. Publikation
der Arbeitsgruppe fiir Friedens- und Konfliktfor-
schung, Bonn, erstellt von der Projekigruppe UNESO-
Buch der Hochschule fiir Kiinste, Bremen, Wissen-
schaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt 1997, S. 68-
76 (mit anschaulichem Bildmaterial).

Vgl. die Arbeitshilfen: ,,1648 — 2048. Konflikte 16-
sen. Frieden entwickeln. Anregungen fiir den Unter-
richt®, hrsg. von der pidagogischen Arbeitsstelle des
Schulamts der Friedensstadt Miinster (Ludgeriplatz
4, Fax: 02 51 / 492 — 77 57), Miinster 1998, und:
,Gottes Friede jedem Ort*, Arbeitshilfe fiir Unter-
richt und Gemeinde, hrsg. vom Verein Okumenischer
Kirchentag 1998 Osnabriick (gegen Portoerstattung
zu beziehen iiber H.-H.Tiemann, Englerstr. 1, 49143
Wissingen, Fax: 054 02 /21 27).
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Christian E. Berndt

Kirchenerkundung — und was dann?

Eine Unterrichtseinheit iiber “Kirche’ als Gebiude und Gemeinde

Diese Unterrichtseinheit ist fiir das er-
ste Konfirmandenjahr im KU 4 oder in
Abwandlungen fiir iltere Konfirman-
dengruppen denkbar. In sie sind Ideen
von Pastor Gerhard Dierks, Uelzen, und
Pastor Gottfried Berndt, Soltau, einge-
flossen.

Zwei Tage nach der Erkundung der St.-
Marien-Kirche in Uelzen lautete die
schriftliche Aufgabe in der vierten Klas-
se: “Was ich in der Kirche gesehen
habe”. Dennis hatte viele Gegenstinde
auf seinem Zettel gesammelt. Als er nun
als erster aufgerufen wurde, war seine
Antwort aber nicht “Kanzel”, “Kerzen”,
“Klingelbeutel” 0. 4. Seine Antwort lau-
tete: “Geschichten!” Es hatte ihn beein-
druckt, dass die Kirche nicht nur ein to-
tes Gemduer ist, sondern Geschichten
erzihlt, Geschichten des Glaubens.
Kirchen sind manifestierte Glaubensge-
schichte. Und um diese Geschichte und
die mit ihr verbundenen Geschichten
wieder lebendig werden zu lassen, gibt
es inzwischen an vielen Kirchen Ange-
bote fiir kirchenpidagogisch durchdach-
te Erkundungen der Gebiude. Schul-
klassen und andere Gruppen werden ein-
geladen, die Kirchenrdume “mit allen
Sinnen” zu erkunden. Die Kinder (und
auch Erwachsene) erfahren dabei, dass
die Gebdude Ausdruck einer lebendigen
Glaubensgeschichte sind, die heute noch
andauert. Um welche Geschichten es
aber geht, das konnen sie bei einer Er-
kundung nur erahnen. Allerdings macht
eine solche Erkundung die Kinder neu-
gierig, mehr dariiber herauszubekom-
men. Insofern bietet sich eine Kirchen-
erkundung dazu an, Ausgangspunkt fiir
eine Unterrichtseinheit tiber Glaubens-
geschichten zu werden, die die Grund-
erfahrungen der Kirche verdeutlichen.
Im folgenden stelle ich eine Unterrichts-
einheit vor, die ich im Herbst 1998 mit
zwei vierten Klassen durchgefiihrt habe:
“Kirche als Gebidude und Gemeinde”.
Dieses “Teckesselchen” kommt schon in
der griechischen Ursprungsbedeutung
von “Kirche” (kyriakés — zum Herrn
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gehorig) zum Ausdruck. Ein zweites
“Teekesselchen” durchzieht die Unter-
richtseinheit: ein Schiff. Die Kinder ler-
nen bei der Kirchenerkundung, dass ein
Teil des Gebidudes Kircheaschiff ge-
nannt wird. Auflerdem gibt es in St.
Marien verschiedenste Schiffsdarstel-
lungen. Das Schiff ist friih zam Symbol
christlicher Gemeinde geworden. Des-
halb wird wihrend der Einheit im Klas-
senraum ein Schiff wachsen. In den
Stunden kommen immer wieder zentrale
christliche Glaubensaussagen und
grundlegende Erfahrung der christlichen
Kirche zur Sprache, die anhand des
Schiffes illustriert werden.

Die Einheit:

1. Stunde:

“Kirche” meint das Haus (Gebdude) und

die Menschen (Gemeinde).

Als Einstieg spielen wir Teekesselchen

(StrauB3, Bett, Nagel, Killer, Blatt, Dek-

ke, Schalter, Birne ...). Wihrend der Ein-

heit haben die Kinder dies immer wie-
der gefordert. Danach gestalten die Kin-
der in Einzelarbeit zwei Werbeplakate:

a) Die St.-Marien-Kirche feiert ein Fest.
Beginn mit gemeinsamem Gottes-
dienst am ....

b) Die St.-Marien-Kirche wird 700 Jah-
re alt. Besichtigungen ab ... Die Kin-
der malen zu a) eher Menschen, zu
b) eher das Gebiude.

2. Stunde:

“Wir erkunden St. Marien™:
Dreistiindige Kirchenerkundung mit
“Kirchenkorb”,  Erkundungsbogen,
Raum der Stille, kreativen Angeboten.
(Vgl. zu den Moglichkeiten die RPI Pra-
xishilfe: “Der Religion Raum geben”
(1999) und R. Degen/l. Hansen: Lern-
ort Kirchenraum (1998)).

3. Stunde:
Auswertung des Kirchen-Erkundungs-
bogens.

4. Stunde:

Vertiefung der Kirchenerkundung.
Einzelarbeit: “Was ich im Kirchengebiu-
de gesehen habe.” Beim Zusammentragen
der Ergebnisse werden die Funktionen der
einzelnen Gegenstande wiederholt oder
neu erklédrt. Es endet mit der Beobach-
tung: In der Kirche gibt es Bilder von
Schiffsgeschichten und “Schiff” ist auch
Ausdruck fiir das Kirchengebiude selbst.

5. Stunde:

Kirche ist (wie) ein Schiff.

Einfiihrung des die Einheit von nun an
begleitenden Mediums: Ein Schiffsrumpf
wird an die Pinnwand geheftet. Er erhalt
den Namen “Kirche”. In den kommenden
Stunden soll anhand biblischer Geschich-
ten nachgeforscht werden, warum
“Schiff” in der Kirche so wichtig ist. Da-
bei wird das Schiff “Kirche” in der Klas-
se vervollstidndigt.

Erste biblische Geschichte: Berufung der
ersten Jiinger zu Menschenfischern. An-
kniipfungspunkt ist das St.-Marien-Fen-
ster zu dieser Geschichte. Jesu Auftrag
an die Jinger lautet: “Erzdhlt von mir
und tauft die Menschen”. Die Menschen
in der Kirche sind also “Die-aus-dem-
Wasser-Gezogenen”. Gesprich {iiber
Ganzkorpertaufe und die Tauferlebnis-
se der Schiiler. Das “Kirchenschiff” be-
kommt ein Netz.

6. Stunde:

Sturmstillungsgeschichte.

Diese Geschichte ist eine Mutmachge-
schichte fiir die Gemeinde, die sich der
Nihe Jesu nicht mehr sicher ist. Medium:
Bild der Sturmstillung von Walter Hab-
dank, auf dem der Mast des Schiffes sich
als Kreuz abzeichnet. Das Kreuz in der
Kirche ist ein Zeichen, das Mut macht und
Hoffnung bringt: Jesus ist nicht zu sehen,
aber er “schlift nicht”. Das Schiff “Kir-
che” bekommt einen Mast in Kreuzform.

7./8. Stunde:
Das Leben auf einem Schiff funktioniert
nur, wenn alle zusammenarbeiten und
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alle ithre Qualitdten einbringen (vgl. 1.
Kor. 12). Anhand von Gemeindebriefen
wird iiberlegt, wer alles auf dem Schiff
“Kirche” mitsegelt. Bilder aus Gemein-
debriefen werden angeheftet. Alle sind
eingeladen: Die Kinder basteln sich
selbst und bevolkern das Schiff “Kir-
che”.

9. Stunde:

Der Proviant. [Diese Stunde habe ich aus
Zeitgriinden nicht ausprobiert, sie wiir-
de sich hier aber organisch einfiigen. ]
Das Abendmahl ist Gemeinschaftserleb-
nis und Stérkung.

10. Stunde:
Gottes Geist setzt das Schiff “Kirche”

(und uns) in Bewegung: Pfingsten.
Einstieg: Schiiler erzdhlen von eigenen
Erfahrungen mit Wind. Erzdhlung der
Pfingstgeschichte. Auch wir haben Pu-
ste von Gott: Schiiler stellen sich im
Kreis auf und mehrere Federn werden
rundgepustet. Hefte dienen als Fanghil-
fe und Abpustrampe. Das “Kirchen-
schiff” bekommt Segel und eine Wolke,
aus der Wind blést.

Folgende Merksiitze wurden unter Mit-
hilfe der Schiilerinnen und Schiiler for-
muliert:

Das Wort “Kirche” meint das Haus (Ge-
biaude) und die Menschen (Gemeinde).
(1. Stunde)

Petra Kretschmer/Anke Kelling-Nafe

Banken — Scheinheilige Riume?!

Religionspidagogische Annaherungen

Hinfiihrung

Vielerorts iiberragen die Banken und
Sparkassen langst die Tiirme der Kir-
chen. Sie sind uniibersehbar und befin-
den sich zumeist an herausragenden Plat-
zen, im Zentrum der Stidte, ob das nun
in unmittelbarer Nhe zum Marktplatz ist
oder im Verbund mit anderen Instituten.
In Frankfurt a. M. bilden die verschiede-
nen Kreditinstitute eine eigene Skyline.
Sie entwickeln wegweisende stidtebau-
liche Vorgaben fiir die Metropole und
gehoren so zur Identitit der Stadt.

Die groflen Bankgebiude sind ein Sym-
bol fiir die Macht und Kraft des Geldes
und wecken bei ihren Betrachtern durch-
aus ambivalente Gefiihle. Thre Grofe fas-
ziniert, weil sie Ausdruck ist fiir den wirt-
schaftlichen und politischen Einfluss der
etablierten Banken. Der Zugang zu den
Raumlichkeiten groBer Banken und Spar-
kassen suggeriert u. a. Partizipationsmdog-
lichkeiten an Ansehen, Wohlstand und
Reichtum. “... Wie auch immer, ob Pfor-
te, Portal, Tor oder schlichte Tiir, hier wird
die Grenze zwischen Innen- und Aussen-
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welt zelebriert. Die hier von den Innewoh-
nenden mit Kalkiil in Szene gesetzten
Objekte sind eine gebiindelte und ver-
dichtete, stumme aber um S0 unmissver-
standlichere Ansammlung von Botschaf-
ten an jene, die den Einlass begehren. Sie
verkiinden mit dem Gleichklang eines
Chores die Geltung der Spielregeln und
der auf ihnen gegriindeten Ordnung, der
sich die Eintretenden zu unterwerfen ha-
ben.”! Der Glaube an die positive Macht
des Geldes weckt bei vielen Menschen
begliickende Lebensgefiihle. Das eroff-
net einen Mehrwert fiir die Seele. Orte,
an denen Kredite gewihrt werden, ver-
heilen dem Kreditwiirdigen neue Le-
bensmoglichkeiten; hier werden vor-
dergriindig neue Hoffnungen freigesetzt,
das Leben kommt so neu in den Blick.
Die Pracht und Ausstrahlung der machti-
gen Gebiude lédsst nachdenkliche Zeit-
genossen aber auch erschauern, weil bei
ihrem Anblick deutlich wird, dass nicht
der Mensch im Mittelpunkt steht, sondern
allein profitable Geschifte zihlen. Wenn
die Liquiditit nachhaltig in Frage gestellt
ist, wird die Erfindung des Geldes zu ei-

Das Schiff “Kirche” ...

.. hat ein Netz, weil Jesus zu seinen Jiin-
gern gesagt hat: “Ich will Euch zu Men-
schenfischern machen.” (5. Stunde)

.. hat einen Mast, der aussieht wie ein
Kreuz. Denn wir brauchen keine
Angst zu haben. Jesus ist bei uns. (6.
Stunde)

.. hat eine Mannschaft. Jeder ist wichtig.
Alle sind eingeladen. (7./8. Stunde)

.. hat Proviant an Bord. Der gibt Kraft.
Die Gemeinde feiert regelmiBig ge-
meinsam Abendmahl, um neue Kraft
zu bekommen. (9. Stunde)

.. mit allen Menschen darauf wird von
Wind bewegt. Denn Gottes Geist ist
wie der Wind und setzt die Gemeinde
in Bewegung. (10. Stunde)

nem Ubel, wird eine andere Seite, die
ddamonische Macht des Geldes spiirbar.

In einer ansonsten eher entzauberten Welt
werden zunehmend die Macht des Gel-
des und die damit verbundenen Konsum-
moglichkeiten dsthetisch verzaubert und
quasi religios inszeniert. Betrachtet man
z. B. in Frankfurt a. M. die kathedralidhn-
lichen Bankgebidude, so sind dies spek-
takulidre Bauten, die als Tiirme iiber sich
hinausweisen. Die Welt der Banken hat
hier eindriicklich die Dimension des Re-
ligiosen annektiert. Urspriinglich sind
solche iiber sich hinausweisenden Stat-
ten heilige Berge (Ex. 3,1), das heilige
Zelt (Ex. 25,22;26.1) und der Tempel (2.
Sam. 7,1 — 4; Lk. 2, 41 - 50) die Woh-
nung Gottes gewesen (Mt. 23, 21). Im
Neuen Testament wird Gott in der Per-
son Jesu Christi selbst lokalisiert (Kol.
1,19; 2,9) oder auch die christliche Ge-
meinschaft als Gotteshaus bezeichnet (1.
Petr. 4, 17; Hebr. 3, 3 - 6; 1. Kor. 3, 16).
Im sékularisierten Zeitalter des ausgehen-
den 20. Jahrhunderts werden kaum mehr
bestimmte Ortlichkeiten als Wohnort Got-
tes wahrgenommen. Kirchen und Kathe-
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dralen werden im allgemeinen nicht mehr
als besonders heilige Stitten erlebt. Sie
sind Orte der Besinnung und Einkehr, Ver-
sammlungsraume, an denen im Gottes-
dienst die christliche Gemeinschaft
miteinander feiert, vielerorts multifunktio-
nal genutzt als Begegnungsmoglichkeit.?
So ist im christlichen Glauben die Erfah-
rung von Gottesgegenwart nicht auf be-
stimmte Orte und Réume begrenzt, sie ist
grundsatzlich iiberall auf der Welt mog-
lich.?

Zur Gestaltung und Architektur von Bank-
gebiuden und —rdumen sind in der neue-
ren Zeit Gesichtspunkte aufgenommen
worden, die aus zum Teil sehr alten Uber-
legungen zur Schaffung heiliger Rdume
stammen.* In dem Bewusstsein, auf diese
Weise Sehnsiichte des Menschen anzu-
sprechen, werden in der Erwartung sinn-
voller Investitionen von Gewinnmaximie-
rung in Analogie zu Kirchengebéuden als
Ort, wo Gott als Geheimnis seinen Platz
hat und der Mensch durch die Begegnung
mit dem Ort in die Nihe des Heiligen
riickt, quasi religiose Inszenierungen ge-
staltet.” Unter Konzentration auf das We-
sentliche ist ein Grofteil der modernen
Bankgebdude in seiner Ausstattung sehr
bewusst kreiert. Diese “Gebiude und Réu-
me (nehmen) mit einer ihnen eigentiimli-
chen Beredsamkeit Kontakt zu uns auf,
sie suchen uns, um uns wortlos, aber ge-
stenreich in ihren Bann zu ziehen.”® Sie
umgeben uns mit einer Atmosphére von
Ehrfurcht und Ehrerbietung vor der un-
sichtbaren Macht des Geldes.

Diese Eindriicke sollen den SchiilerInnen
bei der Erkundung von Bankgebauden
bewusst werden. Mithin wird bei der
Auswertung der Bankbesuche neben ei-
ner Analyse der Erfahrungen und des Er-
kenntniszuwachses im Unterricht der Fra-
ge nachzugehen sein, ob und inwieweit
Banken zum Teil bewusst als quasi reli-
gitse Rdume mit triigerischem Schein
gestaltet werden (siehe als Medium: Ka-
rikatur von H.-G. Rauch, Zeitzeichen-
Heiligtum, Anlage 1).

In diesem Zusammenhang ist Einblick zu
nehmen in den Bedeutungsgehalt von
Scheinheiligkeit mit seinen Widerspriich-
lichkeiten und seiner zum Teil doppelten
Moral.” Im weiteren Verlauf konnten auch
verschiedene Aspekte dessen, was Men-
schen heute tiberhaupt heilig ist, erortert
werden.?

Es wird zu fragen sein, ob und inwieweit
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die SchiilerInnen Analogien entdecken

zwischen den Raumen der Kreditinstitu-

te und den heiligen Rdumen von Kathe-
dralen, Kirchen oder Tempeln, die Gott-
heiten geweiht sind. Daraus ergeben sich

weitergehende Fragestellungen wie z. B.:

® Welcher Mehrwert an Leben soll ggf.
durch die architektonische Gestaltung
bestimmter Orte verkorpert werden?

® Welche Formen von Glaubigkeit sind
in diesen Rdumlichkeiten zu finden?

® Beginnt die Macht des Geldes neben
anderen Institutionen in unserer Ge-
sellschaft den Glauben an die transzen-
dente Macht Gottes zu ersetzen?

® Wird diese zu einer Ersatzreligion?

@ Konnen die Serviceangebote der Ban-
ken und Sparkassen Ersatz bieten fiir
religiose Rituale?

® Inwieweit verkorpern die Frauen im
Kostiim und die Ménner in Anzug und
Krawatte hinter den Schaltern und
Tischen der Banken die modernen
Gewénder der Hohen Priester?

e Erfiillen sie durch ihre Pridsenz und
durch ihre Rituale Bediirfnisse an
Zuwendung und Begleitung in zum
Teil auch schwierigen Lebenssituatio-
nen, die andernorts Aufgabe der Seel-
sorger sind?

@ Welche Chancen haben letztlich die
beiden grofien Kirchen in unser siku-
lar geprigten Welt?

Zur Durchfiihrung

Handlungsorientiertes Lernen bietet
grundsitzlich die Chance, bestimmte
Schliisselqualifikationen, die nach Schul-
abschluss einer konstruktiven beruflichen
Handlungsfihigkeit dienen, im Vollzug
schulischer und auBerschulischer Prozes-
se exemplarisch einzuiiben. Der Besuch
verschiedener Kreditinstitute vor Ort in
Kleingruppen beinhaltet neben einer
Besichtigung der Bankgebidude ihre Er-
kundung sowie Expertenbefragungen.

Im Vorfeld ist seitens der LehrerInnen
eine Kontaktaufnahme mit der jeweiligen
Marketingabteilung der zu besuchenden
Kreditinstitute sinnvoll (siche Anlage 2:
Anschreiben an die Banken). Den An-
sprechpartnern in den Banken und Spar-
kassen sollte das Projektvorhaben be-
kannt sein; im besten Fall wird es seitens
der Kreditinstitute als Teil ihrer
Offentlichkeitsarbeit wahrgenommen, so

dass eine Durchfiihrung des Projekts im
gegenseitigen Einvernehmen zwischen
Schule und Kreditinstituten geschehen
kann. Wichtig sind in diesem Zu-
sammenhang klare Terminabsprachen.
Seitens der Schule ist hierfiir ein gewis-
ses MaB an Flexibilitit notwendig, denn
die von den Kreditinstituten vorgeschla-
genen Termine konnen zum Teil Unter-
richtszeiten betreffen, die sich nicht mit
dem Religionsunterricht im Stundenplan
der Schule decken. Von den SchiilerInnen
wird die Bereitschaft erwartet, einmalig
gef. in unterrichtsfreier Zeit die geplan-
ten Bankbesuche durchzufiihren. Wenn es
auch im Sinne eines handlungsorientier-
ten Lernens wiinschenswert gewesen
wiire, dass die Heranwachsenden die Kon-
takte zu den Kreditinstituten selbstindig
kniipfen (z. B. zur Einiibung ihrer kom-
munikativen Fahigkeiten und um Pro-
blemldsungs- und Gestaltungsfiahigkeiten
auszubauen), so scheint fiir die Koordinie-
rung des Gesamtvorhabens eine Vorstruk-
turierung durch die Lehrkrifte unerléss-
lich. Der Vorteil liegt darin, dass zum ver-
abredeten Termin tatsichlich alle Betei-
ligten informiert sind und es nicht zu Irrita-
tionen kommt, wenn sich SchiilerInnen
anders als Bankkunden sonst in den Réu-
men bewegen und dort lingere Zeit ver-
weilen, um z. B. die Architektur des Rau-
mes auf sich wirken zu lassen. Die Klein-
gruppen haben bei der Bankbesichtigung
neben der Erkundung der allgemein zu-
ginglichen Ridume je nach Ansprech-
partner auch die Moglichkeit, Raumlich-
keiten, die dem Bankkunden nicht ohne
weiteres offenstehen, in den Blick zu neh-
men (z. B. Konferenzraume, Tresorriu-
me). In den Gesprichen stellen die An-
sprechpartner der Banken ihre Sachkom-
petenz zur Verfiigung. Daneben bekom-
men die meisten Schiilerlnnen durch die
Art und Weise, wie sie empfangen wer-
den, Beispiele von personaler Kompetenz.
Die Besuche in den Kreditinstituten ha-
ben gezeigt, dass die MitarbeiterInnen den
Heranwachsenden mit Engagement, mit
einem hohen Maf an Offenheit und Hilfs-
bereitschaft begegnet sind. Erfahrungen
solch personaler Schliisselqualifikationen
sind von den SchiilerInnen durchweg po-
sitiv vermerkt worden.

Das Arbeitsblatt zur Bankbesichtigung
(siche Anlage 3) ist als Orientierungshil-
fe bei der zu bewiltigenden Aufgabe an-
zusehen. Derartige Fragestellungen und
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Inhalte kénnen von den Heranwachsen-
den im Unterricht selbstidndig entwickelt
werden. Sie sind als Leitfaden fiir die
Bankerkundungen gedacht, so dass vor
Ort die wesentlichen Themenschwer-
punkte (siche Unterrichtsskizze) nicht
aus dem Blick geraten.

SchiilerInnen, die an dem verabredeten
Termin z. B. aus Krankheitsgriinden
abwesend sind, bekommen eine Sonder-
aufgabe (siche Anlage 4, Arbeitsblatt), so
dass die Fehlenden zumindest die Mog-
lichkeit haben, exemplarisch einen we-
sentlichen Aspekt der Kundenbetreuung
in den Kreditinstituten kennenzulernen.
Dabei sollen diese Schiilerlnnen das
Bankgebdude zugleich als bewusst ge-
staltete Raumlichkeit auf sich wirken las-
sen. Die Ergebnisse dieser Informations-
gespriche werden im Unterricht verglei-
chend dargestellt und der gesamten Lern-
gruppe prisentiert. Auf diese Weise
bekommen alle in der Lerngruppe Ein-
blicke in bestimmte Anlageméglichkei-
ten und konnen so erkennen, dass im
konkreten Fall einer Geldanlage ein Ver-
gleich zwischen den Angeboten der ver-
schiedenen Kreditinstitute durchaus fi-
nanzielle Vorteile mit sich bringen kann.
Fir Schulen, die in kleineren Stidten

Skizze zur Bankerkundung

oder lindlichen Gebieten liegen und kei-
ne giinstige Verkehrsanbindung an eine
grofere Stadt mit entsprechend moder-
nen Bankgebduden und spektakuldrer
Architektur (quasi religioser Raumge-
staltung) haben, konnen die genannten
Inhalte weniger handlungsorientiert ohne
die Bankbesuche erarbeitet werden (sie-
he Anlage 5 aund b, Arbeitsblatt: Heili-
ge Ridume in einer sikularen Gesell-
schaft, Kreditinstitute — Heiligtiimer der
“Marktmenschen” heute).® Der Einsatz
dieses Arbeitsmaterials wiirde sich im
Anschluss an eine Begriffsklirung hei-
lig/scheinheilig — Banken als Tempeler-
satz anbieten.

Als Vertiefung zur Wirkung von Archi-
tektur und Raumgestaltung in Banken
ldsst sich entweder als Hausaufgabe oder
im Unterricht selbst das Arbeitsblatt
“Vom Umgang mit heiligen Riumen”
(Anlage 6) einsetzen.

Lernziele zur Unterrichtssequenz

Die Schiilerlnnen sollen ...

@ mit ihren Sinnen Raumgestaltung er-
fassen (Architektur, Innenarchitektur,
Kunstgegenstiinde u. 4.);

@ die Auswirkungen von Stimmungen
im Raum (z. B. als Machtfelder)
wahrnehmen,;

@ sich mit dem Image verschiedener
Kreditinstitute auseinandersetzen;

® Sensibilitdt entwickeln fiir verschie-
dene religiose bzw. quasi religiose
Motive in einer sidkular geprigten
Welt;

@ die Bedeutung des Bauwerks Kirche/
Kathedrale als Raum fiir religitse
Erfahrungen erfassen;

® erkennen, dass Raumgestaltung und
kultartige heilige Inszenierungen in
Kreditinstituten zum Teil religions-
analog stattfinden;

@ Zusammenhinge herstellen zwischen
religionsanalogen Inszenierungen
und religidsen Fragen des Menschen
bei der Suche nach Lebenssinn;

® zwischen irdischem Glanz in profa-
nen Gebiduden und einem heiligen
Schein, der zu jeder Religion dazu-
gehort, unterscheiden lernen;

@ sich mit Gefahren der Entweihung
von Kirchengebduden als heiligen
Stitten auseinandersetzen;

® Erfahrung sammeln in der Begeg-
nung mit Experten.

2. Werbung in den Kreditinstituten mit
religidsen bzw. quasi religiosen Mo-
tiven

3. Kundenverhalten

4. Kundenbetreuung

5. Image der Banken

Inhalt Methode/Arbeitsform Medium
Bankbesuche mit Expertengesprichen | @ Sch. erkunden die Kreditinstitute e Stifte
in den Kreditinstituten ® Kleingruppenarbeit (3 -5 SchiilerIn- | ® Papier
@ Themenschwerpunkte: nen) ® Arbeitsblatt zur Bankbesichtigung
1. Architektur und Innengestaltung der | ® Expertenbefragung (Anlage 3)
Bankgebdude —religionsanaloge In- | ® Sch. fertigen Mitschriften an, notie- | ® Werbematerialien der
szenierung in einer sikularen Welt ren sich Einzelheiten der Beob- Kreditinstitute

achtung

Hausaufgabe:
Ergebnisse in ansprechender Form zur
Prisentation vorbereiten

@ Sch. erarbeiten die schriftlich vorzu-
legende Projektarbeit.

@ Werbematerial der Kreditinstitute
PC-Arbeit
Ggf. OH-Folien

Sonderaufgabe fiir SchiilerInnen, die
bei den Bankbesichtigungen gefehlt ha-
ben: Gesprich mit einem Kundenbe-
rater in einem Kreditinstitut der eige-
nen Wahl iiber Anlageformen und Zins-
moglichkeiten

® L. erteilen Sonderaufgabe.

® Sch. informieren sich in der Teilgrup-
pe.

® Sch. dokumentieren die Ergebnisse
schriftlich und prasentieren diese.

® Biindelung der Ergebnisse und kriti-
sche Wiirdigung

® Arbeitsblatt mit Sonderaufgabe (An-
lage 4)

Expose der Kreditinstitute
Werbematerial der Kreditinstitute
PC-Arbeit

Loccumer Pelikan 1/2000
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Unterrichtsverlauf zur Auswertung der Bankbesuche

Inhalt

Methode/Arbeitsform

Medium

Priasentation der Bankbesuche: Ein-
driicke, Erfahrungen und Ergebnisse der
Schiilerexkursion

® L. nehmen die Hausarbeiten zur
Kenntnis.

® Sch. vergleichen die Ergebnisse.

® L. nehmen Benotung der Arbeiten
vor.

@ Schriftlich vorliegende Referate der
Kleingruppen
® Werbematerial der Kreditinstitute

® Religidse und quasi religiose Ele-
mente in der Architektur und
Raumgestaltung von Kreditinstituten

® Religionsanaloge Inszenierungen in
Kreditinstituten

@ Der Kunde als Konig

® Der Kundenbetreuer als Priester und
Ersatzprophet

® Sch. bearbeiten in Einzelarbeit die

Arbeitsauftrige.
® Sammeln der Ergebnisse im
Unterrichtsgesprich

® Arbeitsblatt mit SchiilerduBerungen,
exemplarisch ~ zusammengestellt
(Anlage 5a und 5b)

Unterrichtsverlauf ‘“Banken und Tempel”

Inhalt

Methode/Arbeitsform

Medium

® Banken als Tempelersatz

® Begriffskldrung “Tempel” und “hei-
lig/scheinheilig”

® Unterscheidung zwischen Bankge-
bauden und Tempeln bzw. Kirchen/
Kathedralen

® Sch. deuten die Karikatur “Zeitzei-
chen — Heiligtum” von Hans Georg
Rauch.

e Unterrichtsgesprich

® OHP-Folie: Karikatur von H.-G.
Rauch, Zeitzeichen-Heiligtum (An-
lage 1)

® Bauwerk Kirche/Kathedrale
als Raum fiir ...

— Gotteserfahrungen

— Sakrale Atmosphire als Hilfe zur
Sinn- und Kontingenzbewiltigung

— Gottesdienste und Feiern

— Heilige Handlungen

— Sakramentenspende

® Sch. stellen Assoziationen zu Ban-
ken und sakralen Gebduden ge-
geniiber.

® Unterrichtsgespriach

e TA

® Ggf. zur Unterstiitzung folgende
Medien:
— Privatfoto vom Kélner Dom,
Hamburger Michel o. 4.
— Grundrissskizze der Citykirche,
Folie 2 aus: Religion betrifft uns,
Sehnsucht nach heiligen Stitten, Wo
wohnt der liebe Gott?, Heft 3/93

e City-Kirchen im Wandel der Zeiten:
Umgestaltung und Nutzung von
Innenstadtkirchen wegen Uber-
kapazitat an Kirchenraum

— als Kirche UND Wohnstitte

— Kirchenfassade als Reklamewand

— Kirchenbau als Seniorenheim

® Moglichkeiten und Grenzen: Sehn-
sucht nach Geschehnissen, die Men-
schen ergreifen

® Gefahr der Entweihung

® Lchrervortrag
Bildbetrachtung
® Unterrichtsgesprich

@ Karikatur von J. Pumhosl, Hier ent-
steht ein Einkaufs- und Freizeitcenter
in: Religion betrifft uns Heft 3/93, 7
Innenstadtkirchen in ithrem Bestand
gefihrdet, S. 24

@ Kirche und Kommerz in: Public fo-
rum, Heft 11/99, S. 26 f.

e TA

Ggf. als Hausaufgabe:

® Sensibilisierung fiir die Bedeutung
von Riumen

® Lebensspendende Kraft, die von pro-
fanen und heiligen Rdumen ausgeht

® Sinn und Zweck von Kirchen-
gebduden im Gegeniiber zu Bankge-
biuden

® Die Bedeutung des Heiligen im Pro-
fanen

® Erarbeitung im Unterrichtsgesprich

® Arbeitsblatt: Vom Umgang mit hei-
ligen Rdumen (Anlage 6)
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ANLAGE 2
Petra Kretschmer, Berufsschulpastorin, Pastoralpsychologin 1999-02-26

Anke Kelling-Nafe, Studienritin
Friedldnder Weg 33-43
27085 Gottingen

Anschrift der Kreditinstitute

Bankbesichtigung durch Schiiler der BBS I

Sehr geehrte Damen und Herren,

im Rahmen eines Unterrichtsprojektes der BBS I Arnoldi-Schule im Fach Evangelische Religion gehirt es zum Konzept
der Unterrichtseinheit “Geld und Zins in verschiedenen Religionen”, dass die SchiilerInnen die verschiedenen Kreditin-
stitute vor Ort wahrnehmen und diese anhand spezieller Fragestellungen zum Bankwesen im weiteren Verlauf des Unter-
richts gegeniiberstellen.

Wir bitten Sie, in den kommenden 2-3 Wochen jeweils einer Kleingruppe von 3-5 SchiilerInnen die Méglichkeit zu
geben, die der Offentlichkeit zugiinglichen Geschiftsriume zu besuchen, damit sie sich vor Ort einen Eindruck von
Architektur, Atmosphire, Image sowie angebotenem Werbe- und Prospektmaterial verschaffen kénnen.

Die SchiilerInnen sind angehalten, sich dabei angemessen zu verhalten.

Die Arbeitsauftrige fiir die SchiilerInnen kénnen Sie der Anlage entnehmen.

Sollten Sie mit dem Besuch der SchiilerInnen ggf. nicht einverstanden sein, bitten wir Sie um Riickmeldung.

Mit freundlichem Gru3

Anlage
Arbeitsblatt zur Bankbesichtigung
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ANLAGE 3

® Was nehmen wir an?

2. Beschreiben Sie das Verhalten
a) der Angestellten
b) der Kunden.

Erwachsene

Arbeitsblatt zur Bankbesichtigung

Thr Besuch in der Bank ist der Geschiftsleitung bekannt.
Bewegen Sie sich bitte unauffillig, so dass es zu keinen Stérungen im Geschiftsalltag der Bank kommt.
Machen Sie sich dabei Aufzeichnungen zu folgenden Punkten:
1. Suchen Sie sich einen Platz in der Bank, von dem aus Sie ca. 5 Minuten das Geschehen beobachten kénnen.

® Beschreiben Sie die Atmosphire in der Bank.
® Wodurch wird die Atmosphire erzeugt? (Architektur, Baumaterial, Farbgestaltung, Raumgestaltung etc.)

3. Gehen Sie bewusst durch die Réume, die fiir Sie offen stehen.
® Beschreiben Sie das Image, das sich das Kreditinstitut Ihrer Meinung nach gibt.
® Womit wirbt das Kreditinstitut?
® Welche Schwerpunkte fallen Ihnen auf?
® Sammeln Sie dazu jeweils Prospektmaterial.

4. Welche Bedeutung von Geld wird in dem Kreditinstitut besonders hervorgehoben?

5. Stellen Sie unterschiedliche Moglichkeiten der Verzinsung dieser Bank (Soll- und Habenzinsen) dar. Sammeln Sie
dazu wieder Prospektmaterial. Beachten Sie dabei besonders Anlagemdglichkeiten fiir Kinder, Jugendliche und junge

6. Hausaufgabe: Prisentieren Sie Ihre Ergebnisse bis zur ndchsten Unterrichtsstunde in ansprechender Form.

ANLAGE 4

Sonderaufgabe

Suchen Sie in dem Kreditinstitut einen Kundenberater auf.
Klaren Sie, wie Sie eine Summe von 10.000,00 DM bis 20.000,00 DM sinnvoll anlegen kénnen.
Informieren Sie sich dabei besonders iiber die derzeitigen Zinsen, die Laufzeit und das Risiko der Anlagemdglichkeiten.

Literaturliste

Baas, D., Kirche und Kommerz, “Blob kein Kauf-
haus in der Kirche”. In: Public forum, Heft 11/
99, S. 26f.

Bibelriether, E., Dass mein Leben auch wieder
schon wird, Der “Raum Kirche” als Ort der
Sehnsucht. In: ZGP, Mai bis Juli 2/1999, S.
10f.

Josuttis, M., Vom Umgang mit heiligen Raumen.
In: Th. Klie, Hg., Der Religion Raum geben,
Kirchenpiddagogik und religioses Leben, Miin-
ster 1998, S. 34-44.

Kall, A., Sehnsucht nach heiligen Stiitten, Wo
wohnt der liebe Gott? In: Religion betrifft uns,
Heft 3/93, S. 17ff.

Mischkowski, F/Rath, Ch., Unterrichtsthema: Kir-
chenraum. In: Loccumer Pelikan, 1/99, S. 24f.

Rauch, H.-G., Zeitzeichen — Heiligtum. In: Die
Zeit, Nr. 52, 20.12.1991, S. 56.
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Schneider, W., Sprich mit doppelter Zunge, Was-
ser predigen, Wein trinken? Selbstverstindlich!
Ein Lob der Scheinheiligkeit. In: Die Zeit,
Leben, Nr. 30, 22.07.1999, S. 5

Anmerkungen

1. Siehe J. Freimuth, Herzlich beklommen, S.
56.

2. Siehe Unterrichtssequenz: Citykirchen im
Wandel der Zeiten, S. 6 und vgl. F. Misch-
kowski/Ch. Rath, Unterrichtsthema: Kirchen-
raum, in: Loccumer Pelikan, 1/99, S. 24 f.

3. Vgl. M. Josuttis, Vom Umgang mit heiligen
Rdumen, S. 36.

4. Zu der Frage, wie ein Ort zu einem heiligen
Ort wird, was ein heiliger Raum tberhaupt
ist und was ihn auszeichnet, vgl. M. Josuttis,
Vom Umgang mit heiligen Rdumen, S. 36 ft.

Vgl. E. Bibelriether, Dass mein Leben auch
wieder so schon wird, Der ,,Raum Kirche”
als Ort der Sehnsucht, in: ZGP, Mai bis Juli.
2/99.S.10f.

Siehe J. Freimuth, Herzlich beklommen, S. 55.
Vgl. W. Schneider, Sprich mit doppelter Zun-
ge, Wasser predigen, Wein trinken? Selbst-
verstindlich! Ein Lob der Scheinheiligkeit. in:
Die Zeit, Leben, Nr. 30, 22. Juli 1999, S. 5.
Vgl. A. Kall, Sehnsucht nach heiligen Stit-
ten, Wo wohnt der liebe Gott? In: Religion
betrifft uns, Heft 3/93, S. 17 ff.

Die auf dem Arbeitsblatt abgedruckten Schii-
leraussagen sind im Rahmen des durchge-
fiihrten Projekts im Zusammenhang der
Bankbesuche entstanden.

forum religion 1/97, S. 31.
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ANLAGE 5

Heilige Réume in einer sikularen Gesellschaft
Kreditinstitute — Heiligtiimer der ‘“‘Marktmenschen’ heute

“Die heiligen Rdume im postmodernen Kommunikationszeitalter entwickeln ihre eigene Atmosphire. Sie nehmen die Menschen,

die sich ihnen anvertrauen, mit den je eigenen Ritualen ganz gefangen. Sie sind so angelegt, dass Menschen sich nicht nur dem

Ritual der Rdume unterwerfen, sondern auch dem Ritual der Einfliisterungen, dem Ritual der auBengeleiteten Verhaltensformen. Sie

verlieren damit auch ein Stiick Miindigkeit. Es ist wahr: Der Protestantismus bietet wenig Raum fiir spirituelle Bediirfnisse.”*

SchiilerInnen haben im Rahmen eines Projekts zum Thema “Die Bedeutung von Geld heute” u.a. Kreditinstitute einerseits mit

ihren jeweiligen konkreten Angeboten und ihrer je spezifischen Kundenbetreuung, andererseits mit ihrer Architektur und Raum-

gestaltung in den Blick genommen:

1. “Geld ist in diesem Kreditinstitut eine Ware, die zum Verkauf steht wie im Einzelhandel z.B. Kleidung.” (Tobias, 18 Jahre)

2. “Alle registrierten Kunden sind klassifiziert nach Einkommen und Vermégen. Dem Kunden wird jedoch vermittelt, dass ihm
grundsitzlich alle Tiiren offen stehen, der Aufstieg in eine hohere Gesellschaftsschicht moglich ist. Denn das Geld des
Kunden ist ein Gewinnbringer.” (Silke, 17 Jahre)

3. “Die Freundlichkeit der Angestellten soll ausdriicken, dass sich der Kunde in guten Hiinden befindet, so dass er der Bank sein
Geld anvertrauen kann.” (Till, 18 Jahre)

4. “Das Image der Bank geht dahin, dass sich der Kunde wohlfiihlen soll und das wird nicht nur durch die Architektur unterstiitzt,
sondern auch durch die individuelle Beratung in der Bank. Die Bank versucht, es moglich zu machen, jedem Kunden seinen
personlichen Berater zur Seite zu stellen, so dass der Kunde nicht jedem in der Bank von seinen Anlagen immer wieder neu
erzihlen muss, sondern in seinem Berater einen Vertrauten hat, der ihn bei allem gut berit. Das Ziel dieses Kreditinstitutes liegt
darin, dass der Kunde meint, sich Triume erfiillen zu kénnen, die er sich sonst so nicht leisten kénnte. Nicht das Geld, sondern
die Erfiillung der Wiinsche und Triume der Kunden stehen hier im Vordergrund. Die Angebote der Bank machen den Kunden
zufrieden. Weil er sein Geld gut verwaltet weif3, fiihlt er sich mit Geldangelegenheit nicht belastet. Die Angestellten nehmen den
Kunden die Fragen des Geldes ab, so bekommen sie ein Gefiihl von Freiheit und Sicherheit.” (Karolin, 19 Jahre)

5. “Die Empfangshalle ist mit groBen Saulen ausgestattet wie herrschaftliche Gebiude friiher, Regierungsgebiude, Hiuser, in
denen sich die Michtigen aufgehalten haben. Damit soll riiberkommen, dass die Bank méchtig ist und mit dem Geld der
Kunden verantwortungsvoll wie ein Herrscher umgeht.” (Frauke, 17 Jahre)

6. “Zunichst einmal ist zur Atmosphire zu erwihnen, dass in der Bank ein angenehmes Licht vorherrscht. Es sieht nicht kiinst-
lich aus, wie man es in vielen Geschiften finden kann. Es wirkt sehr natiirlich. Durch die Verwendung von viel Glas als
Baumaterial wird der Lichteffekt noch verstiirkt. Alles erscheint hell und freundlich, so dass man den Eindruck hat, dass es
hier nichts zu verbergen gibt.” (Martin, 19 Jahre)

7. “Ich habe meinen Standort hiufig gewechselt. Dabei ist mir aufgefallen, dass die meisten Kunden tatséichlich den Hauptein-
gang benutzen. Den mit der groBen Drehtiir aus Glas und Metall. Dieser Eingang vermittelt mir ein Gefiihl von Macht,
Reichtum, Erfolg und Qualitiit.” (Evelyn, 18 Jahre).

8. “Es fillt auf, dass der Gerduschpegel in der Bank sehr niedrig ist. Die Kunden bemiihen sich, leise zu handeln. Vielleicht liegt
das daran, dass Geld ein besonderes Thema ist und eine besondere Eigenschaft hat. Das eigene Vermégen ist etwas, was die
anderen nichts angeht. Einem selbst gibt es aber ein Gefiihl von Macht und Ansehen. Vielleicht versucht man sich deshalb
unwillkiirlich angemessen und ruhig zu verhalten.” (Julia, 20 Jahre)

9. “Die Atmosphire in der Bank ist sehr aulergewohnlich. Man kommt sich eigentlich gar nicht vor wie in einer Bank. Wegen
der vielen Fenster gibt es in der Bank viel natiirliches Licht und alles ist sehr hell. Die Mitte der Bank ist mit einer Kuppel
tiberdacht. Unter dieser Kuppel befindet sich ein Springbrunnen, der von vielen griinen Pflanzen umringt ist. Der Kiinstler
selbst hat diesem Brunnen den Namen ‘groBe Himmelstreppe* gegeben. Das Wasser plétschert dort beruhigend wie eine nie
versiegende Quelle. In seiner Reinheit und Klarheit biirgt es fiir Qualitit. Es soll wohl auf den unendlichen Kreislauf des
Geldes und seine Moglichkeiten hinweisen. Rund um diesen Brunnen befinden sich vereinzelt blaue Sitzbinke und schwarze
Schreibtische. Die Schalter sind aus hellem Holz. Diese ganze Atmosphire ist schwer zu beschreiben, weil man solch ein
Flair nicht mit einer Bank in Verbindung bringt. Das allerdings hat die Bank genau so gewollt. Sie wollte erreichen, dass der
Kunde einfach reinkommt und sich wohlfiihlt (Erlebnisbanking).” (Wiebke, 18 Jahre)

Arbeitsauftrige

1. Sie haben die AuBerungen von SchiilerInnen iiber ihre Eindriicke im Rahmen von Bankbesichtigungen gelesen. Unterstreichen
Sie die Aussagen, aus denen sich ggf. ableiten ldsst, dass die Gestaltung der Rdume in einer Bank und die Art und Weise der
Kundenbetreuung nicht zufillig ist im Sinne von beliebig, sondern in einem bestimmten Konzept/Image begriindet sein kénnte.

. Leiten Sie daraus mogliche Ziele fiir ein Image ab, das sich Kreditinstitute nach aufSen bewusst geben wollen.

3. Legt man Paul Tillichs Religionsbegriff zu Grunde, so ist Religion ”...im weitesten und tiefsten Sinne des Wortes das, was uns
unbedingt angeht”, etwas, was meine Informationskapazitdt iibersteigt, als ein ‘Sich-Hineinfallen-Lassen' in eigene irratio-
nale Wiinsche oder Angste. Kreditinstitute nehmen religiose Bediirfnisse von Menschen auf und nutzen diese fiir ihre eigenen
Ziele. Worin unterscheiden sich diese Inszenierungen mit religiésem Charakter von den Angeboten der christlichen Kirchen?

N
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ANLAGE 6
Vom Umgang mit “heiligen” Raumen

“Gestaltet wird jeder Raum durch Objekte, die sich darin befinden, durch Personen, die sich darin aufhalten, durch Funktio-
nen, die dort zu erfiillen sind, sowie dorch Stimmungen, die sich in ihm ausbreiten. Réume sind deswegen immer auch
Machtfelder. Man kann dort in Situationen geraten, in Geschichten verstrickt werden, in Gesten sich selber entdecken.
Handlungsfihig sind Menschen dementsprechend nur dann, wenn sie sich auf Anmutungen, die von Rdumen ausgehen,
einzustellen vermogen. Dass Riume Machtfelder darstellen, erfihrt man am ehesten dadurch, dass sie lebenssteuernde
Kraft entwickeln. Gegenstinde, die sich darin befinden, bestimmen mein Verhalten. Personen, die sich darin aufhalten,
provozieren meine Reaktionen — ihr Anblick erfreut mich, ihire Anfragen beantworte ich. Stimmungen, die sich darin
entwickelt haben, beeinflussen meine eigene Gestimmtheit.”

(aus: Manfred Josuttis, Vom Umgang mit heiligen Riiumen, S. 36-44, in: Thomas Klie, Hg., Der Religion Rawm geben, Kirchenpidagogik und religivses

Lernen, Miinster 1998)

Arbeitsauftrige

ist.

W

1. Geben Sie den Inhalt mit eigenen Worten wieder und erirtern Sie die wesentlichen Textaussagen im Blick auf die
Wirkung von Architektur und Raumgestaltung, so wie Sie Ihnen in den von Ihnen besuchten Kreditinstituten begegnet

2. Sie haben bei Ihren Besuchen in den Kreditinstituten die Riumlichkeiten auf sich wirken lassen. Schildern Sie diese
Wirkung und stellen Sie sie in einen Zusammenhang mit den von Manfred Josuttis genannten Machtfeldern.

. Welche Arten bzw. Formen von Macht sind Ihnen dabei besonders aufgefallen?

4. Vergleichen Sie diese Arten von Macht und Mdchtigkeit in Bankgebduden mit der von Kathedralen und Kirchen!

Eva-Maria Brettschneider/Frank Niemann

Anne Frank — ein Planspiel

Dokumentation eines Unterrichtsvormittags

im Antikriegshaus Sievershausen — aber auch woanders spielbar

Zum “‘Planspiel Anne Frank”

12. Juni 1999. Schon seit ldngerer Zeit
hatte mich dieses Datum beschiftigt.
Anne Frank wire an diesem Tag 70 Jah-
re alt geworden. Sie hitte diesen Ge-
burtstag wohl gefeiert und vieles wiire
an diesem Tag geschehen. Man kann nur
im Konjunktiv davon reden, denn sie hat
ja nicht gefeiert und sie hat auch sonst
nichts unternommen. Thr Leben wurde
vielmehr im Alter von 15 Jahren grau-
sam ausgeloscht.

Im Antikriegshaus Sievershausen woll-
ten wir trotzdem den “Geburtstag” als
Gedenktag festhalten und bereiteten eine
Ausstellung' vor. Bilder aus Annes Le-
ben und Lebensbereichen und Texte aus
dem Tagebuch.

22

Dabei entstand die Frage: Wie konnen
wir heutigen Jugendlichen die Ausstel-
lung bzw. deren Inhalte niher bringen?
Eine Ausstellung allein ist nicht genug.
Erkundungen schlossen sich an. Bei
Elke von Meding, Lehrerin in Bergen,
die zum Team derjenigen gehort, die
Fiihrungen auf der Gedenkstitte Bergen-
Belsen, Annes Todesstitte, durchfiihren.
Die Frage an die Haupt- und Realschu-
le Lehrte-Ost in Himelerwald: Besteht
Interesse am Thema “Anne Frank”, gibt
es jemanden, der mit tiberlegt?

In mehreren Nachmittagen, mit einigen
Tassen Kaffee und Tee entstand dann,
was jetzt vorliegt. Ausgangspunkt bil-
deten die Materialien und die Fragen mit
Blick auf die Jugendlichen: Wie sie
motivieren, wie ihnen den Lebens- und

Leidenweg Anne Franks nidher bringen,
wo sind sie ansprechbar, was geht ih-
nen vielleicht auch zu nahe, wie ist es
mit rechtsradikalen Anklingen?

Wir haben das Planspiel entwickelt fiir
Schiilerinnen und Schiiler der Klassen 8
— 10, zudem ist Material entstanden, das
fiir andere Altersgruppen geeignet ist.
Wir sahen und sehen in dem Planspiel
die Moglichkeit der Identifikation und
wirklichen Auseinandersetzung, durch
Nacherleben einzelner Situationen aus
der Zeit im Versteck in Amsterdam. Die-
ser Zeitraum lieB sich gut herausfiltern.
Wichtig ist aber, den weiteren Weg nicht
zu vergessen. Durch die Arbeitsformen
wird angeregt zur “gewaltfreien” Ausein-
andersetzung, indem diskutiert und ent-
schieden wird. Abwigen wird im Voll-
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zug eingelibt, Angst und Enge ansatzwei-
se nachempfunden durch die Bereitstel-
lung der Raumlichkeiten.

Und schlieBlich ist aus den Briefen, die
zum Abschluss von allen geschrieben
wurden, ein Buch entstanden, das Zeug-
nis gibt vom Erleben und von der Be-
troffenheit ganz unterschiedlicher Schii-
lerinnen und Schiiler.

Fragen im Vorfeld: Was muss als Vor-
lauf im Unterricht geschehen sein?
Vorbereitung auf das “Spiel” als Spiel,
evtl. schon Einteilung der Rollen.
Sollen Schiilerinnen/TeilnehmerInnen
vorher die Ausstellung sehen?
Ja, um Grundinformationen zu erhal-
ten und sich einzustimmen.
Wie geschieht die Einfithrung ins The-
ma/in die Geschichte?
Erzihlung der Spielleitung vor Ort,
unterrichtliche Vorbereitung in der
Schule.
Greift die Spielleitung ein?
Gibt es Beobachtungsaufgaben oder nur
eine “Spiel”gruppe?

Ziele: Die SchiilerInnen/Teilnehmerln-
nen kommen der Situation der Anne
Frank néher. Sie lernen, Entscheidungen
auszuhandeln. Im Nacherleben lernen sie
die Umstidnde und die Zeit ndher kennen.
SchiilerInnen/Teilnehmerlnnen setzen
sich mit Zeit und Situation auseinander.
Altere ab Klasse 8: Sie beschreiben ihre
innere Haltung. Jiingere: Sie lernen aus
der Sicht von Kindern, was es bedeutet,
in einer solchen Situation zu leben.

Material: Tafel/Flipchart, OHP, Folien,
Stifte, A4-Blitter mit Vorgaben, Rollen-
spielkarten, Ereigniskarten, Tagebuchsei-
te, Foto vom Abtransport, grofle Papier-
rollen/fertig geschnittene Bahnen, Steck-
nadeln.

Zeitbedarf: ca. 4 Schulstunden/bzw.
ein Vormittag

Personen: Im Haus: Otto, Edith, Mar-
got und Anne Frank (ab 6. Juli 1942);
Familie van Pels, im Tagebuch van
Daan, mit Herrn, Frau und Peter (15) van
Pels und Katze Mouschi (ab 13. Juli
1942); Fritz Pfeffer (Tageb. Albert Dus-
sel ab 16.11.1942),

Helferinnen: Miep Gies, Bep Voskuijl,
Victor Kugler, Johannes Kleiman, Ge-
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miisehéindler — bringen Nahrungsmittel,
Biicher, erzéhlen von draufien.

Zimmerverteilung: Margot und Anne,
Otto und Edith Frank; spiter geht Mar-
got zu den Eltern; Anne mit Pfeffer; Pe-
ter auf den Flur; seine Eltern in die Kii-
che.

Raumbedarf: moglichst 4 Raume

Foto: Archiv fiir Kunst und Geschichte, Berlin

Moglicher Verlauf

SchiilerInnen/Teilnehmerlnnen kom-
men an. In der AKW werden sie in die
Situation eingefiihrt, je nach Vorlauf im
Unterricht. Das Planspiel wird erldutert.
Fragen werden erortert.
Die SchiilerInnen/Teilnehmerlnnen be-
kommen Papierbahnen, auf die sie in
Kleingruppen ihre Kdrperumrisse malen.
In die Korperumrisse hinein wird ein
Kreis o. 4. gemalt, der frei bleiben soll.
In einer ersten Runde werden Vorerfah-
rungen eingetragen zum Thema.
Impuls: Schreibt hinein, was euch im
Moment zu Anne Frank einfallt und
was ihr vielleicht noch wissen moch-
tet.
Einteilung der Spielgruppen ist im Un-
terricht geschehen mit 10 — 12 Pesonen
(4 — 6 weibliche; 4 — 6 minnliche). Je
nach GroBe und Alter der Gruppe. Auch
Erlduterungen zum Spiel wurden dort
schon gegeben.
Kurze Gelegenheit zu Riickfragen nach
den Rollen.
NB: Die Rolle der “Helfer” kann bei
kleinen Gruppen von der Spielleitung

iibernommen oder durch Ereigniskar-
ten ersetzt werden.
Die Rede von Robert Ley, Hitlers rech-
ter Hand bei der Judenvernichtung in
Holland, wird eingespielt.

Rollenkarten bzw. Personenbeschrei-
bung (von SchiilerInnen erarbeitet
anhand eines Films):

Otto Frank, geb. 1889, iiberlebt als einzi-
ger der Familie den Holocaust und stirbt
am 19.8.1980 in Birsfelden.

Edith Frank, geb. 1900, stirbtam 6.1.1945
in Auschwitz.

Margot Frank, geb. 16.2.1926. Margot
war eine verantwortungsbewusste, zu-
riickhaltende 16jahrige, die schon sehr
erwachsen wirkte. Sie bemiihte sich
Streitigkeiten zu schlichten. Sie war im-
mer hoéflich und zuvorkommend. Ihr
Traum war es, einmal als Hebamme in
Palistina (heute Israel) zu arbeiten. Je-
doch starb sie im Mirz 1945, zwei Wo-
chen vor ihrer Schwester Anne, in Ber-
gen-Belsen an Typhus.

Anne Frank, geb. 12.6.1929. Anne war
ein 13jdhriges, sehr nettes, freundliches,
zuvorkommendes, spontanes, kindli-
ches, gefiihlsbetontes, egoistisches, jii-
disches Midchen. Ein sehr pubertires
Verhalten eben. Sie war meist frohlich
und auch sehr verstindnisvoll. Mit ih-
rem Vater verstand sie sich einfach su-
per. Doch mit ihrer Mutter und Herrn
Dussel verstand sie sich nicht so gut, er
ging Anne auf die Nerven. Sie war
manchmal ziemlich gemein zu ihrer
Mutter und zu Herrn Dussel war sie 6f-
ters vorlaut und frech. Anne triumte ger-
ne vor sich hin und war sehr besorgt um
andere Menschen bzw. Tiere. Anne dach-
te, sie wire alt genug um alles zu verste-
hen. Sie war sehr neugierig und mochte
iiber alles bestens informiert sein.
Manchmal wurde Anne auch traurig und
dngstlich, z. B. wenn sie an die Schiiler-
Innen dachte oder vielleicht auch wenn
sie einfach nur an die Freiheit dachte. In
solchen Situationen schrieb sie immer in
ihr Tagebuch, dem sie alles anvertraute.
Anne starb wie ihre Schwester im Mirz
1945 in Bergen-Belsen an Typhus.
Hermann van Daan, Geschiftspartner
Otto Franks aus Osnabriick, ebenfalls ge-
flohen, weil er Jude war. Er war ein
Mann, der seine eigene Meinung hatte,
sich jedoch leicht von der Meinung sei-
ner Frau unterdriicken lie3. Er ging da-
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von aus, dass sich das Leben zum Posi-
tiven wendet, daraus schopfte er Mut und
setzte sich langsam gegen seine Frau
durch. Er war Kettenraucher. Am Ende
wurde er mit dem Rest der Versteckten
verhaftet. Wird Ende September 1944 in
Auschwitz vergast.

August van Daan kam mit ihrem Mann
und ihrem Sohn Peter erst eine Woche
spiter in den Unterschlupf. Sie ist eine
streitsiichtige Frau. Sie achtet stets dar-
auf, dass man gut erzogen ist. Frau van
Daan ist eine strenge, fiirsorgliche Mut-
ter, aber eine zickige, besserwissende
Ehefrau. Sie ist sehr hochnésig. Sie stirbt
im Friihjahr 1945 im Lager Theresien-
stadt.

Peter, geb. 1928, ist, als er zu den Franks
ins Versteck kommt, 15 Jahre alt. An-
fangs ist er gegeniiber den anderen Un-
tergetauchten sehr schiichtern und zu-
riickhaltend, was sich aber im Laufe der
Zeit andert. Er wird von seiner Mutter
bevormundet. Peter verhalt sich oft sehr
leichtsinnig, ohne zu ahnen, welche Kon-
sequenzen das haben kann. Kurz vor der
Entdeckung verliebt er sich in Anne. Pe-
ter van Daan starb mit knapp 18 Jahren
am 5. Mai 1945 in Mauthausen.

Albert Dussel, Zahnarzt, ist ein Bekann-
ter von Familie Frank. 1938 in die Nie-
derlande geflohen. Er hat einen ganz ge-
regelten Tagesablauf: Morgens nach dem
Aufstehen treibt er Gymnastik, nachts
steht er manchmal auf, um Kekse aus ei-
ner Dose zu essen. Am ersten Tag hatte
er Anne und die anderen probieren las-
sen. Anne hatte er versprochen, ihr je-
den Tag ein Keks zu geben.

Herr Dussel ist ein verheirateter Zahn-
arzt, dessen Frau katholisch ist und auch
in Amsterdam wohnt. Er hat sich aus Si-
cherheitsgriinden allein abgesetzt. Er ist
etwas altmodisch und sehr streng. Er legt
groBen Wert auf Manieren und studiert
seine Biicher. Herr Dussel versteht sich
nicht mit Anne, mit der er sein Zimmer
teilt. Stirbt am 20.12.1944 in Neueng-
amme.

Miep Gies, arbeitet ab September 1933
bei Otto Frank im Biiro. Sie ist eine enge
Vertraute Otto Franks und wird einige
Monate vor dem Untertauchen gefragt,
ob sie bereit sei, der Familie zu helfen.
Sie antwortet: “Natiirlich”, obwohl sie
weiB, wie gefahrlich das auch fiir sie
ist. War angestellt in Otto Franks frii-
herer Firma und Helferin der unterge-
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tauchten Familien Frank, van Daan und
Herrn Dussel. Sie war eine hilfsbereite
junge Frau, die das Risiko einging und
selbstlos vielen Juden half, die unter-
tauchen mussten oder schon unterge-
taucht waren. Der Familie Frank, den
van Daans und Herrn Dussel besorgte
sie zusammen mit Bep Lebensmittel,
Biicher auch auf die Gefahr hin, festge-
nommen oder entdeckt zu werden. Sie
war immer darauf bedacht, dass die un-
tergetauchten Juden nicht entdeckt wer-
den und deshalb besonders vorsichtig.
Sie und ihr Mann hatten Kontakt zu Wi-
derstandsgruppen.

Bep Voskuijl, arbeitet bei Otto Frank im
Biiro, spiter (8.5.1941) wird ihm die Fir-
ma iiberschrieben, weil er kein Jude ist.
Die TeilnehmerIlnnen bekommen die
Rollenbeschreibung ausgehindigt und
begeben sich in die jeweiligen Startriu-
me.

Erzihlung zur Einstimmung: Das Hin-
terhaus gehort zu den vielen schmalen,
verwinkelten Hidusern an den Amsterda-
mer Grachten. Es ist durch einen Licht-
hof vom vorderen Gebiude getrennt und
nur durch einen schmalen Gang mit dem
vorderen verbunden. Im vorderen Ge-
biude sind Biiros und ein Lager unter-
gebracht. Haus und Hinterhaus gehoren
Otto Frank. Er hat dort 1940 eine Firma
fiir Krauter und Gewiirze ero6ffnet. Wie
die Fenster an der Vorderfront im zwei-
ten und dritten Stockwerk wegen der
lichtempfindlichen Waren zugeklebt
sind, ist das Hinterhaus von der Straen-
seite aus nicht einsehbar. Zur anderen
Seite hin wird es mit dicken “Gardinen”
verdunkelt. Das Risiko einer Entdeckung
wurde auf diese Weise vermindert, aber
Sicherheit gab es nie. “Judenjiger” wer-
den aktiv. Sie bekommen pro ausgelie-
fertem Juden eine Belohnung von 37,50
Gulden, was dem durchschnittlichen
Wochenlohn entspricht. Ab etwa Juli
1941 wird das Hinterhaus heimlich als
Versteck hergerichtet. Haltbare Lebens-
mittel, Einrichtungsgegenstinde, etwas
Werkzeug, Kleidung, Bettwische und
Handtiicher werden heimlich dorthin ge-
bracht. Die Familie will am 16. Juni 1942
untertauchen, um sich dem Abtransport
in ein Konzentrationslager und damit
dem sicheren Tod zu entziehen. In der
Firma im Vorderhaus wird weiterhin ge-
arbeitet. Im Lager mischen drei Arbei-

ter Gewiirze fiir Wurstwaren, im Biiro
sind 3 — 5 Arbeitskrifte beschiftigt. Ar-
beitszeiten sind von 8.30 Uhr bis 18 Uhr
mit einer Mittagspause von etwa einer
Stunde.

Die Spielleitung liest und iibergibt an-
schlieBend die Ereigniskarten

Schluss: Die Untergetauchten werden
entdeckt. Das Spiel wird abgebrochen.
Die SchiilerInnen/Teilnehmerlnnen ge-
hen wieder zum Vorhang. Bevor sie hin-
durchgehen, bekommen sie ein weite-
res Kirtchen (andersfarbig).

@ Schreib bitte auf: Was erwartet dich
hinter dem Vorhang.

Alle treffen sich im Gruppenraum. Kur-
ze Pause. (Evtl. mit Aufforderung, nicht
tiber das Erlebte zu sprechen — auch
wenn es schwer fillt.) Die Spielleitung
holt die Kértchen vom Vorhang.

Abschluss: Der weitere “Weg” der Un-
tergetauchten. Fragen, Antworten. Jede/r
bekommt eine “Tugebuchseite” mit den
Worten: “Liebe Anne, ...”

® Arbeitsauftrag:

“Auf dem Bahnhof in Amsterdam siehst
du, wie eine Gruppe von Juden zum
Transport verladen wird. Du entdeckst
Anne in dieser Gruppe. Du hast Gele-
genheit, ihr in aller Schnelle einen Brief
zu schreiben und kannst ihn Anne zu-
stecken. Du weif3t, was Anne bevorsteht
und auch Anne weil} es.”

(NB: Die Seiten konnen in PartnerInnen-
arbeit gegenseitig still gelesen werden.)
(Diese Seiten konnen zu einem Klassen/
Schultagebuch  zusammengebunden
werden.)

Auswertung: Im Gruppenraum nehmen
die SchiilerInnen/Teilnehmerlnnen ihre
Umrisse vom Beginn.

® Tragt bitte mit einer anderen Farbe
ein, welche Fragen und Antworten ihr
jetzt habt, welche Gedanken (2 — 3) dich
beschiftigt haben. Dann befestigt die
Kirtchen an einer Stelle im Koérperum-
riss.

@ Altere: Schreibt bitte in den freien
Platz im Umriss: So habe ich, Daniel,
mich wihrend des Spiels gefiihlt. So ist
es mir in meiner Rolle als “Peter” er-
gangen.

(Die Ergebnisse werden spiter im Un-
terricht besprochen.)
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Ereigniskarte 1:

Es ist der 5. Juli 1942. Familie Frank ist in ihrem Haus. Anne sitzt auf der Terrasse und liest. Es klingelt. Ein Polizist bringt die
“Aufforderung zum Arbeitseinsatz im Osten”. Margot soll sich bei der Polizei melden. Alle wissen: Das bedeutet Abtransport
und Konzentrationslager. Edith Frank geht zu den van Daans. Beide Familien gehen 10 Tage eher als geplant ins Versteck. Sie
hatten sich lange auf diesen Tag vorbereitet.

® Schreibt zunéchst in Einzelarbeit auf, was ihr heute mitnehmen wiirdet. Dann vergleicht und diskutiert, was nétig ist und was
nicht. Thr habt 10 Min. Zeit, eine Schultasche oder einen Rucksack zu packen. Wen informiert ihr?

Ereigniskarte 2:

Thr begebt euch ins Versteck. Alles war schon lange geplant. Geht bis zur Treppe. Setzt euch dort kurz auf die Stufen. Wenn ihr
durch den Vorhang gegangen seid, hat sich alles verdndert.

® Schreibt einen Gedanken auf, der euch jetzt wichtig ist. Wie fiihlst du dich? Welche Frage hast du? Was bewegt dich?

Ereigniskarte 3:
Auf dem Grundriss findet ihr die Aufteilung der Rdume im Hinterhaus und die dazugehérigen “Mobel”.
® Diskutiert, wer in welchem Zimmer schlafen soll. Wer soll zusammenziehen? Soll es einen Gemeinschaftsraum geben?

Ereigniskarte 4:

Ihr habt euch eingerichtet. Thr beginnt zu ahnen, dass ihr euch fiir lingere Zeit im Versteck einrichten miisst. Aus den unteren
Réaumen hort ihr immer wieder Gerdusche. Manchmal sind es Arbeitsgerdusche (werktags von 8.30 Uhr bis 12.30 Uhr und 13.30
Uhr bis 18.00 Uhr) manchmal hort ihr aber auch Klopfen und Rufen. Eure Helfer kontrollierten euren Gerduschpegel und sagen
euch, wann es leise genug ist.

® Welche ganz alltiiglichen Probleme gibt es im Zusammenleben (Kochen, Wohnzimmernutzung, Toilette, Waschraum)? Was
konnt ihr zum Beispiel zur Toilettenbenutzung sagen? Wie soll das gemeinsame Bad benutzt werden? Soll eine Reihenfolge
festgelegt werden?

® Wie wollt ihr die Ubergabe der Lebensmittel organisieren? Wann konnen die Helfer zu euch kommen? Besprecht die fiir euch
beste Losung.

® Stellt fiir euer Zusammenleben gemeinsam 5 — 7 Regeln auf, die euch den Alltag erleichtern und schreibt sie auf ein groBeres
Blatt Papier. Wer trifft bei euren Diskussionen die Entscheidung? Gibt es eine gemeinschaftliche Abstimmung? Entscheidet
einer allcin? Thr habt nur gemeinsam eine Chance, unentdeckt zu bleiben.

@ Besprecht die fiir euch beste Losung.

@ Stellt fiir euer Zusammenleben gemeinsam 5 — 7 Regeln auf, die euch den Alltag erleichtern und schreibt sie auf ein groBeres
Blatt Papier. Wer trifft bei euren Diskussionen die Entscheidung? Gibt es eine gemeinschaftliche Abstimmung? Entscheidet
einer allein? Ihr habt nur gemeinsam eine Chance, unentdeckt zu bleiben.

Ereigniskarte 4 A
Miep fragt euch, ob Fritz Pfeffer, der Zahnarzt der Familie, bei euch untertauchen kann.
® Uberlegt, ob und wie ihr helfen konntet und trefft eine Entscheidung.

Ereigniskarte 5:

Eines Morgens beim Friihstiick sagt Anne, sie mochte nicht mehr mit Herrn Pfeffer auf einem Zimmer schlafen. Findet eine
Losung.

Ereigniskarte 6:
Frau van Pels wird krank. Sie hat hohes Fieber. Ihr braucht dringend Medikamente. Was macht ihr?
® Besprecht die Situation mit den HelferInnen. Findet eine Losung.

Ereigniskarte 7:
Die Helferlnnen haben sich bemiiht, Medikamente zu finden, kommen aber mit leeren Hénden zuriick. Was jetzt?

Ereigniskarte 8:

Die Situation spitzt sich zu. Ihr miisst tdglich damit rechnen, entdeckt zu werden. Die HelferInnen entwickeln einen Fluchtplan
nach England (s. Kartenmaterial). Beratschlagt alle gemeinsam diesen Plan.

Begriindet eure Entscheidung dafiir oder dagegen in Form eines Tagebucheintrages von Anne am 21. Juni 1944,

Anmerkung

. Kann im Antikriegshaus Sievershausen (Tel. 05175-5738) ausgeliehen werden.
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Wolthard Pohlmann/Klaus Klees
Mit Konfirmanden das Abendmahl feiern

Zu verstehen und zu begreifen suchen, was bei der Feier des Abendmahls geschieht, gehiirt zu den Grundanliegen der
Konfirmandenarbeit. Der vorliegende Entwurf zur Erarbeitung der Thematik - in Gestalt einer tabellarischenUbersicht -
ist fiir eine Konfirmandenfreizeit konzipiert worden, kann aber auch in einzelne Abschnitte und Unterblicke aufgeteilt
werden. Das Ziel ist es, moglichst erfahrungs- und erlebnisorientiert mit den Jugendlichen zu arbeiten.

Der Beitrag wurde in einer ersten Phase von Superintendent Wolfhard Pohlmann und Kirchenkreisdiakon Klaus Klees
erarbeit und im zweiten Schritt von einigen Mitgliedern der KU-Projektgruppe des Kirchenkreises Alfeld/Leine iiberarbei-
tet, von Superintendent Wolfhard Pohlmann sowie den Pastoren Henning Forwergk und Udo Joswig.

Einheit: |
Schwerpunktthema: Erfahrungsbezogene Hinfithrung und ErschlieBung der Elemente
Literatur: H.-M. Liibking, Kursbuch Konfirmation; Diisseldorf 3/1997
Materialien: Tapete; Eddings, Tontrdger und Abspielgerit, ggf: vorbereitete Karten, Zeitschriften, Scheren, Pa-
pier, Klebstoff
Arbeitsform | Methode Arbeitsauftrag Ziele
Warming-up | Plenum/ Bewegungs-
Stuhlkreis spiel/ Reakti-
onsspiel/
Vertrauens-
spiel
musik. Grup- Lied ® Komm, sag es allen weiter (EG 225)
penfindung @ Ich bin das Brot (Lebenslieder)
o..
Einstieg in Plenum Schreibge- Tapete mit Impulsbegriff: ,,Abendmahl* wird in der | Die Konfirmanden
das Thema sprich mit Mitte ausgerollt. sollen sich Erfah-
musikali- Auswertung rungen, Assozia-
scher Unter- | Impulssatz: Was ist besonders wichtig; oder: Konfir- | tionen bewuBt ma-
legung manden kennzeichnen Aussagen und Fragen unter- chen und eigene
schiedlich farbig mit blauben und roten Eddings Fragen formulie-
o Einstiegsalternativen: ren
Interview — Interview mit Fragen zum Abendmahl (Fragebogen
mit Konfirmanden entwickeln!). Ansprechpartner fiir
das Interview: Eltern/ Teilnehmer am Abendmahl/
Passanten
Fragebogen |- Fragebogen zum Essen: (H.M. Liibking, S. 59);
Auswertung.
Vertiefung Plenum und | Bewegungs- |, Mensch-drgere-dich-nicht-Spiel“(M1): Die Konfirmanden
Gesprich in | spiel Impulssitze: Brot ist fiir mich, wie/ Wein ist fiir sollen die Elemen-
Kleingrup- mich, wie/ Muf} es eigentlich immer diese Oblate te des Abendmah-
pen zum Abendmahl sein/ Ich finde Wein besser als Trau- | les fiir sich er-
bensaft schlieBen
Satzkarten
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Einzelarbeit
Einzelarbeit/
Gruppenatr-
beit

Einzelarbeit

Collage

Arbeitsblatt

Alternativen:

— Impulssitze: Brot ist fiir mich, wie/Wein ist fiir
mich wie..

— Arbeitsauftrag — Bilder und Sitze, in denen Brot
und Wein eine Rolle spielen

— (auch als Fortsetung zum Einstieg:) Brot- und
Weinworte der Bibel, konkordanzartig auf Arbeits-
blatt

Ergebnis-
sicherung

Plenum

Lehrer-
Schiiler-
Gesprich
Lehrer-
Schiiler-
Gesprich
Lehrer-
Schiiler-
Gespriich

Auswertung: , Mensch-irgere-dich-nicht-Spiel*“: Die
Konfirmanden werden gebeten, den Inhalt der Kurz-
gespriche in die Gruppe hineinzutragen
Alternativen:

— Auswertung der Satzkarten durch Sortieren an der
Pinwand, anschlieBendes Gespriach

Auswertung der Collage: gemeinsame Betrachtung,
anschlieBendes

meditativer
Abschlu3

Plenum/
Stuhlkreis

@ In der Mitte steht eine Kerze, die einer der Konfir-
manden anziindet

@ Einer liest einen Psalm

@ Einer der Konfirmanden spricht(liest) ein (vorher
von ihm) vorbereitetes Gebet

@ Vaterunser wird gemeinsam gesprochen

® Segenssatz

(* Anmkg d. Verf.: In unserem Unterricht hat es sich
bewihrt, diese meditative Phase im SchluBteil jeder
Stunde gleichsam zu ritualisieren. Der Schluf der
Stunde bietet sich u.E. eher an, da sich im Verlauf der
gemeinsamen Stunde die Konfirmanden deutlicher
zusammengefunden haben als zu Beginn.)

Einheit:

Literatur:
Materialien:

Schwerpuntthema:

2

Passamahl — Traditionsgeschichtlicher Zugang

H.-M. Liibking, Kursbuch Konfirmation; Diisseldorf 3/1997

Textblatt: Ex. 12,1-14+16, Fladenbrot, Schafskise, Oliven, Fladenbrotrezept und benétigtes Materi-

al It. Materialblatt

Arbeitsform | Methode Arbeitsauftrag Ziele
Warming-up | Plenum/ Bewegungs-
Stuhlkreis spiel/Reakti-
onsspiel/Ver-
trauensspiel
musik. Grup- Lied ... Ich bin das Brot (U. Joswig)
penfmdung
Einstieg in Plenum Arbeitsblatt | traditionsgeschichtlicher Zugang: Exodus 12, 1-
das Thema M2 14+16 (Passamahl):
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Stummer
Impuls

® Alternativen:
— In der Mitte liegt ein Fladenbrot: Erzihlen der Exo-
dusgeschichte

Vertiefung

Rollenspiel

Arbeitsblatt

— Nachspielen von Ex 12,1-14+16

Liibking S. 57: Festritus — jiidisches Passafest

Ergebnis-
sicherung

Arbeitsblatt
M3

Pitah backen nach dem Rezept
Gemeinsames Essen und Trinken (Fladenbrot,
Schafskise, Oliven, Traubensaft)

meditativer
Abschluf3

Plenum/
Stuhlkreis

®In der Mitte steht eine Kerze, die einer der Konfir-
manden anziindet

@ Einer liest cinen Psalm

e Einer der Konfirmanden spricht(liest) ein (vorher
von ihm) vorbereitetes Gebet

@ Vaterunser wird gemeinsam gesprochen

® Segenssatz

(* Anmkg d. Verf.: In unserem Unterricht hat es sich
bewihrt, diese meditative Phase im SchluBteil jeder
Stunde gleichsam zu ritualisieren. Der Schluf3 der
Stunde bietet sich u.E. eher an, da sich im Verlauf der
gemeinsamen Stunde die Konfirmanden deutlicher
zusammengefunden haben als zu Beginn.)

Einheit:

3

Schwerpunktthema: bibl. Abendmahl und Einsetzungsworte

Literatur: H.-M. Liibking, Kursbuch Konfirmation; Diisseldorf 3/1997
Materialien: Materialblitter M5-7, Scheren, Klebstoff
Arbeitsform | Methode Arbeitsauftrag Ziele
Warming-up | Plenum/ Bewegungs-
Stuhlkreis spiel/Reakti-
onsspiel/Ver-
trauensspiel
musik. Grup- Lied ... Brich mit den Hungrigen dein Brot (EG 420)
penfindung
Einstieg in Plenum Arbeitsblatt | Abendmahlsbild von L. da Vinci (Liibking, S. 55) Die Konfirmanden
das Thema M4 wird per Arbeitsblatt den Konfirmanden in die Hand | sollen eine person-
Stummer gegeben. liche Beziehung
Impuls zu dem Bild auf-
Gruppen- Nach eingehender Betrachtung werden die Konfir- bauen konnen und
arbeit manden gebeten, die Bildszene nachzustellen und die | sich mit der eige-
Gesten und Mimik der abgebildeten Personen zu imi- | nen Person in das
tieren. Dies kann mit einer Polaroid-Kamera oder Geschehen mit
normalem Fotoapparat festgehalten werden (Gut einbeziehen lassen
wiire, eine Bilderlduterung fiir das Da-Vinci-Bild zur
Hand zu haben, damit man(n)/frau selber kundig in
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Einzelarbeit

Plenum

das Gespriich mit den Konfirmanden einsteigt. Eine
Bilderlduterung liegt uns z.Zt. nicht vor, ist aber si-
cherlich iiber die Medienzentrale oder das RPI in
Loccum erhiltlich)

Alternativen:

— Falls der ,,eigene* Altar eine Abendmahlsabbildung
enthilt, werden die Konfirmanden gebeten, dieses
Bild abzumalen oder abzumodellieren

— Film aus der Medienzentrale zum Thema: ,,Abend-
mahl*

Vertiefung

Einzelarbeit

Materialblatt
M5 + M6
Schnippel-
text

Lehrer-
Schiiler-
Gesprich

Die Konfirmanden werden gebeten, die Streifen des
Textes der Einsetzungsworte auszuschneiden und sie
in der richtigen Reihenfolge auf das Blatt mit dem
abgebildeten Kelch zu kleben

Die Konfirmanden sollen den vorfindlichen Text auf
ihr Bild vom Abendmahl beziehen.

Die Konfirmanden
sollen die Einset-
zungsworte (kL.
Katechismus) ken-
nen- und verstehen

Ergebnis-
sicherung

Plenum

Materialblatt
M7

Der Markustext und die daran angefiigte Deutung
(Liibking, S. 58) wird mit den Konfirmanden gelesen.

meditativer
Abschiu3

Plenum/
Stuhlkreis

@ In der Mitte steht eine Kerze, die einer der Konfir-
manden anziindet

@ Einer liest einen Psalm

e Einer der Konfirmanden spricht(liest) ein (vorher
von ihm) vorbereitetes Gebet

@ Vaterunser wird gemeinsam gesprochen

@ Segenssatz

(* Anmkg d. Verf.: In unserem Unterricht hat es sich
bewihrt, diese meditative Phase im SchluBteil jeder
Stunde gleichsam zu ritualisieren. Der Schluf3 der
Stunde bietet sich u.E. eher an, da sich im Verlauf der
gemeinsamen Stunde die Konfirmanden deutlicher
zusammengefunden haben als zu Beginn.)

Einheit:

4

Schwerpunktthema: Bedeutungsebenen des Abendmahles: 1) Gemeinschaft; 2) Vergebung; 3) Stirkung, Rettung; 4)Tei-

len, Gerechtigkeit; 5) Liebe, Dienen, Helfen

Literatur: H.-M. Liibking, Kursbuch Konfirmation; Diisseldorf 3/1997
Materialien: Die bendtigten Materialien ergeben sich aus der Auswahl der Methoden und kénnen daher nicht in
der Kopfzeile aufgelistet werden
Arbeitsform | Methode Arbeitsauftrag
Warming-up | Plenum/ Bewegungs-
Stuhlkreis spiel/Reakti-
onsspiel/Ver-
trauensspiel
musik. Grup- Lied @ Wenn das Brot das wir teilen als Rose bliiht
penfindung @ Unser Leben sei ein Fest (EG 557)
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Einstieg in
das Thema

Plenum/
Stuhlkreis

Gesprich

Tapete

v. Schreibge-
sprich i.d.
Mitte

Leiterimpuls

Gruppen-
arbeit
(arbeitsteilig)

1. Schritt:

Impulse: Haben sich eure Aussagen iiber das
,»Abendmahl* bestétigt oder nicht? Konnt ihr schon
einige eurer Fragen zum ,,Abendmahl* selbst beant-
worten?

2. Schritt:

Hinfiihrung zur Gruppenarbeit: ,,Wir haben am An-
fang auf Satzkarten geschrieben, was Brot und Wein
Siir mich bedeuten. Jetzt soll es darum gehen, was das
Abendmahl als Ganzes fiir mich bedeuten kénnte.*

Vertiefung

Gruppen-
arbeit/Ein-
zelarbeit

Arbeitsgruppenangebote:

1) Gemeinschaft(-smahl) exemplarische Geschichte:
Zachius Lk. 19,1ff (oder: Mk. 2,13-17)
Methoden der Bearbeitung:
Rollenspiel(Stegreifspiel/Horspiel) Film drehen
Overhead/Schattenspiel; Figuren auf Overhead
schieben oder mit Figuren im Lichtkegel des
Overhead mit Handpuppen spielen. Comic malen

2) Vergebung(-smahl) exemplarische Geschichte:
Verlorener Sohn Lk 15. 11-32
Methoden der Bearbeitung: Rollenspiel(als Nach-
spiel) Rollenspiel(als aktualisierendes Rollen-
spiel) Einzel-/ oder Gruppenarbeitsauftrag: Um-
schreibung der Geschichte auf eine moderne Ge-
schichte als Brettspiel mit Ereigniskarten, die
Konfirmanden in die Geschichte einbeziehen und
Vergebung iiber die Aufgabenkarten erfahrbar
machen.

3) Stiarkung/Rettung(-smahl) exemplarische Ge-
schichte:

Das groBBe Abendmahl Lk. 14, 15-24 (oder: 1.
Kon. 19,1-8/ oder: Ex 16,1f{f)

Methoden der Bearbeitung: Collage anfertigen
(Mit wem wiirden wir feiern? Jesus feiert mit...)
athiopisches Hungertuch (oder auch andere ge-
eignete) als stummer Impuls Brotgeschichte
(Hoffsiimmer, oder Liibking, S. 60) Geschichte
von S. Lenz, Die Nacht im Hotel, in: Alles reift
um Gabe zu werden, Radius-Verlag, Stuttgart, S.
74ff. ,,Uberleben durch Zuwendung*. Ein aktu-
eller Bericht aus der ,,.Bravo® nach dem Muster:
,.Jonas besucht die Kelly-Familiy* (als Beispiel
dafiir, da3 personliche Zuwendung stirken
kann.)

4) Teilen/Gerechtigkeit(-smahl) exemplarische Ge-
schichte:

Die erste Gemeinde Apg. 2,42-47/ Speisung der
5000 Lk. 9,10-17par. Mk. 6,30-44par. Mt. 14, 13-
21

Methoden der Bearbeitung: Exkursion: Missions-
haus am Weinberg (Hildesheim) Essen Teilen —
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Eine Schiissel mit halb so viel Schokokiissen, wie
Konfirmanden im Saal wird in die Mitte des Ti-
sches gestelit. Wie gehen die Konfirmanden da-
mit um? Brot fiir die Welt: Materialien und Medi-
enpakete

5) Liebe/ Dienen/ Helfen — als ethische Konsequenz
ist diese Bedeutungsebene latent in den anderen
Bereichen vorhanden. So wird an dieser Stelle
auf eine Ausfiihrung dieser Bedeutungsebene ver-

zichtet.
Ergebnis- Plenum Die Konfirmanden gestalten aus den verschiedenen
sicherung Arbeitsgruppen (Bedeutungsebenen) des Abendmah-

les heraus ein Hungertuch.

Hierbei konnen Stoffreste, als auch Farbkreiden ver-
wendet werden, die mit Haarlack fixiert werden. Aus
diesen Elementen 148t sich eine Abendmahlsfeier mit
Eltern und Konfirmanden, oder auch ein Vorstel-
lungsgottesdienst heraus entwickeln.

meditativer Plenum/ o In der Mitte steht eine Kerze, die einer der Konfir-
Abschlul Stuhlkreis manden anziindet

@ Einer liest einen Psalm

@ Einer der Konfirmanden spricht(liest) ein (vorher
von ihm) vorbereitetes Gebet

@ Vaterunser wird gemeinsam gesprochen

@ Segenssatz

(* Anmkg d. Verf.: In unserem Unterricht hat es sich
bewihrt, diese meditative Phase im Schluf3teil jeder
Stunde gleichsam zu ritvalisieren. Der SchluB} der
Stunde bietet sich u.E. eher an, da sich im Verlauf der
gemeinsamen Stunde die Konfirmanden deutlicher
zusammengefunden haben als zu Beginn.)

SO SOLL ES SEIN/ ABENDMAHLSLIED

I
L

Y| 9 Ad 3 b G_ A . DFIG__ A D Em Dt A3
v r = :‘ﬁ_—_l
4. leh bin Jdas Drot, la - deeuchein. So 3ol es sein, 30  soll s scinl
2, Ich  bin die Quel - le. schenk mich im Wein.5o0 soll es sein, su  soll es sein!
3. Neliml hin das Brot, winkt voadem Wein, Sp soll es sein. so soll es sein.
, D A D G__A _ DFt G A Bm G Al D
4, Dot lin - dert Not, brechi es ent-twei, So soll es scin, so  soll e3 scin!
L.Schopft sus der Ful - Je  schenkt al-len ein . So soll sein, s0 soll es ein
3. Seo Ihr das wat  will  ich bei euch sein. Sn soll ¢c3 3cin w0 soll e scin
A BB & A Bm D G Ad-3 D
e B
ANl R
fei - gon, |Chri - ste e lei - ‘son, Tj - .ij 1 lei - | som
= e e
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M1
Das Mensch-irgere-dich-nicht-Spiel

sei so genannt, weil es mit Hilfe farbiger Mensch-Argere-Dich-Nicht-Spielsteine die Gruppe der Konfirmanden in be-
wegter Form in Kleingruppen unterteilt.

Fiir das Spiel werden benétigt: 1 Tontriger
1 Abspielgerit
verschiedenfarbige Spielsteine nach Anzahl der Teilnehmer und der gewiinschten Gruppenanzahl
1 Wiirfelbecher (oder anderes Hohlgefal zur Sammlung der Steine)
Liste mit Impulsfragen zum Thema

Spielerklirung: Der Spielleiter sucht nach Anzahl der Teilnehmer und gewiinschten Gruppen Spielsteine in einen
Wiirfelbecher zusammen. Werden z.B. drei Gruppen gewiinscht, kann hier die Anzahl der Steine
gleichmiBig auf die drei Farben: blau, griin, rot verteilt werden.
Zu Beginn des Spieles erklirt der Spielleiter die Spielregeln (wie folgt:)
Jeder Mitspieler darf sich zu Beginn aus dem Wiirfelbecher einen Spielstein heraussuchen.
Aufgabe fiir jeden Spieler ist es nun, diesen Spielstein wahllos mit anderen zu tauschen. Dabei
spielt Musik. Wenn die Musik unterbrochen wird, stellen sich die Spieler im Raum gemiB der
Farbe ihres Spielsteines, den sie nun in den Hénden halten, in Farbgruppen zusammen.
Der vom Spielleiter in den Raum gesagte Impulssatz (jeweils nur 1 kurzer Satz!) wird in den
Gruppen kurz diskutiert.
Nach einer kurzen Diskussionsphase in den Gruppen wird die Musik wieder in Gang gesetzt und
die Spieler tauschen emeut ihre Spielsteine und finden sich nach erneuter Musikunterbrechung in
neu zusammengesetzten Gruppen zusammen, um den nichsten Satz zu diskutieren.

Erfahrung: Diese Form der thematischen Auseinandersetzung hat den Konfirmanden SpaB gemacht, weil sie
mit Bewegung, Begegnung und kurzen Impulsen verbunden war, die aber zum Teil angeregte
Diskussionen in Gang gesetz haben.

M2

Die Einsetzung des Passafestes

Text: 2.Mose 12,1-16 (vgl. 4. Mose 9,1-14; 5. Mose 16,1-8)

M3

Pitah

Man nehme:

5 Tassen Weizenvollkornmehl
1-2 Teeloffel Salz

knapp 2 Tassen Wasser

Daraus knete man(n)/frau einen Teig. Er soll fest sein und man(n)/frau muf ihn ausrollen kénnen.

Eventuell muB noch etwas Wasser hinzugefiigt werden.

Der Teig muB eine halbe Stunde liegen. Dann kénnen daraus 5 Kugeln geformt werden, die jeweils auf einer mehibestiub-
ten Fliche mit dem Nudelholz ausgerollt werden.

Nun J4Bt sich die Pitah in einer heiBen Pfanne backen — am besten verzichtest Du auf Fett.

Die Backzeit betriigt ca. 10 Minuten.

Nun 146t sich die Pitah (hoffentlich!!!) mit Oliven, Salat, Schafskise oder anderem fiillen.
Guten Appetit

(Aus diesem Rezept lassen sich etwa 10 Pitahs backen)
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Leonardo da Vinci: Das Abendmahl

Corrigenda

In Heft 4/99 des ,, Loccumer Pelikan”
wurde Thomas Klie fiir den Artikel

,, Frisches Wasser: Thema ‘Taufe’, ein
Vikariatskurs stellt seine Entwiirfe fiir
den Konfirmandenunterricht vor”
falschlicherweise als Verfasser
angegeben. Die im Vikariatskurs
erarbeiteten Unterrichtsskizzen
wurden vom Vikar Lars WifSmann,
Bienenbiittel, redaktionell
zusammengefasst.
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M6 M7
Das Abendmahl

Am Abend vor seinem Tod ist Jesus mit seinen Freunden zusam-
men. Sie feiern das Passafest ihres Volkes. Jemand hatte ihnen in
einem vornehmen Haus einen Raum iiberlassen. Dort ist alles vor-
bereitet: Der Tisch ist mit Brot und Wein gedeckt, das Passalamm
ist gebraten, die Kréuter stehen bereit. Jesus und seine Freunde lie-
gen auf flachen Polstern um den Tisch, sie reden miteinander, sie
essen und trinken.

Doch dann wird dieses Passamahl ganz anders. Jesus weif}, dass
dies das letzte Mahl fiir ihn ist. Er sagt: ,,Amen, ich sage Euch,
einer von Euch wird mich verraten.” Seine Freunde reagieren be-
stiirzt. Einer nach dem anderen fragt: ,,Doch nicht etwa ich?* , Ei-
ner von Euch wird es tun®, sagt Jesus. ,,Einer, der mit mir aus der-
selben Schiissel isst®.

Die Einsetzungsworte
zum Abendmahl

sind durcheinander geraten. Schneide die Streifen
aus und lege sie in der richtigen Reihenfolge auf
den Kelch.

Du kannst die Streifen auch noch weiter zer-
schneiden, so daf3 du lingere oder kiirzere Zeilen
selbst gestalten kannst.

Unser Herr Jesus Christus

und brach’s und gab’s seinen Jingern Wibrend sie alle essen, nimmt Jesus das Brot, spricht ein Dankge-
bet, bricht das Brot in Stiicke und gibt es den Freunden: ,,Nehmt und
solches tut zu meinem Gedachtnis esst! Das ist mein Leib, der fiir euch gegeben wird.* Dann nimmt er
den Becher mit Wein, spricht noch einmal ein Dankgebet, reicht ihn
dankte den Freunden, und sie trinken alle daraus. Jesus sagt zu ihnen: ,,Nehmt
und trinkt alle daraus! Dieser Kelch ist der neue Bund in meinem
zu meinem Gedachtnis Blut, das fiir Euch vergossen wird zur Vergebung der Siinden. Sol-

ches tut, so oft ihr es trinkt, zu meinem Gedichtnis!” Und er fiigt
hinzu: ,Ich sage Euch: Von nun an werde ich keinen Wein mehr trin-
ken, bis ich zusammen mit Euch trinken werde im Reich Gottes.™
Danach singen sie zusammen ein Loblied und gehen in die Nacht
hinaus. (Nach Markus 14, 12-26)

nahm er auch den Kelch

nach dem Abendmahl|

das fur euch vergossen wird Was Jesus mit dem Abendmahl sagen wollte, haben seine Freunde

erst spiter begriffen: Wie das Brot, so wurde auch sein Leib zer-
brochen. Wie der Wein, so wurde auch sein Blut vergossen. Jesus,
der Schuldlose, starb fiir uns, die Schuldigen: als Zeichen fiir die

zur Vergebung der Sunden

in der Nacht, da er veraten ward neue Verbundenheit zwischen Gott und den Menschen. Wenn wir
im Namen Jesu zusammenkommen, miteinander Brot essen und
Dieser Kelch ist Wein trinken, dann geht die Geschichte Jesu weiter.

das neue Testament in meinem Blut,

. Himmel und Holle
Desselbengleichen

Ein Rabbiner wurde von seinem Sohn gefragt: “Vater, wie stellst
und sprach: Nehmt hin und eBt du dir Himmel und Hélle vor?” Der Rabbi antwortete: “Ich sehe
einen Saal. Darin steht eine groBe Tafel mit kostlichen Speisen.
Die Menschen an dieser Tafel haben steife Handgelenke. Sie haben
Messer und Gabeln mit iiberlangen Stielen. Sie sind ihnen an ihre
steifen Handgelenke gebunden. — Dann ertont ein Zeichen, und alle
stiirzen sich auf die Speisen. Sie fahren mit ihren iiberlangen Mes-
sern und Gabeln umbher, erreichen aber nichts. Sie werden immer
gieriger, aber sie bekommen nichts in ihren Mund. So”, sagte der
Rabbi, “scheint mir die Holle zu sein”

solches tut, so oft ihr's trinkt

nahm er das Brot, dankte

Nehmt hin und trinkt alle daraus:

Das ist mein Leib “Und wie sieht es im Himmel aus?” fragte der Sohn. “Wieder stelle
ich mir einen Saal vor. Darin steht eine groie Tafel mit kostlichen
der fur euch gegeben wird Speisen. Die Menschen an der Tafel haben steife Handgelenke. Sie
haben Messer und Gabeln mit iiberlangen Stielen. Sie sind ihnen an
und gab ihnen den und sprach: ihre steifen Handgelenke gebunden. — Dann ertont ein Zeichen, und

alle beginnen zu essen. Sie schneiden mit ihren iiberlangen Messern
und fiittern sich gegenseitig mit ihren iiberlangen Gabeln an den stei-
fen Handgelenken. Sie essen und feiern miteinander ein Freuden-
mahl. So”, sagte der Rabbi zu seinem Sohn, “scheint mir der Him-
mel zu sein.”
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Siegfried Lenz M8
Die Nacht im Hotel

Der Nachtportier strich mit seinen abgerissenen Fingerkuppen iiber eine Kladde, hob bedauernd die Schultern und
drehte seinen Korper zur linken Seite, wobei sich der Stoff seiner Uniform gefdhrlich unter dem Arm spannte.

“Das ist die einzige Moglichkeit”, sagte er. “Zu so spiter Stunde werden Sie nirgendwo ein Einzelzimmer bekommen.
Es steht Ihnen natiirlich frei, in anderen Hotels nachzufragen. Aber ich kann Thnen schon jetzt sagen, dass wir, wenn Sie
ergebnislos zuriickkommen, nicht mehr in der Lage sein werden, Ihnen zu dienen. Denn das freie Bett in dem Doppel-
zimmer, das Sie — ich weil} nicht, aus welchen Griinden — nicht nehmen wollen, wird dann auch einen Miiden gefunden
haben.”

“Gut”, sagte Schwamm, “ich werde das Bett nehmen. Nur, wie Sie vielleicht verstehen werden, méchte ich wissen, mit
wem ich das Zimmer zu teilen habe; nicht aus Vorsicht, gewiss nicht, denn ich habe nichts zu fiirchten. Ist mein Partner
— Leute, mit denen man eine Nacht verbringt, konnte man doch fast Partner nennen — schon da?”

“Ja, er ist da und schlift.”

“Er schlift”, wiederholte Schwamm, lieB sich die Anmeldeformulare geben, fiillte sie aus und reichte sie dem Nachtpor-
tier zuriick; dann ging er hinauf.

Unwillkiirlich verlangsamte Schwamm, als er die Zimmertiir mit der ihm genannten Zahl erblickte, seine Schritte, hielt
den Atem an in der Hoffnung, Geridusche, die der Fremde verursachen konnte, zu horen, und beugte sich dann zum
Schliisselloch hinab. Das Zimmer war dunkel. In diesem Augenblick horte er jemanden die Treppe heraufkommen, und
jetzt musste er handeln. Er konnte fortgehen, selbstverstindlich, und so tun, als ob er sich im Korridor geirrt habe. Eine
andere Moglichkeit bestand darin, in das Zimmer zu treten, in welches er rechtmaBig eingewiesen worden war und in
dessen einem Bett bereits ein Mann schlief.

Schwamm driickte die Klinke herab. Er schloss die Tiir wieder und tastete mit flacher Hand nach dem Lichtschalter. Da
hielt er plotzlich inne: neben ihm — und er schloss sofort, dass da die Betten stehen miissten — sagte jemand mit einer
dunklen, aber auch energischen Stimme: “Halt! Bitte machen Sie kein Licht. Sie wiirden mir einen Gefallen tun, wenn
Sie das Zimmer dunkel lieBen.”

“Haben Sie auf mich gewartet?” fragte Schwamm erschrocken; doch er erhielt keine Antwort. Statt dessen sagte der
Fremde:

“Stolpern Sie nicht iiber meine Kriicken, und seien Sie vorsichtig, dass Sie nicht iiber meinen Koffer fallen, der ungefihr
in der Mitte des Zimmers steht. Ich werde Sie sicher zu Threm Bett dirigieren: Gegen Sie drei Schritte an der Wand
entlang, und dann wenden Sie sich nach links, und wenn Sie wiederum drei Schritte getan haben, werden Sie den
Bettpfosten beriihren kénnen.”

Schwamm gehorchte: Er erreichte sein Bett, entkleidete sich und schliipfte unter die Decke. Er horte die Atemziige des
anderen und spiirte, dass er vorerst nicht wiirde schlafen kdnnen.

“Ubrigens”, sagte er zogernd nach einer Weile, “mein Name ist Schwamm.”

“So”, sagte der andere.

“Ja”

“Sind Sie zu einem Kongress hierher gekommen?”

“Nein. Und Sie?”

“Nein.”

“Geschiftlich?”

“Nein, das kann man nicht sagen.”

“Wahrscheinlich habe ich den merkwiirdigsten Grund, den je ein Mensch hatte, um in die Stadt zu fahren”, sagte Schwamm.
Auf dem nahen Bahnhof rangierte ein Zug. Die Erde zitterte, und die Betten, in denen die Ménner lagen, vibrierten.
“Wollen Sie in der Stadt Selbstmord begehen?” frage der andere.

“Nein”, sagte Schwamm, “sehe ich so aus?”

“Ich weil} nicht, wie Sie aussehen”, sagte der andere, “es ist dunkel.”

Schwamm erklédrte mit banger Frohlichkeit in der Stimme:

“Gott bewahre, nein. Ich habe einen Sohn, Herr ... (der andere nannte nicht seinen Namen), einen kleinen Lausejungen,
und seinetwegen bin ich hierher gefahren.”

“Ist er im Krankenhaus?”

“Wieso denn? Er ist gesund, ein wenig bleich zwar, das mag sein, aber sonst sehr gesund. Ich wollte Ihnen sagen, warum
ich hier bin, hier bei Ihnen, in diesem Zimmer. Wie ich schon sagte, hiingt das mit meinem Jungen zusammen. Er ist
duflerst sensibel, mimosenhaft, er reagiert bereits, wenn ein Schatten auf ihn fillt.”

“Also ist er doch im Krankenhaus.”

“Nein”, rief Schwamm, “ich sagte schon, dass er gesund ist, in jeder Hinsicht. Aber er ist gefihrdet, dieser kleine Bengel
hat eine Glasseele, und darum ist er bedroht.”
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“Warum begeht er nicht Selbstmord?” fragte der andere.

“Aber horen Sie, ein Kind wie er, ungereift, in solch einem Alter! Warum sagen Sie das? Nein, mein Junge ist aus
folgendem Grund gefiéhrdet: Jeden Morgen, wenn er zur Schule geht — er geht iibrigens immer allein dorthin —, jeden
Morgen muss er vor einer Schranke stehen bleiben und warten, bis der Frithzug vorbei ist. Er steht dann da, der kleine
Kerl, und winkt, winkt heftig und freundlich und verzweifelt.”

“Ja und?”

“Dann”, sagte Schwamm, “dann geht er in die Schule, und wenn er nach Hause kommt, ist er verstort und benommen,
und manchmal heult er auch. Er ist nicht im Stande, seine Schularbeiten zu machen, er mag nicht spielen und nicht
sprechen: das geht nun schon seit Monaten so, jeden lieben Tag. Der Junge geht mir kaputt dabei!”

“Was veranlasst ihn denn zu solchem Verhalten?”

“Sehen Sie”, sagte Schwamm, “das ist merkwiirdig: Der Junge winkt, und — wie er traurig sieht — es winkt ihm keiner der
Reisenden zuriick. Und das nimmt er sich so zu Herzen, dass wir — meine Frau und ich — die groBten Befiirchtungen
haben. Er winkt, und keiner winkt zuriick; man kann die Reisenden natiirlich nicht dazu zwingen, und es wire absurd
und lécherlich, eine diesbeziigliche Vorschrift zu erlassen, aber ...

“Und Sie, Herr Schwamm, wollen nun das Elend IThres Jungen aufsaugen, indem Sie morgen den Frithzug nehmen, um
dem Kleinen zu winken?*

“Ja”, sagte Schwamm, “ja.”

“Mich”, sagte der Fremde, “gehen Kinder nichts an. Ich hasse sie und weiche ihnen aus, denn ihretwegen habe ich —
wenn man’s genau nimmt — meine Frau verloren. Sie starb bei der ersten Geburt.”

“Das tut mir leid”, sagte Schwamm und stiitzte sich im Bett auf. Eine angenehme Wirme floss durch seinen Kérper; er
spiirte, dass er jetzt wiirde einschlafen kénnen.

Der andere fragte: “Sie fahren nach Kurzbach, nicht wahr?”

“Ja”

“Und Thnen kommen keine Bedenken bei IThrem Vorhaben? Offener gesagt: Sie schiimen sich nicht, Ihren Jungen zu
betriigen? Denn, was Sie vorhaben, Sie miissen es zugeben, ist doch ein glatter Betrug, eine Hintergehung.”
Schwamm sagte aufgebracht: “Was erlauben Sie sich, ich bitte Sie, wie kommen Sie dazu!” Er lie sich fallen, zog die
Decke iiber den Kopf, lag eine Weile iiberlegend da und schlief dann ein.

Als er am niichsten Morgen erwachte, stellte er fest, dass er allein im Zimmer war. Er blickte auf die Uhr und erschrak:
Bis zum Morgenzug blieben ihm noch fiinf Minuten, es war ausgeschlossen, dass er ihn noch erreichte.

Am Nachmittag — er konnte es sich nicht leisten, noch eine Nacht in der Stadt zu bleiben — kam er niedergeschlagen und
enttduscht zuhause an.

Sein Junge offnete ihm die Tiir, gliicklich, auBer sich vor Freude. Er warf sich ihm entgegen und himmerte mit den
Fausten gegen seine Schenkel und rief:

“Einer hat gewinkt, einer hat ganz lange gewinkt.”

“Mit einer Kriicke?” fragte Schwamm.

“Ja, mit einem Stock. Und zuletzt hat er sein Taschentuch an den Stock gebunden und es so lange aus dem Fenster
gehalten, bis ich es nicht mehr sehen konnte.”

Quelle unbekannt

Danken

mdochten wir Thnen ganz herzlich fiir die zahlreichen bisher eingegangenen Spenden in Hohe von
jeweils 20,- DM, die uns helfen, die Portogebiihren fiir den “Loccumer Pelikan” zu tragen.

Es sind aber noch Spenden moglich und durchaus auch notig. Alle, die spenden wollten, es aber

bisher noch nicht getan haben, mdchten wir deshalb freundlich an diese Moglichkeit erinnern.

Unsere Bankverbindung lautet: Kirchliche Verwaltungsstelle Loccum, Spende Pelikan,
Kto.-Nr. 222 000, Sparkasse Loccum (BLZ 256 515 81)
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In der “Zeitschrift fiir Pidagogik und Theologie Nr. 1/1999 hat Klaus Wegenast ein Resiimee der Wunderdidaktik

gezogen und endet mit der Frage:

“... miissen es denn

Wunder sein,

die im Religionsunterricht behandelt werden?” (S. 45)

Ja und noch einmal ja!

... weil wir einerseits Wunder mehr denn je
brauchen. um die Grenzen unserer problem-
beladenen Realitit aufzusprengen, und weil
wir andererseits Wunder

verstidndliche theologische Interpretation
und fahrléssige religionspidagogische Wei-
tergabe. Dabei ist es leicht, den falschen Ein-

druck zu vermeiden, als

langst als gewdhnlichen
Bestandteil unserer exi-
stentiellen Realitdt zu
schitzen wissen. Eine
Schiilerin  braucht das
Waunder eines neuen Leh-
rers im neuen Schuljahr,
um in Franzosisch von 5
auf 3 zu kommen. Hanno-
ver 96 braucht das Wun-
der eines Sieges iiber xxx,
um aus der Abstiegszone
der Fuf3balltabelle heraus-
zukommen. Ein Strafen-
kind in Rio braucht das
Wunder eines Diakonie-
Projektes, um mittags eine
warme Suppe in den Magen zu bekommen.
... weil wir ja durchaus gewohnt sind, mit
Wundern umzugehen. Wir wundern uns nicht
nur, sondern sind daran gewohnt, dass am
Ende eines Krimis der Bosewicht in Hand-
schellen abgefiihrt wird. Wir erwarten und
freuen uns mit, wenn eine Problemgeschich-
te im Fernsehen mit einem Happy End ab-
schlieBt. Wir kennen iiberraschende gliickli-
che Wendungen in unserem Leben, vom end-
lich wiedergefundenen Schliissel bis zum
gerade noch so eben glimpflichen Beinahe-
Unfall mit dem Auto. Wir wissen wohl, dass
das alles nur die eine Seite der Medaille un-
seres Lebens ist, die gute Seite.

... weil unserer christlicher Glaube zutiefst
aus Wundern zusammengesetzt ist. Schon die
Schopfung der Welt durch Gott ist ein Wun-
der. Dass Gott schlieBlich Mensch geworden
ist, dass Christi Tod und Auferstehung zur
Konsequenz menschlicher Erlosung fiihrte,
dass Christen von sich bekennen kénnen,
Gottes einzigartiges geliebtes Geschopf zu
sein, alles Erkenntnisse, Glaubensinhalte,
Aussagen, Erfahrungen, die den Charakter
des Wunderbaren in sich bergen.

... weil andererseits die Vorwiirfe gegen Wun-
der, die sich hauptséchlich auf neutestament-
liche Wundergeschichten beziehen, hinrei-
chend bekannt sind und durchaus entkriiftet
werden konnen. Kritik an den Wunderge-
schichten der Bibel ist lingst entlarvt als miss-

Eberhard Sievers,
Ehem. Dozent am RPI, Loccum
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wiren die biblischen Ge-
schichten Tatsachenbe-
richte. Man muss nur ih-
ren allbekannten literari-
schen Charakter als wun-
derbare Erzidhlungen von
Gott und Christus ernst
nehmen. Das kann man
sogar schon kleinen Kin-
dern vermitteln. Sind
nicht gute Kindergedich-
te, die keine Tatsachenbe-
richte sind, duBerst wert-
volles Bildungsgut? Sind
nicht Romane, Kinder-
sendungen, Opern, Kon-
zerte, Kunstausstellun-
gen, alle Formen und Medien unserer Kul-
tur den Wundergeschichten niher als den
Tatsachenberichten? Wer den Tatsachenbe-
richt zum einzigen Kriterium literarischer
Qualitit macht, liefert nicht nur unsere Re-
ligion, sondern unsere gesamte Kultur einer
erbirmlichen Banalitiit aus.

... weil die versteckte Wundergliubigkeit
unserer gegenwdrtigen Zeit iiber das gliu-
bige Erstaunen urchristlicher Gemeinden
und Evangelisten noch weit hinaus geht. Bei
allem Respekt vor dem technisch-mensch-
lich Machbaren und gleichzeitiger ernster
Sorge um seine Begrenztheit vertrauen wir
tief im Herzen doch global wirkenden Wun-
dern, dass das Problem des Ozonlochs sich
eines Tages lose, dass ein Mittel gegen Aids
gefunden wird, dass die todliche Bedrohung
durch das europiische Waldsterben und die
dquatoriale Urwaldvernichtung abgewendet
wird. Und wir glauben und hoffen stattdes-
sen, dass Gottes wunderbares Reich das Ziel
unseres Weltlaufes markiert in dem wunder-
vollen Bild eines festlichen und friedlichen
Mahles, zu dem alle eingeladen sind und
gliicklich sind, auch und besonders “die von
den Hecken und den Zidunen”.

Eberhard Sievers

Wundergeschichten bitte
zum richtigen Zeitpunkt

Als Vater einer inzwischen erwachsenen
Tochter meine ich heute, dass ‘Wunder-
erzihlungen’ ihren Platz im Unterricht erst

Rolf Peter Ingelhoff,
Vater einer Schiilerin, Loccum

am Ende der Sek. I oder in der Sek. II ha-
ben sollten. Lernen Kinder Wunder-
geschichten im Kontext des Lebens Jesu
(und wo sonst hitten sie ihren Platz) in
der Grundschule kennen, so fallen sie ent-
weder unter die Kategorie des unerklirli-
chen Mirakels oder in die Kategorie Mér-
chen. Mit zunehmender Gewdhnung ans
scheinbar kritisch rationale Denken der
iibrigen Schulfiacher erwichst dann einer-
seits gegeniiber den Wundergeschichten
das groBBe Misstrauen bzw. die Uberheb-
lichkeit nach dem Motto: das sind eben
Meiirchen, andererseits ein gewisser Arger
den Eltern oder Lehrern gegeniiber: “Thr
habt mir etwas Falsches erzéhlt.” Da ein
Religionsunterricht ohne die Wunder-
geschichten die Sache, um die es geht,
nicht mindert, konnen sie deshalb, miis-
sen dann aber auch nach entwickelter Ein-
sicht in die Vielfalt und Probleme literari-
scher Gattungen und Zeugnisse ihre Be-
riicksichtigung finden.

Deshalb: Wundergeschichten ja, durchaus
— aber zum richtigen Zeitpunkt.

Rolf Peter Ingelhoff

erster Erfahrungen diskutiert werden:

Das pro und contra-Thema im nichsten ,,Pelikan” (2/2000) soll vor dem Hintergrund

Verlissliche Grundschule - pro und contra
Einsendeschluf} 12.4.2000. Bitte nicht mehr als 1,5 DIN A4 Seiten.
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schule und gemeinde

Dirk Roller

Ausbildungsphasen in der Religionspddagogik

als Lernwege —

Ansiitze und Erfahrungen’

1. Vorgeschichte

Als Mitte der Siebziger Jahre die ersten
Jahrginge in der Sekundarstufe IT* un-
terrichtet wurden und in der Lehreraus-
bildung? statt einer stringenten Trennung
der Ausbildungsphasen eine Verbindung
von Theorie und Praxis erreicht werden
solite*, begann, was sich heute als Ver-
zahnung der Ausbildungsphasen eta-
bliert hat. Es war damals natiirlich nicht
abzusehen’, dass z. B. Jirgen Heumann
nach seiner Ubernahme des Lehrstuhls
fiir ev. Religionspiddagogik als Nachfol-
ger von Siegfried Vierzig das Gesprich
mit der zweiten Phase der Religionsleh-
rerausbildung in Oldenburg intensivier-
te und sich gemeinsame Seminare® und
Projekte entwickelten, deren erste
Teilnehmerinnen und Teilnehmer inzwi-
schen im Oldenburger Studienseminar
in der zweiten Phase ausgebildet wer-
den. Diese Arbeit steht im Kontext von
Uberlegungen zur “Verzahnung” der
Lehrerausbildungsphasen, wie sie von
der Evangelischen Kirche in Deutsch-
land vorgestellt werden:

Abgesehen von Ausnahmen gibt es zwi-
schen Studium und Zweiter Ausbil-
dungsphase weder institutionelle noch
personelle Verzahnungen. Auch Abspra-
chen mit den Fachleiterinnen und Fach-
leitern der Zweiten Phase iiber Studien-

38

inhalte und —angebote sind duBerst sel-

ten. Die Griinde dafiir sind vielféltiger

Art. Sie liegen etwa

— im theorieorientierten Selbstver-
stindnis der theologischen Fakulti-
ten

— in der mangelnden Anerkennung der
Fachdidaktik als eigenstidndiger wis-
senschaftlicher Disziplin

— in den fehlenden Schulerfahrungen
der meisten Hochschullehrerinnen
und Hochschullehrer

— im gering ausgepridgten Kooperati-
onsinteresse beider Seiden

— in gegenseitigen Vorbehalten der fiir
Ausbildung Verantwortlichen in Stu-
dium und Zweiter Phase

— in Koordinationsproblemen zwischen
den Institutionen

— an fehlender bildungspolitischer Un-
terstiitzung u. a. m.

Diese mangelhafte Koordinierung wird

von den Studierenden beim Ubergang in

das Referendariat in der Regel als Dis-

kontinuitit erlebt. Nicht selten ist ein tief-

gehender Bruch dariiber beobachtbar,

dass manches im Studium Erarbeitete fiir

den Unterricht nicht oder kaum relevant

ist und dass die erworbenen Fahigkeiten

nicht oder nur partiell diejenigen sind, die

beim Unterrichten benétigt werden. Be-

sonders die Doppelrolle als lernender

Lehrer oder als lernende Lehrerin, der/

die in ein prizise bestimmtes, durch hohe
Leistungsanforderungen geprigtes Aus-
bildungsverhéltnis eintritt und sich dort
in einer ganz anderen Weise bewihren
muss als im Studium, trifft die Referen-
darinnen und Referendare unvorbereitet
und fiihrt zuweilen zu gravierenden Ent-
tduschungen, Selbstzweifeln und Verun-
sicherungen. Nicht unbetrichtlich ist die
Zahl der Referendarinnen und Referen-
dare, die wihrend oder am Ende der
Zweiten Phase erkennen miissen, dass sie
fir den Beruf einer Religionslehrerin
bzw. eines Religionslehrers ungeeignet
sind oder den Belastungen des Berufs
nicht standhalten kdnnen. Die fehlende
oder unzureichende Vorbereitung der
Studierenden auf die Zweite Phase der
Ausbildung muss durch eine verbindli-
che Kooperation von Hochschule und
Ausbildungsstitten iiberwunden werden.
Dazu bedarf es nicht nur einer stérkeren
Wahrnehmung der Lehrerausbildung als
origindrer Aufgabe der Theologischen
Fakultiten, sondern auch rechtlicher, in-
stitutioneller, organisatorischer und per-
soneller Absicherungen der Zusammen-
arbeit von Lehrenden und Fachleiterin-
nen bzw. Fachleitern. Eine solche Zusam-
menarbeit ist Voraussetzung dafiir, dass
sich die Ausbildung an den Hochschu-
len stérker an den Anforderungen des
Berufs orientiert’.
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2. Ansitze

Aus den ersten Erfahrungen mit der
1996 in Oldenburg begonnenen Koope-
ration ergeben sich fiir eine Vorbereitung
kiinftiger Verzahnung Uberlegungen zu
Ansitzen der Verwirklichung. Grund-
sédtzlich wird nach dem gegenwirtigen
Stande von eine Zweiphasigkeit der
Ausbildung ausgegangen und vorausge-
setzt, dass die exemplarische Koopera-
tion im Ausbildungsfach ev. Religion
des Oldenburger Studienseminars auf ei-
nem fest umrissenen Vorhaben fiir sol-
che Studentinnen und Studenten beruht,
die an gemeinsamen Veranstaltungen
zwischen Seminar und Hochschule teil-
nehmen. Im Blick auf solche Koopera-
tion werden im Folgenden Uberlegun-
gen angestellt und Erfahrungen mitge-
teilt. Sie beziehen sich schwerpunktma-
Big auf religionspiadagogische Veranstal-
tungen in der ersten Ausbildungsphase
wie das sog. “Didaktikum” und das
Fachpraktikum.?

2.1 Ausschopfen institutionalisierter
Moglichkeiten
Die vorhandenen Institutionen wie das
“Zentrum fiir padagogische Berufspra-
xis” und das “Didaktische Zentrum” der
Universitit und das Studienseminar mit
seinen Fachleitern und Mentoren kon-
nen das jeweilige Potential an Unter-
richtskompetenz, Analyse- und Beurtei-
lungskompetenz austauschen und opti-
mieren:

— Das Seminar muss einen Beitrag zur
Ausweitung der Mentorenkompetenz
leisten. Das kann durch intensive
Betreuung der Mentorinnen und
Mentoren und deren Weiterqualifizie-
rung in Zusammenarbeit mit dem Di-
daktischen Zentrum geschehen; dies
ist erforderlich, wenn Studentinnen
und Studenten in den Didaktika und
Praktika sachgerecht angeleitet wer-
den sollen. Die Zunahme der Analy-
sekompetenz und die Fahigkeit, Per-
spektiven zu entwickeln, wiren bei-
spielsweise Richtung der Weiterqua-
lifizierung.

— Die Vorbereitung von Studentinnen
und Studenten muss im Rahmen ei-
nes didaktischen Seminars zu The-
men des geplanten Unterrichts ge-
schehen; z. B. miissen in Lehrveran-
staltungen unterrichtsvorbereitende
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Schwerpunkte gesetzt werden; das
kann in Kooperation mit Fachleitern
geschehen; die Studentinnen und Stu-
denten miissen Fiahigkeiten zur Di-
daktischen Analyse einiiben. Neben
Kooperation zwischen Dozent und
Fachleiter sollte wenigstens einer der
kiinftigen Mentorinnen und Mento-
ren beteiligt werden und ausbilden-
de Verantwortung iibernehmen. Da-
bei kann die Weiterqualifizierung
trainiert werden.

Didaktische Seminare diirfen nicht
nur im wissenschaftlichen Diskurs
allgemein- und fachdidaktische Mo-
delle vorstellen, sondern miissen den
Studierenden Moglichkeiten bieten,
positionell zu arbeiten, um die Rele-
vanz und Grenzen des jeweiligen
Modells auszuloten. Didaktische
Analyse aus der Sicht eines Modells
sollte eingeiibt werden.’ Dies wirkt
einem weit verbreiteten Hang zur
Reproduktion und dem Verlangen
nach Rezepten mit entsprechender
Autoritdtsglaubigkeit entgegen. Auch
diese Arbeit sollte in engem Kontakt
mit einer Mentorin oder einem Men-
tor der vorgesehen Didaktika und
Praktika geschehen. Die dadurch er-
reichbare Kontinuitét der Ausbildung
baut die sich andernfalls entwickeln-
den Hemmschwellen ab. Nur auf die-
se Weise kann vermieden werden,
dass sich die Erwartungen der Aus-
zubildenden an die Mentorinnen und
Mentoren auf die Vermittlung von
Unterrichtsrezepten richten. Ge-
schieht das nicht, wird der erfahrene
Druck angesichts der Unterrichtsbe-
lastungen die Mentalitit der “Uber-
lebensstrategien” seitens der Auszu-
bildenden weiter steigern. Umgekehrt
kann eine Erfahrung in didaktisch
begriindeter Unterrichtskonstruktion,
-veranstaltung und — reflexion die di-
daktische Hilflosigkeit vermindern,
die man insbesondere in Anfangspha-
sen erlebt.

Eine frithzeitige Zusammenarbeit
zwischen Studentinnen und Studen-
ten, Mentorinnen und Mentoren,
Fachleiterinnen und Fachleitern und
Dozentinnen und Dozenten verhin-
dert, dass Praktika aus der Sicht der
Schule als voriibergehende, nicht
ernst zu nehmende Exotentitigkeit,
sondern als Ernstfall, der zu gestal-

ten ist, betrachtet werden. Geschieht
die langfristige Einbindung der be-
treffenden Mentoren mit ihrem Un-
terricht in die Ausbildungstatigkeit
nicht, sind Studierende und biswei-
len selbst Referendarinnen und Re-
ferendar nur Storfaktoren, die man
weder am Beginn noch am Ende ei-
ner Unterrichtsphase und schon gar
nicht vor Klausuren und woméglich
Priifungen im Unterricht sehen will.
Demgegeniiber miissen Studentinnen
und Studenten gerade in diesen als
besonders belastend angesehenen
Phasen den Ernst von Schule und
nicht nur ihren vermeintlichen “Frei-
raum” fiir Spielhaftigkeit und Simu-
lation kennenlernen'’. Das heif3t, Stu-
dierende miissen in den Schulalltag
und seine Anforderungen verbal,
mental und pragmatisch eingebunden
werden. Das kann nur durch entspre-
chende langfristige Bereitwilligkeit
der unterrichtenden Kolleginnen und
Kollegen erreicht werden, wenn sie
an der Gesamtausbildung beteiligt
werden."!

2.2 Weiterentwicklung von Ansdtzen
Das setzt allerdings andererseits voraus,
dass der betreuende Hochschullehrer
bereit ist, mindestens einmal den Didak-
tika und Praktika und den Unterrichts-
analysen beizuwohnen und sich als Ge-
sprachspartner, nicht als Gutachter ein-
zubringen'?; er muss seinen Veranstal-
tungen didaktische Phasen eingliedern
und etwa in Semesterarbeiten unterricht-
liche Aspekte und Unterrichtsentwiirfe
nicht nur zulassen, sondern einfordern.
Auch in diesem Zusammenhang ergibt
sich die Forderung nach Austausch zwi-
schen Hochschule und Studienseminar
mit Mentorenbeteiligung in regelméfi-
gen Abstinden und fiir beide Teile ver-
pflichtenden Veranstaltungen; der ge-
genseitige Austausch von Kompetenzen
erfolgt dann nicht einlinig als Forderung
der Schule an die Hochschule oder um-
gekehrt, wie es bei Trennung von erster
und zweiter Phase {iblicherweise prak-
tiziert wird.

3. Vorgehensweise

Die Basis fiir die Zusammenarbeit in den
Ausbildungsphasen sind gemeinsam
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durchgefiihrte Projekte, die auf unter-
schiedlichen Diskursebenen erarbeitet
werden'3, Die teilnehmenden Studieren-
den und spiteren Referendarinnen und
Referendare werden auf ausgewihlte
Unterrichtsveranstaltungen vorbereitet
und unterrichten nach vorgéingigen Hos-
pitationen; Begegnungen mit Refe-
rendarinnen und Referendaren an der
betreffenden Schule erméglichen einen
informellen Erfahrungsaustausch. Ins-
gesamt ergibt sich eine langerfristige
Zusammenarbeit im Rahmen von wis-
senschaftlichen Projekten und der un-
terrichtlichen Umsetzung von deren Er-
gebnissen, an denen sich Studierende
unterrichtlich beteiligen.

3.1 Didaktikum
Das seit einigen Jahren im Fachbereich
Religionspidagogik der Universitit Ol-
denburg praktizierte Didaktikum hat
sich als Einstieg in die Unterrichtspro-
blematik im ersten Studienabschnitt be-
wihrt: Studierende hospitieren beim
Fachlehrer bzw. bei der Fachlehrerin in
der Regel drei Stunden, ggf. in unter-
schiedlichen Klassen anch etwas ldnger,
entscheiden sich fiir eine Unterrichts-
phase von drei Stunden in einer Klasse
und bereiten in Zusammenarbeit mit
dem Fachlehrer bzw. der Fachlehrerin
zunichst eine Stunde vor, die sie ertei-
len. Diese wird im Beisein aller betei-
ligten Studenten anschlieBend ausfiihr-
lich besprochen. Stirken und Schwi-
chen werden thematisiert sowie Lehrer-
rolle und Lehrerverhalten beschrieben.
Auf diesem Hintergrund wird eine zwei-
te Stunde von dem unterrichtenden Stu-
denten oder der Studentin in einem all-
gemeinen Rahmen entworfen und von
ihm bzw. ihr in hauslicher Eigenarbeit
konkretisiert. Auch fiir diese Stunde gibt
es eine ausfithrliche Besprechung, die
in der Konzeptionierung einer dritten
Stunde zum Vergleich kulminiert. De-
ren Analyse wird als Riickblick auf die
gesamte Titigkeit und als Ausblick auf
einen Erfahrungsbericht gestaltet. In die-
sem werden beispielsweise thematisiert:
— die Erfahrung mit Schule allgemein
und Fach im Besonderen
— die Einschitzung von Schiilern und
Lehrern
— die Zusammenarbeit und die Kom-
munikation
— die Beurteilung des didaktischen und
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methodischen Konzepts
— die Kategorien der Analyse und Be-
urteilung
— die eigene Rolle im situativen Kon-
text
— Konsequenzen fiir das weitere Studi-
um.
Nach der punktuellen Beobachtung und
Einschitzung des Verfassers ist dieses
Didaktikum, da es vergleichsweise friih
im Studium angesetzt ist, fiir etliche Stu-
dierende ein Anlass fiir eine erste inten-
sive Selbstreflexion im Blick auf den
kiinftigen Berufsweg und konsequenter-
weise auch im Blick auf die Profilierung
des Studiums'.

3.2 Praktikum

Die jeweiligen Vorgaben des fiir die
Praktika zustdndigen “Zentrums fiir
Piadagogische Berufspraxis” werden si-
tuationsgemiB umgesetzt, wie nachfol-
gend am Beispiel zweier Studenten skiz-
ziert:

Die Studenten lernen gezielt durch ein-
wochige Hospitation je zwei Klassen/
Kurse in den beiden Sekundarstufen
kennen'®. Die Analysen und Unterrichts-
vorbereitungen werden gemeinsam vor-
genommen; der jeweilige Unterricht des
Kommilitonen wird begleitet. Es wird
versucht, Themenschwerpunkte zu fin-
den und zu unterrichten, die vergleich-
bar sind. Das gegenseitige Beobachten
und Austauschen unter Anleitung des
Fachleiters fiihrt zu einem vergleichs-
weise schnellen, unverkrampften und
signifikanten Lernfortschritt im Rahmen
des von der zweiten Woche an erteilten
Unterrichts mit zunehmend selbststén-
diger Vorbereitung unter konzeptionel-
ler Begleitung des Fachlehrers. Die je-
weiligen Besprechungen beziehen ver-
gleichend auch die Vorgehensweisen in
der Zweiten Phase ein; die erwihnten
informellen Gespriche mit Referenda-
ren verdeutlichen die Erfahrungen.

4. Auswertung

Diese Erfahrungen machen den Studen-
ten schwerpunktartig deutlich, welche
Probleme das Finden der Lehrerrolle
und das Erkennen der Lehrerpersonlich-
keit und ihrer Grenzen mit sich bringt'é.
— Die Studenten erkennen die Anfor-

derungen, die an sie als kiinftige Leh-

rer gestellt werden und nehmen die
Belastungen wahr. Sie veriindern in-
nerhalb kurzer Zeit signifikant ihr
Verhalten'”

— Sie tauschen sich mit dem betreuen-

den Fachlehrer iiber ihre Studiensi-
tuation aus und ziehen verbal Kon-
sequenzen fiir ihr weiteres Fachstu-
dium, indem sie erkennen, dass sie
sich zwingen miissen, Lehrangebote
nicht zu reproduzieren, sondern ei-
nem Transfer zu unterzichen

— Verbunden damit stellen sie sich die

Fragen nach gesellschaftlicher und
persdnlicher Relevanz ihrer Studien.

5. Forderungen

Aus den gewonnenen Erfahrungen mit
Didaktika und Praktika sind Forderun-
gen ableitbar: Bei der Vorbereitung auf
die Schulpraxis im Rahmen der Ersten
Phase geniigt es nicht, in einem Work-
shop (-Wochenende) fachlich-inhaltlich
ein Thema zu entwickeln, das in allen
Schularten behandelt wird. Vielmehr
miissen Planungen im Blick auf eine/
mehrere Klassen/Kurse in Zusammen-
arbeit mit dem jeweiligen Mentor bzw.
der Mentorin entworfen werden, die
anschlieBend unterrichtlich umgesetzt
werden; dabei muss nach dem Baustein-
prinzip gearbeitet werden, so dass ent-
sprechend dem Fortgang des Lernpro-
zesses die Umstrukturierung erfolgen
kann. Erfolgreich war die Arbeit, wenn
die Studierenden nach vorgéngiger An-
leitung in eine eigenstindige Planung
kreativ iibergehen konnten. Schwierig-
keiten traten auf, wenn die Studieren-
den versuchten, mit reproduktivem
Nachvollzug des im vorbereitenden
Kompaktseminar Gelernten den Unter-
richt zu bestreiten. Wo das geschah, war
der Student bzw. die Studentin schnell
am Ende, was zu Verhaltensinderungen
fithrte. Die mit dieser Erfahrung verbun-
dene Einsicht resultierte auch aus der
Tatsache, dass Unterricht langerfristig
ausgehalten werden musste bis hin zu
Beurteilungen sowie Vorbereitung und
Vornahme von Leistungspriifungen's.

Eine entsprechend geartete vergleichs-
weise aufwindige Betreuung von Stu-
dierenden zahlt sich spiitestens mit Auf-
nahme ihrer Ausbildung in der Zweiten
Phase aus. Sie setzt allerdings eine hohe
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Betreuerbereitschaft und —qualifikation
voraus. Diese muss auf einer wachsen-
den Zusammenarbeit der Mentoren mit
dem Studienseminar basieren. Analyti-
sche und konstruktive Fihigkeiten wer-
den beim Betreuer zu schulen sein; ent-
sprechende Qualifikationen miissen
langfristig zunehmend entwickelt wer-
den. GroBziigiges “Mitlaufenlassen”
von Studierenden im Unterricht nach
dem Motto “schon ganz gut” ist wenig
hilfreich'. Unterrichtskritik muss mehr
noch als bei Referendaren und Referen-
darinnen konstruktive Alternativen auf-
zeigen und Mingel und deren Bewiilti-
gungschancen sichtbar machen sowie
Vorschldage zur Weiterarbeit vorstellen.
Das aber bedeutet mindestens je eine
Stunde Vor- und Nachbereitung. Die
damit einhergehende Mehrbelastung fiir
die Mentoren und Mentorinnen muss
schulorganisatorisch grundsitzlich ge-
regelt werden. Eine Integration der Prak-
tikumsphasen fiir Studierende in das
Ausbildungspotential der Studiensemi-
nare diirfte dafiir eine mogliche Schnei-
se sein.
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. Uberarbeitete Fassung eines Werkstattberichts,
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. Vgl. Obst, Reinhard/Réller, Dirk (1992).
. Vgl. Dobrich, Peter u. a. (1980) sowie Materia-

lien 2 -9 (1975 -79).

. Vgl. Débrich, Peter (1980) 43. Bei einem Kilas-

sentreffen sagte scherzend ein ehemaliger Klas-
senkamerad, der Kontaktlehrer fiir Studierende
der Universitit Oldenburg war, zu mir als Fach-
leiter fiir evangelische Religion am Staatlichen
Studienseminar in Oldenburg: “Euch gibt’s bald
sowieso nicht mehr.”

Ich lud damals mehrere Dozenten in ein Fach-
seminar zu Gespriichen ein: Frau Prof. Dr. Chri-
stine Reents, seinerzeit zustindig fiir Lehrer-
fortbildung in Oldenburg, Herrn Prof. Dr. Sieg-
fried Vierzig, Lehrstuhlinhaber fiir ev. Religi-
onspiadagogik in Oldenburg, Herrn Prof. Dr.
Jirgen Heumann, Assistent bei Vierzig. Vier-
zig begann zu dieser Zeit Religionsunterricht
am Gymnasium Eversten zu erteilen; der ge-
genseitige Austausch fiihrte zu diversen Verst-
fentlichungen.

. Vg. Heumann/Roller (1997), Roller (1998); vgl.

auch Lamke, in: Perle (1997) 62 — 70. Zur Ko-
operation im Blick auf die Reform der Lehrer-
ausbildung in Niedersachsen vgl. Pahlow, in
Perle (1997) 35 - 46

. EKD (1997) 35 -37
. Das Didaktikum findet in der Regel in den er-

sten Semestern statt und hat die Funktion, erste
Kontakte mit dem kiinftigen Beruf durch kurze
Hospitation und einzelne erteilte Stunden zu ver-
mitteln. Das Fachpraktikum intensiviert diese Er-
fahrung in héheren Semestern, wenn bereits ge-
wisse Kompetenzen durch das Grundstudium der
theologischen Disziplinen vorliegen (s. u.).
Studenten, die zu einer analytischen Reflexion
im Rahmen eines wissenschaftlichen Diskurses
angehalten werden, miissen als Anfinger “vor
einer Klasse” Hilfen erhalten, wie sie Positio-
nen beziehen kdnnen; hilfreich fiir sie ist, unab-
hingig vom Konzept des sog. “Hermeneuti-
schen” Unterrichts, immer noch ein Fragenka-
talog, an dem man sich einsteigend orientieren
kann, wie er z. B. von Otto (1964) 339 — 348
(insbes. 344ff.) im Anschluss an Kramp und
Klafki vorgelegt wurde.

. Aus einem Praktikumsbericht: “Auch wenn sich

ein Drittel der Schiiler nur durch Aufforderun-
gen von Seiten des Lehrers am Unterricht betei-
ligt, herrscht in der Klasse eine rege Kommuni-
kationsbereitschaft, die sich auf das Unterrichts-
geschehen sehr positiv auswirkt. Dennoch merk-
te ich rasch, dass es nicht damit getan sein wiir-
de, biblische Geschichten zu erzihlen ...” Ein
anderer Praktikumsbericht beschreibt in diesem
Sinne die Schwierigkeiten des Anfiangers: “Ins-
gesamt habe ich es nicht geschafft, dem Unter-
richtsgesprich neue Impulse zu geben, bzw. die
durchaus guten “Statements” der Schiiler auf-
zunehmen und dann wieder an die Schiiler wei-
terzugeben, so dass sich keine Weiterentwick-
lung des Unterrichtsgespriichs ergeben konnte.”

1.

16.
17.

Unabhingig von der momentanen politischen
Durchsetzbarkeit von Uberlegungen zur Mento-
renfunktion ist es unverantwortlich, die Stellung
der Mentoren de facto nicht mehr zu reflektie-
ren und deren Dienste permanent mit dem Hin-
weis auf beamtenrechtliche Verpflichtung zur
Ausbildungsmitwirkung in Anspruch zu nehmen.
Wenn eine solche Verpflichtung besteht, muss
auch fiir eine entsprechende Fortbildung und
Kompetenz gesorgt werden. Der Ansatz, sog.
“mitwirkende Lehrer” heranzubilden, kénnte in
diesem Sinne intensiviert werden. Im Einzelnen
wire an anderer Stelle zu untersuchen, welche
Qualifikation und Kompetenz ein Mentor besit-
zen miisste, wie Mingel und Schwichen seiner
Stellung beschrieben und ausgeglichen werden
konnten. Vermutlich sind Analysefihigkeit, Ko-
operationsfihigkeit und eigenstindiges didakti-
sches Denken die wichtigsten Qualifikations-
merkmale neben der Fihigkeit zu unterrichtli-
cher Handlungskompetenz.

. Diese Voraussetzung war im genannten Erpro-

bungsfeld selbstverstandlich und schaffte ein
Klima gegenseitigen kritischen und diskursiven
Lernens, das sich auch auf andere gemeinsame
Projekte wohltuend auswirkte, so dass auch in
diesem Sinne von Modellhaftigkeit des Projek-
tes gesprochen werden kann.

Solche Projekte wurden zu den Themen “Stadt”
und “Meer als kultureller Erfahrungsraum”
durchgefiihrt; sie sind veroffentlicht bzw. in der
Vorbereitung einer Dokumentation; beteiligt
waren und sind Wissenschaftler verschiedener
Fachrichtungen, Studenten, Referendare sowie
Lehrer und angesprochene Schiiler der Sekundar-
stufe II; vgl. Roller (1995/6/8b).

. Dass in diesem Zusammenhang auch andere Fak-

toren von Gewicht sind, wird damit nicht iiber-
sehen.

. Praktikumsbericht: “... so dachte ich mir, dass

wir mit unserer Planung die halbe Arbeit schon
getan hitten. Mein Mentor belehrte mich jedoch
eines Besseren ... Also bestand unsere Aufgabe
in der ersten Woche darin, die Klassen zu beob-
achten, um sie kennenzulernen.”

Vgl. dazu den zitierten Text der EKD oben.
Praktikumsbericht: “Wie ich schon oben erwihnt
habe, fiirchtete ich mich zu Beginn des Prakti-
kums ein wenig vor den Schiilem, den hohen
Erwartungen und vielleicht auch ein bisschen vor
meinem Mentor ... Jetzt, einige Tage nach dem
Praktikum vermisse ich die Schule sogar ein biss-
chen und freue mich schon auf mein Referenda-
riat ... Gerade auch die 9. Klasse, wo die Schii-
ler in diesem Alter ja bekanntlich nicht immer
so ganz einfach sind, war nett, freundlich und
engagiert, so dass Unterrichten Spafl macht und
Raum fiir Experimente und eigenes Ausprobie-
ren bot. Auch die Erfahrung, dass solche Expe-
rimente schief gehen konnen, war in diesem Zu-
sammenhang eher ein Lernerfolg als eine Ent-
tduschung.”

Die verbreitete Praxis, Studenten kurzfristig von
Klasse zu Klasse wechseln zu lassen und auf
diese Weise Schwierigkeiten aus dem Wege zu
gehen, ist demgegeniiber wenig erfahrungstrich-
tig fir die Studenten.

So schreibt die Praktikantin A. Miiller beispiels-
weise in ihrem Bericht Seite 52 “Wihrend an-
dere Kommilitonen erzihlen, dass sie ihren Un-
terricht gegenseitig auswerten, hatte ich in jeder
Stunde einen professionellen Unterrichtsanaly-
tiker, der mir nach jeder Stunde genau sagen
konnte, was ich falsch oder richtig gemacht hat-
te ... So wusste ich genau, an welcher Stelle ich
unbedingt etwas verbessern musste, aber auch
was an meinem Unterricht in Ordnung war. Dies
ermdglichte mir eine Entwicklung wihrend der
Praktikumszeit, von der ich bestimmt in der er-
sten Zeit meines Referendariats noch profitie-
ren kann.”
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Ernst Kampermann/Walter Kloppel
Dritter Bericht kirchlicher Schulreferenten

Die Schuldezernenten der evangelischen Kirchen und die Leiter der Schulabteilungen der katholischen Bistiimer in Nie-
dersachsen haben am 10. November 1999 einen Dritten Bericht zu 6kumenischer Zusammenarbeit im konfessionellen
Religionsunterricht vorgelegt®). Sie berichten dariiber, wie Schulen, Schulaufsicht und Kirchen in einem ersten Durch-
gang 1999 nach den Bestimmungen des Organisationserlasses zum Religionsunterricht/Werte und Normen vom 13. Janu-
ar 1998 verfahren sind. Die Kirchen bewerten das Ergebnis als insgesamt positiv.

Der Dritte Bericht ist inzwischen iiber die Bezirksregierungen an alle Schulen verschickt worden. Er ging auch an die
Superintendenturen in der Landeskirche. Mit der Veriffentlichung verbindet sich die Hoffnung, dass die positiven Beispie-
le anregend auf solche Schulen wirken, die Anlass hiitten, ebenfalls Ausnahmeregelungen fiir einen in bestimmten Jahr-
gangsstufen gemeinsam erteilten Religionsunterricht zu beantragen. Viele Schulen aber sind offenbar in der Lage, Religi-
onsunterricht weiterhin nach Konfessionen getrennt zu erteilen. Sie sollen darin nicht in Frage gestellt werden. Regel- und
Ausnahmefall sollen ihre Rangfolge behalten.

Konfdderation Katholisches Biiro Niedersachsen
evangelischer Kirchen Kommissariat der katholischen
in Niedersachsen Bischofe Niedersachsens

Dritter Bericht kirchlicher Schulreferenten in Niedersachsen
Zu 6kumenischer Zusammenarbeit im konfessionellen Religionsunterricht

I. Anlass fiir den Dritten Bericht

1. Ein neuer Erlass zum Religionsunterricht

Mit Beginn des Schuljahres 1998/99 ist der Erlass des Niedersichsischen Kultusministeriums “Organisatorische Regelungen fiir
den Religionsunterricht und den Unterricht Werte und Normen” vom 13. Januar 1998 — Nds. SVBI. 1998, S. 37 — 39 — in Kraft
getreten. Der Erlass fasst simtliche Regelungen zusammen, die auf der Basis gesetzlicher Bestimmungen einschlagig sind. Die
evangelischen Landeskirchen und die katholischen Bistiimer im Bundesland haben den Erlass, verbunden mit erlduternden Kom-
mentaren und Dokumenten, im September 1998 gemeinsam als Broschiire “Religionsunterricht in Niedersachsen” verdffentlicht.
Eine wesentliche Neuerung im Erlass sind Bestimmungen zu ékumenischer Zusammenarbeit im konfessionellen Religionsunter-
richt. Sie sehen in bestimmten Fillen eine formliche Mitwirkung der Kirchen vor. Die Kirchen haben sich dariiber verstindigt. In der
Broschiire erldutern sie, wie sie ihre gemeinsame Mitverantwortung fiir den Religionsunterricht verstehen und ausiiben wollen.

2. Frithere Berichte

Uber den Weg der Verstindigung haben die kirchlichen Schulreferenten in Niedersachsen zweimal Sffentlich berichtet.

— Der Erste Bericht vom 15. September 1993 gibt Auskunft iiber Anlisse und Griinde fiir gemeinsame Uberlegungen der Kir-
chen zu verstiirkter Kooperation im schulischen Religionsunterricht. Er skizziert Moglichkeiten und Grenzen gemeinsamer
Vorhaben auf der Basis grundgesetzlicher Vorgaben.

— Der Zweite Bericht vom 12. November 1996 konkretisiert die weiterentwickelten Vorstellungen vor dem Hintergrund der
inzwischen verdffentlichten grundlegenden Erwigungen beider Kirchen zum Religionsunterricht. Er deutet an, wie die fiir
erforderlich gehaltenen Mafinahmen rechtlich gefasst werden kdnnten.

Beide Berichte sind in “Loccumer Pelikan” 4/93 und 1/97 vertffentlicht und auf andere Weise bekannt gemacht worden. Bei

Schulen, Schulaufsicht und in den Kirchen stieBen sie auf lebhaftes Interesse und Zustimmung.

Der hiermit vorgelegte Dritte Bericht soll bei den Schulen, der Schulaufsicht und den Kirchen bekannt gemacht und ebenfalls in

“Loccumer Pelikan” (1/2000) veroffentlicht werden.

3. Zur Entwicklung des Erlasses

Das Kultusministerium nahm die in den beiden ersten Berichten enthaltenen Anregungen, die sich die Kirchen auch férmlich zu
Eigen gemacht hatten, alsbald auf. Es beteiligte die Kirchen intensiv bei der Entwicklung des Erlasses. Nach dessen Veroffentli-
chung im Schulverwaltungsblatt wurden alle Schulen und die Schulaufsicht sowie alle Kirchengemeinden durch die Broschiire
der Kirchen ausfiihrlich informiert. Viele Konferenzen haben sich seitdem damit beschiftigt. Offen aber blieb vorerst, wie sich die
Bestimmungen zu Skumenischer Zusammenarbeit praktisch bewahren wiirden.

*) Vgl. Erster Bericht (E. Kampermann, W. Kloppel) vom 15. September 1993 in “Loccumer Pelikan” 4/93, Zweiter Bericht vom 12. November 1996 in
“Loccumer Pelikan” 1/97, s. auch “Loccumer Pelikan” 2/98 und 1/99: vor allem “Religionsunterricht in Niedersachsen”, hrsg. von der Konfoéderation
evangelischer Kirchen und den katholischen Bistiimern in Niedersachsen, 1998
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4. Anwendung der neuen Bestimmungen

Zum Schuljahr 1999/2000 konnten die Schulen erstmals Regelungen im Sinne $kumenischer Zusammenarbeit beantragen. Bis
Ende Februar 1999 sollten die Antrige zu schulfachlicher Bewertung bei der Schulaufsichtsbehorde vorliegen. Das Einverneh-
men mit den Kirchen sollte bis Mai/Anfang Juni hergestellt und der Schulaufsicht mitgeteilt sein, damit die antragstellenden
Schulen von dort rechtzeitig zum neuen Schuljahr Nachricht erhalten kénnten. Der Zeitplan hat sich insgesamt bewihrt. Er sollte
auch kiinftig angewendet werden.

Anfang Mai haben die Beauftragten der evangelischen Landeskirchen und der katholischen Bistiimer in Niedersachsen gemein-
sam iiber die ihnen von den Bezirksregierungen zur Herstellung des Einvernehmens geméB Nrn. 4.5 — 4.7 des Erlasses zugesand-
ten Antrége beraten. Die Kirchen hatten sich vorgenommen, ihr Einvernehmen im Konsens untereinander zu erkliren. Ihr
Vorhaben ist gelungen. Sie haben in allen Fillen einmiitig votiert.

Antriige von 195 Schulen lagen den Kirchen vor. Nicht bekannt ist ihnen, wieviele Antrége als nicht hinreichend begriindet von
den Dezernenten und Dezernentinnen der Schulaufsicht zuriickgewiesen und dann nicht mit Ergéinzungen erneut eingereicht
wurden. Unbekannt ist auch, wieviele Schulen Antrége unterlassen haben, trotzdem aber so verfahren, als sei ihre Praxis gemein-
samen Unterrichtens katholischer und evangelischer Schiilerinnen und Schiiler genehmigt.

I1. Antrige

1. Erste Eindriicke

Fast alle Antrige sind sorgfiltig ausgefiihrt und mit Bedacht begriindet. Es wird berichtet, die neu erdffneten Moglichkeiten
hitten anregend auf die kollegiale Zusammenarbeit in den Fachkonferenzen gewirkt. Das 6kumenische Miteinander sei gestirkt
worden. Religionslehrerinnen und —lehrer seien motiviert worden, das Anliegen ihres Faches nachdriicklich in Gesamtkonferen-
zen einzubringen.

Viele Antriige lassen erkennen, dass eine bisher unbefragt geiibte Praxis gemeinsam erteilten Religionsunterrichts neu bedacht,
wechselseitige Verstiindigung gesucht und eine bewusste Riicksichtnahme auf die jeweilige Minderheit verabredet worden sind.
Auch stiitzende und beratende Initiativen der Schulaufsicht werden erkennbar. Erfreulich die zumeist sorgsam herbeigefiihrte
Beteiligung der Eltern, bisweilen auch die beratende und befiirwortende Unterstiitzung der Kirchengemeinden am Ort! Fiir den
Religionsunterricht erweisen sich das soziale und das kirchliche Umfeld als besonders wichtig.

Solche und dhnliche Beobachtungen sind ausgesprochen positive Aspekte der neuen Regelungen.

Bisweilen entsteht der Eindruck, als solle der gemeinsam erteilte Religionsunterricht nun als der Regelfall, der nach der Konfes-
sion der Schiilerinnen und Schiiler getrennt erteilte Unterricht hingegen als Ausnahme gelten. So allerdings wiire der Erlass
missverstanden. Er geht weiterhin davon aus, dass die Lerngruppen im Fach Evangelische oder Katholische Religion jeweils nach
ihrem eigenen Bekenntnis unterrichtet werden. Ausnahmen, die der Erlass regelt, sind zu begriinden. Aber auch der gemeinsame
Religionsunterricht soll als evangelischer oder katholischer Unterricht mit besonderer Aufmerksamkeit fiir den &kumenischen
Partner erkennbar sein.

2. Differenzierte Sichtung
Aulffllig sind die Unterschiede in der Anzahl der Antriige sowoh! zwischen den Schulformen wie im Vergleich der Bezirksregie-

rungen.

Aufteilung nach Schulformen

Grundschulen 92
Orientierungsstufe 11
Haupt- und Realschulen 8
Gymnasien 10
Kooperative Gesamtschulen 2
Integrierte Gesamtschulen 1
Sonderschulen 7
Berufsschulen 64

195

131 Antréige wurden mit curricularer oder pidagogischer Begriindung (nach Nrn. 4.5 und 4.6) gestellt. Dabei hat die Integrationsauf-
gabe im Anfangsunterricht der verschiedenen Schulformen besonderes Gewicht; das erklirt, warum viele Antriige besonders fiir das
erste Grundschuljahr gestellt werden. Aber auch sozial bedingte pidagogische Probleme an bestimmten Orten oder eine ausgeprigte
Diasporasituation haben zu Antréigen gefiihrt. Die 64 Antrige der Berufsschulen wurden durchgiingig mit dem an diesen Schulen
vorhandenen besonderen Mangel an Fachkriften begriindet (nach Nr. 4.4.2),

Aufteilung nach Bezirksregierungen

Braunschweig 30 (davon 13 BBS)

Hannover 60 (davon 22 BBS)

Liineburg 5 (davon - BBS)

Weser-Ems 100 (davon 29 BBS)
195
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Die regionalen Unterschiede haben vermutlich verschiedene Griinde. Sie miissen noch genauer erértert werden; denn mit dem
Erlass ist eine in allen Regionen mogliche Regelung erdffnet.

Insgesamt liegt aus Sicht der Kirchen ein positives Ergebnis des ersten Durchlaufs nach Inkrafttreten des Erlasses vor. Es
bestitigt die in ihm enthaltene Offnung fiir einzelne Schritte Skumenischer Kooperation als sinnvoll und in bestimmten schuli-
schen Situationen als padagogisch geboten.

I11. Erklirtes Einvernehmen der Kirchen

Wegen der insgesamt positiven Bewertung der Antriige haben die Kirchen in weit iiberwiegenden Fillen ihr Einvernehmen mit dem
Genehmigungsvorschlag der Schulaufsicht erklirt. Sie haben es auch dann ausgesprochen, wenn es durchaus Verbesserungen bei
der Begriindung, bei der Vollstindigkeit wichtiger Angaben und informierender Hinweise hitte geben konnen.

195 Antrige wurden vorgelegt.
171 Antrige erhielten die Bestitigung vollen Einvernehmens.
23 Antrige wurden fiir ein Jahr befristet hingenommen.
1 Antrag erhielt kein Einvernehmen.

In relativ wenigen Fillen also konnte das Einvernehmen nicht erkldrt werden und zwar vor allem dann, wenn Schulen gemeinsa-
men Religionsunterricht durchgiingig fiir siimtliche Jahrgiinge vorgesehen haben. Dass eine konfessionelle Gruppe wihrend ihrer
gesamten Grundschulzeit oder in spiteren Schulformen tiberhaupt keine Moglichkeit erhilt, Unterricht in der eigenen Auspri-
gung des christlichen Glaubens zu erhalten, konnen die Kirchen so nicht akzeptieren. Sie konnen es besonders dann nicht, wenn
es sich um eine Minderheit etwa in einer Diasporasituation handelt.

Aus manchen Antriigen ergibt sich, dass eine seit Jahren geiibte Praxis nun legalisiert werden soll. Die Kirchen haben sich in
solchen Fillen (23) dazu entschieden, diese Praxis fiir noch ein Jahr hinzunehmen. Sie verbinden damit allerdings die Erwartung,
dass Schulen mit solcher Praxis diese {iberdenken und bei einem erneuten Antrag entsprechend veridndern. Auf jeden Fall sind
allein schulorganisatorische Griinde nicht ausreichend.

Nach dem Erlass erkliren die Kirchen ihr Einvernehmen gegeniiber der Schulaufsicht, also nicht gegentiber der einzelnen Schule,
die einen Antrag gestellt hat. Die Kirchen gehen davon aus, dass bei eingeschranktem Einvernehmen oder gar bei dessen Ableh-
nung die zustindigen Dezernentinnen oder Dezernenten der Schulbehérde Gespriache mit den Schulen fiihren, die Griinde eror-
tern und Hinweise fiir einen erneuten Antrag geben. Auch Fachberaterinnen und —berater kénnen in diesem Zusammenhang titig
werden.

Die Kirchen haben ihr Einvernehmen im ersten Durchgang generell auf hdchstens drei Jahre befristet. Sie méchten zunéchst
Erfahrungen machen und diese kritisch diskutieren. Untereinander haben sie am 29. Juli 1998 vereinbart, nach dieser Frist zu
priifen, wie die Regelungen zu 6kumenischer Zusammenarbeit sich bewihrt und ob sie zur Sicherung des konfessionellen Religi-
onsunterrichts beigetragen haben. Bei positivem Ergebnis ist eine Verlidngerung von Erklarungen kirchlichen Einvernehmens
selbstverstiindlich méglich, sofern diese beantragt wird.

IV. Anregungen fiir kiinftige Antriige

1. Hinweise durch eine Checkliste

Nach dem ersten Durchlauf hat sich der Eindruck verstirkt, konkrete Hinweise darauf, woriiber ein Antrag Auskunft geben sollte,
wiren sinnvoll. Diesem Bericht ist darum eine Checkliste mit den Punkten beigefiigt, auf die ein Antrag in jedem Fall eingehen
sollte. Die Liste ist als Anregung gedacht. Sie dient auch der Vergleichbarkeit der Antriage und erleichtert deren Bearbeitung.

2. Zum Verstindnis des Erlasses

Bei Diskussionen iiber den Erlass ergibt sich bisweilen das Missverstindnis, der Erlass sei ein Programm oder gar ein padagogi-
sches Konzept. Insofern wird er dann als unzureichend, als zu einschriankend oder als einfallslos empfunden. Wire er ein pidago-
gisches Programm, bliebe er in der Tat weit hinter dem zuriick, was erwartet werden miisste. Er ist dies aber nicht. Vielmehr ist er
eine rechtliche Grundlage, auf der pidagogische Konzepte entwickelt werden kénnen. Und er nennt die Kriterien, an denen
schulische Vorhaben sich iiberpriifen lassen. Schulen, die Schulaufsicht und die Kirchen in Niedersachsen konnen gemeinsam in
ihm ein hilfreiches Instrument sehen, dem Religionsunterricht eine verlissliche Basis zu geben und zugleich weiterfiihrende
Perspektiven im schulischen Bildungsauftrag zu erdffnen. Sie wollen dariiber im Gespriich bleiben.

Hannover, den 10. November 1999

Fiir die Schuldezernenten der evangelischen Kirchen und die Leiter der Schulabteilungen der Bistiimer in Niedersachsen

........ ‘lwmm

Oberlandesk}rchenrat Ernst Kampermann Dr. Walter Klop

Der Bevollmiichtigte fiir Schulangelegenheiten Stellvertretender Leiter des katholischen
bei der Konfoderation evangelischer Kirchen in Biiros Niedersachsen

Niedersachsen
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Checkliste fiir die Antragsstellung

Betr.: Erlass des MK “Organisatorische Regelungen fiir den Religionsunterricht
und den Unterricht Werte und Normen’’ vom 13. Januar 1998

Fiir die Herstellung des Einvernehmens zwischen den Bezirksregierungen und den Kirchen ist es wichtig, dass
Antrige auf gemeinsamen Religionsunterricht neben der inhaltlichen Begriindung weitere Angaben enthalten.

1. Name der Schule:
Schulform: AGSs Uos UHS ARrRS Asos Gy UBBS U Gesamtschule

2. Der Antrag wird nach folgender Ziffer des Erlasses gestellt:
U 4.5 (curriculare oder padagogische Griinde
W46 (Sonderschulen) Q47 (Berufsschulen) U 10. (Schulversuche)

3. Inhaltliche Begriindung des Antrages
Q Darlegung der padagogischen und/oder curricularen Griinde (4.5; 4.6; 4.7)

4. Angaben iiber Klassen und Lerngruppen
U fiir welche Klassen/Lemgruppen U Anzahl der ev. Schiiler
Q) Anzahl der kath. Schiiler
U Anzahl der sonstigen Schiiler
Der gemeinsame Religionsunterricht wird voraussichtlich erteilt von einer

() evangelischen Lehrkraft U katholischen Lehrkraft

5. Angaben iiber die Religionslehrer/innen der Schule
U Anzahl der ev. Religionslehrer/innen U Anzaht der kath. Religionslehrer/innen

6. Zustimmungserklirungen

a Beteiligte Klassenelternschaften d Ergebnis der Abstimmung in der Klassenelternschaft
(ggfs. nachtriglich)

Q) Schulternrat (SOS, BBS) U Ergebnis der Abstimmung in der Schulelternschaft

U Fachkonferenz (ev., kath., gemeins.) U Ergebnis der Abstimmung

U unterrichtende Lehrkrifte Q Ergebnis der Abstimmung

7. Angaben iiber die Dauer des gemeinsamen Unterrichts
U Zeitraum fiir den gemeinsamen Unterricht
U Zeitraum fiir den konfessionell getrennten Unterricht
U Anzahl der Durchgénge (z. B.: das erste Schuljahr in den néchsten zwei Jahren)

8. Wahrung der Interessen der “anderen’ Konfession
U inhaltliche/organisatorische Aussagen liber die Beriicksichtigung der konfessionellen Minderheiten
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Michael Wermke

Schiilerwettbewerb ,Protestantische Profile in
Niedersachsen‘ abgeschlossen

Schblerlandeswet

est~ntische

~inNiedersachsen

Getbrdert ven der Hanns-Lije-Stitiung L der ev-uth Landaddche Hannoven.

Der erste Durchgang des landesweiten
Schiilerwettbewerbes ,Protestantische
Profile in Niedersachsen im Fach evan-
gelische Religion (Sek. II) ist abge-
schlossen. Der Wettbewerb wurde von
der Konfdderation der evangelischen
Landeskirchen ausgeschrieben und vom
Religionspiddagogischen Institut Loc-
cum koordiniert. Die Hanns-Lilje-Stif-
tung der evangelischen Landeskirche
Hannovers nahm den Wettbewerb in ihr
Forderungsprogramm auf.

Zum Anmeldungsschluss am 01. Okto-
ber lagen 59 Projektanmeldungen vor,
die von 398 Schiilerinnen und Schiilern
aus 35 Schulen (4 Gesamtschulen, 2
Fachgymnasien und 29 Gymnasien) er-
arbeitet wurden. Es lagen 16 Anmeldun-
gen fiir Einzelarbeiten, 27 fiir Gruppen-
arbeiten und 16 fiir Kursarbeiten vor.
Am Ende des Schuljahres 1998/99
reichten iiber 250 Schiilerinnen und
Schiiler aus 21 Schulen insgesamt 46
Wettbewerbsbeitriige fristgerecht ein.
Somit ist der Landeswettbewerb im Fach
evangelische Religion durchaus ver-

46

gleichbar mit anderen Schiilerwettbe-
werben in Niedersachsen.

Der Themenkanon ist weit gespannt.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben
sich die interessantesten Projektideen
ausgesucht. Einige Wettbewerbsbeitri-
ge haben ihren Schwerpunkt auf die Er-
forschung ,Protestantischer Profile in
der Geschichte gelegt: so geht es um
Caspar Calvor, der sich vor tiber 250
Jahren in Clausthal-Zellerfeld um den
Ausgleich mit den Harzer Pietisten be-
miihte; um christlich motivierte Wider-
standskampfer aus der Zeit des Drit-
ten Reiches in Hildesheim oder in der
Grafschaft Bentheim; um die Biogra-
phien ,normaler* Christinnen und Chri-
sten in der Geschichte unseres Jahrhun-
derts.

Uberwiegend wurden Einzelperson-
lichkeiten und Gruppen portritiert, die
sich vor allem im karitativen Bereich
engagieren: Sie bewegte die Integrati-
on von Rufllanddeutschen in evangeli-
sche Kirchengemeinden, um deren Um-
gang mit behinderten Menschen oder
um die Arbeit regionaldiakonischer
Einrichtungen. Ebenso im Schiilerinter-

esse standen auch Menschen, die sich
in Staat und Kirche engagieren und hier
bisweilen in das Spannungsfeld von
Glaube und Politik geraten: Hier wur-
den Politikerinnen und Politiker aus der
Landes- und Bundesebene nach ihrem
christlichen Engagement befragt; Inter-
views mit Polizisten gefiihrt, die bei
GroBdemonstrationen zum Einsatz
kommen; Gespriache mit Kirchenvor-
standsmitgliedern gefiihrt, die sich um
einen Bombenabwurfplatz in der Nihe
ihres Ortes sorgen. Prioritit besitzt auch
das Thema Kirche und Jugend: Was tut
die Kirche fiir die Jugendlichen? Wie
kann jugendliches Engagement in der
Kirche aussehen? Welche Gestalt kann
christliche Spiritualitiit, die Jugendliche
anspricht, gewinnen? Wichtige gesell-
schaftspolitische Themen kommen
ebenfalls nicht zu kurz: seien es Dro-
genpolitik, Kindesmissbrauch oder
Schwangerschaftskonfliktberatung.

Die Qualitit der vorgelegten Arbeiten
ist beeindruckend. Hier ist viel Fleif3,
Ausdaver und Kreativitit investiert
worden. Nicht nur, dass die Wettbe-
werbsbeitrige einen beachtlichen Um-
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fang besitzen (zwischen 15 und 100
Seiten), es wird auch deutlich, dass der
Wettbewerb einen sinnvollen Beitrag
zum wissenschaftspropadeutischen Ar-
beiten in der Schule liefern konnte: Na-
hezu alle Beitrdge arbeiten mit z.T.
recht umfangreicher Primir- und Se-
kundirliteratur, die entsprechend zitiert
und bibliographiert worden ist. Ver-
schiedene Formen der Informationsbe-
schaffung und —dokumentation (Inter-
views, Archive, Internet etc.) wurden
ausprobiert und genutzt. Fiir ihre Pro-
jekte suchten die Schiilerinnen und
Schiiler nicht nur auBerschulische
Lernorte auf, sondern luden hiufig
auch Fachleute in den Religionsunter-
richt ein. Den Arbeiten wurden Video-
kassetten, Ausstellungsmaterial, Mit-
schnitte aus Interviews und auch sze-
nische Umsetzungen von Projektideen
beigelegt.

Die Arbeit der Jury ist nicht leicht ge-
wesen. Leider konnen nicht alle Bei-
trdge primiert werden, auch wenn sie
es vielleicht verdient hitten. Die Pri-
mierung findet am 02. Dezember in der
Marktkirche Hannover statt. Herr Prof.
Rolf Wernstedst, Priasident des Nieder-
sdchsischen Landtages, wird die Eroff-
nungsrede halten. Frau StD* Anita
Schroder-Klein (Bez.-Reg. Liineburg),
Herr Prof. Dr. Jiirgen Heumann (Uni-
versitit Oldenburg), Herr Michael B.
Berger (HAZ), Herr Pastor Ralf Tyra
(Hanns-Lilje-Stiftung), Herr OLKR
Ernst Kampermann, in Vertretung fiir
die Konfoderation der Evangelischen
Landeskirchen in Niedersachsen, und
Dr. Michael Wermke (RPI Loccum)
werden die Primierung vornehmen.
Musikalisch umrahmt wird die Veran-
staltung durch die Schiilerband des
Gymnasiums Stolzenau. Die Wettbe-
werbsgewinner werden nach Hannover
eingeladen. Alle Teilnechmerinnen und
Teilnehmer erhalten als Anerkennung
fiir ihre Arbeit eine Urkunde.

Pramierung
der Wettbewerbsbeitrige

Einzelbeitrige

1. Preis Annika Pasternak, Gymnasium
Nordhorn, 12. Jahrgang, Thema: ,Nord-
horn- Range. Ein Bombenabwurfplatz.
Christen setzen sich fiir das Leben ein. ¢
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2. Preis Sebastian Kemmler, Herder-
schule Liineburg, 13. Jahrgang, Thema:
.Jesus Propagandamaschine. Christen in
der Technogesellschaft.

3. Preis Ines Burkard, Goethegymnasi-
um Hildesheim, 12. Jahrgang, Thema:
,Oase Taize*

Gruppenleistungen

1. Preis Steffen Reger, Christian Heim-
bucher, Laura Gestefeld, Dominique
Reichelt, Gymnasium Isernhagen, 11.
Jahrgang, Thema: ,Fliistertiite — Christ-
licher Widerstand im Dritten Reich".

2. Preis Religionskurse, Robert-Koch-
Gymnasium Clausthal-Zellerfeld, 12./
13. Jahrgang, Thema: ,Generalsuperin-
tendent Caspar Calvor und die Ausein-
andersetzung mit dem Pietismus/Sepa-
ratismus im Oberharz‘// ,Caspar Calvor
und die Auseinandersetzung mit dem
Separatismus im Oberharz*

3. Preis Religionskurs Johanneum Lii-
neburg, 12. Jahrgang, ,Als Christ zwi-
schen Anpassung und Widerstand. Die
Familie von Bernstorff und die atomare
Endlagerung in Gorleben®
Sonderpreis Leistungskurs im Fach
evangelische Religion, Paul-Gerhardt-
Schule Dassel, 12. Jahrgang

Besondere Belobigungen haben erhalten:
Religionskurs KGS Stuhr-Brinkum, 13.
Jahrgang, Thema: ,Kirchenprofile Han-
nover, Oldenburg, Bremen®.
Schiilerinnen und Schiiler des Theodor-
Heuss-Gymnasiums, des Otto-Hahn-
Gymnasium, des Max-Planck-Gymna-
siums in Gottingen, 12. Jahrgang, The-
ma: ,Weil Leben Spall macht... Die Got-
tinger Gruppe INTEGra als Beispiel
christlichen Engagements*
Schiilerinnen und Schiiler des Gymna-
siums Cicilienschule, Wilhelmshaven,
13. Jahrgang, Thema: ,Integration der
RufBllanddeutschen in die Gemeinde
Bant*.

Schiilerinnen und Schiiler des Gymna-
siums Alfeld, 11. Jahrgang, Thema: ,Be-
gegnen Christen Juden? Christliches
Profil in der Begegnung mit Juden/Ju-
dentum in Niedersachsen‘.

Die offizielle Bekanntgabe der Preisver-
teilung fand im Rahmen der Primierung
am 2.Dezember 1999 in der Marktkir-
che Hannover statt.

ANR

Aktionsausschuss Niedersiichsi-
scher Religionslehrerinnen und
Religionslehrer

30 Jahre ANR

Mit einer satzungsmiBigen Offentli-
chen Versammlung begeht der Aktions-
ausschuss Niedersichsischer Religions-
lehrerinnen und Religionslehrer sein
30jdhriges Bestehen vom 18. bis 20.
Februar 2000 in der Tagungsstitte der
Akademie Loccum. Der ANR, dieser
okumenische Zusammenschluss, der
rund 3.000 evangelische und katholi-
sche Religions-Lehrkrifte aller Schul-
formen in Niedersachsen vertritt, war
eigentlich als Notgemeinschaft entstan-
den, um in einer schwierigen Zeit die
Belange des Religionsunterrichts und
der Religions-Lehrerschaft 6ffentlich zu
vertreten.

Seitdem hat der ANR in seiner jeweili-
gen etwa 20kopfigen Besetzung an vie-
len Entscheidungen und MaBnahmen,
die den Religionsunterricht in Nieder-
sachsen betreffen, im kirchlichen, schu-
lischen und politischen Raum mitge-
wirkt.

“RU 2000” hieBt das Motto, unter dem
sich am 18. Februar mehrere Arbeits-
gruppen mit praxisorientierten Themen
befassen und am 19. Februar Frau Prof.
Dr. Wuckelt von der FHS Paderborn ihre
Thesen zum Aspekt “Altes Fach fiir
neue Zeiten” entwickelt und diskutie-
ren ldsst. In einer Podiumsdiskussion
werden sich anschlieBend Vertreter der
Wissenschaft, der Wirtschaft, der Ge-
werkschaften, der Religionspiadagogik
und des Landeselternrates mit den “Ge-
sellschaftlichen Erwartungen an den
RU” auseinander setzen.

Und nicht ganz nebenbei wird der ANR
in einem Konferenzteil am Samstagvor-
mittag Rechenschaft tiber seine Arbeit
in den letzten drei Jahren ablegen und
sich durch Wahlen neu konstituieren.
Das eigentliche Geburtstagstest, zu dem
der derzeitige ANR alle Kolleginnen
und Kollegen eingeladen hat, die ihm
in den 30 Jahren einmal als gewihlte,
entsandte oder berufene Mitglieder an-
gehort haben, wird am Samstagabend
gefeiert. Antragen bzw. Anmeldungen
sind an die Geschiftsstelle Wagenzel-
ler Str. 7 H, 30855 Langenhagen (Tel.
0511/774968) zu richten.

Vorsitzender: Friedemann Hoppmann,
Winkelbrink 1, 31141 Hildesheim
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Nachrichten aus Schule, Staat und Kirche

Vorliufig keine Schulgesetzinderung
fiir Verlissliche Grundschule

(rb) Hannover. Die Landesregierung denkt vorlau-
fig nicht daran, das Schulgesetz so zu veridndern,
dass die Verlissliche Grundschule darin abgesichert
ist. Damit bleibt es vorerst beim offiziellen Status
als Schulversuch, obwohl die Verlissliche Grund-
schule bis 2003 schrittweise flachendeckend ein-
gefiihrt werden soll. Der Gesetzgebungs- und Be-
ratungsdienst des Landtages hatte bereits vor der
Sommerpause kritisch angemerkt, dass die Einfiih-
rung der sogenannten Verldsslichen Grundschule
nicht die Kriterien eines Schulversuchs erfiillt.

Zum Schuljahresbeginn starteten 146 Verlissliche
Grundschulen. Mit Beginn des nichsten Schuljah-
res erwartet Kultusministerin Jiirgens-Pieper (SPD)
den Start weiterer 300 Schulen dieses Typs. Es ist
jedoch inzwischen von einer enormen Nachfrage die
Rede, so dass auch die Zahl von zusitzlich 500 Ver-
lasslichen Grundschulen fiir moglich gehalten wird.

Ende der Einstellungsteilzeit auch an
allgemeinbildenden Schulen in Sicht

(rb) Hannover. Die Einstellungsteilzeit fiir Jungleh-
rer soll offenbar auch an den allgemeinbildenden
Schulen wie bereits an den Berufsschulen fallen.
Ein genauer Termin steht allerdings noch nicht fest.
Denkbar ist aber der Schuljahresbeginn 2000/2001
oder nach dem Vorbild der Berufsschulen der Be-
ginn des zweiten Schulhalbjahres im Jahr 2001.
Schwieriger gestaltet sich dem Vernehmen nach die
Aufstockung der bestehenden Teilzeitvertrige zu
Vollzeitstellen. Dabei geht es nach gegenwértigem
Stand um weit mehr als 5.000 Vertrige.

Um dies finanziell bewaltigen zu konnen, wird iiber
ein Stufenmodell nachgedacht, bei dem in einem
ersten Schritt die bestehenden Dreiviertel-Vertrage
an den Sonderschulen in volle Stellen umgewan-
delt werden und andere Schulformen schrittweise
folgen. Ob auch jener Teil der Gymnasiallehrer, die
in Mangelfachern unterrichten, von der ersten Stu-
fe profitiert, ist offen. Eine solche gespaltene Re-
gelung an einer Schulform konnte fiir boses Blut
sorgen. Wann mit dem Inkrafttreten der ersten Stu-
fe der Vertragsumwandlungen gerechnet werden
kann, ist noch offen.

An den Berufsschulen werden neue Lehrkrifte be-
reits zum 1. Februar nicht mehr mit Dreiviertel-,
sondern mit Vollzeitvertrdgen angestellt. Mit Schul-
Jahresbeginn 2000/2001 sollen auch die alten Drei-
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viertel-Anfingervertrige zu Vollstellen aufgestockt
werden. Bei den Lehrern an allgemeinbildenden
Schulen konnte allerdings mehr als ein halbes Jahr
bis zur Anpassung vergehen.

“Gegen Billiglosung bei Betreuung
von Schulkindern”

Hannover (epd). Gegen “Billigldsungen” bei der
Betreuung von Grundschulkindern auBerhalb des
Unterrichts hat sich die Fachberaterin fiir evange-
lisch-lutherische Kindertageseinrichtungen und
Spielkreise im hannoverschen Stadtkirchenverband,
Angelika Lange-Kaluza, gewandt. Sie kritisierte am
Montagabend bei der Eroffnung der “Hortaktions-
woche” in Hannover das Konzept der “verlassli-
chen Grundschule” von Niedersachsens Kultusmi-
nisterin Renate Jiirgens-Pieper.

Dieses Vorhaben, das die Betreuung der Grundschul-
kinder an Schultagen zwischen 8 und 13 Uhr garan-
tieren will, habe weder ein piddagogisches Konzept
noch sei garantiert, dass qualifizierte Kréfte die Kin-
der betreuten, sagte Lange-Kaluza. Die Kindertages-
stdtten konnten dies dagegen mit ihrem ausgebilde-
ten Personal leisten. AuBerdem stiinden die Horte
den Kindern auch nachmittags und in den Ferien
offen. Am Rande der Veranstaltung duBerten Erzie-
herinnen die Befiirchtung, dass die Landesregierung
die Zuschiisse fiir Hortplidtze zu Gunsten der “ver-
ldsslichen Grundschule™ kiirzen konnte. (b2672/
26.10.1999)

EKD: Konfirmandenunterricht
auch fiir Konfessionslose

Hannover (epd). Die Evangelische Kirche in
Deutschland (EKD) hat die Bedeutung der Konfir-
mation fiir Jugendliche unterstrichen und zugleich
eine attraktive Gestaltung der Konfirmandenarbeit
angemahnt. Jugendweihe und Jugendfeier stieBen
in den neuen Bundeslindern zwar noch immer auf
eine groBe Resonanz, erklirte die EKD am Freitag
in Hannover. Die Kirche verfiige jedoch iiber ein
umfassenderes und jugendgemiBeres Programm.
Ein Offnung fiir konfessionslose Jugendlich sowie
eine “selbstbewusste Profilierung des Angebotes”
wiirden eine eigenstindige kirchliche Jugendfeier
eriibrigen.

Die EKD veroffentliche zwolf Thesen iiber das
Verhiltnis zwischen Jugendweihe/Jugendfeier und
Konfirmation. Unter dem Titel “Jugendliche beglei-

ten und gewinnen” wolle der Rat der EKD damit
zur sachlichen Auseinandersetzung beitragen so-
wie “regionale Klidrungen und Festlegungen™ an-
regen, hie} es. Die Unterschiede und Gemeinsam-
keiten zwischen Jugendweihe und Konfirmation
forderten Kirchen und Gemeinden heraus. Dies
gelte nicht nur fiir die dstlichen Bundeslédnder.
(b2659/22.10.1999)

Erginzungsstudiengang Medienkunst

an der Uni Oldenburg
(rb) Oldenburg. Die Universitit Oldenburg bietet
im Wintersemester erstmals den Ergidnzungsstu-
diengang “Medienkunst” an. der einschlieBlich
Magisterarbeit auf vier Semester angelegt ist und
mit dem Hochschulgrad Master of Arts (M. A.)
abschlieit. Das Studium umfasst alle Formen von
kiinstlerisch-musikalischen Inszenierungen, die
mediale Aspekte beinhalten (Film, Video, Foto,
Computer u. a.). Zu den Bewerbungsvorausset-
zungen gehort neben einem Hochschulabschluss
die Prisentation einer eigenen kiinstlerisch-wis-
senschaftlichen Produktion. Es ist vorgesehen, die
Studierenden an Workshops im “Haus der Medi-
enkunst” teilnehmen zu lassen, die ab dem Jahre
2000 von international renommierten Kiinstlerin-
nen und Kiinstlern angeboten werden. Dariiber
hinaus wird eine Kooperation mit dem Fachbe-
reich Kulturwissenschaften der Universitit Bre-
men angestrebt.

Islam-Archiv eriffnet in Bremen
moslemische Akademie

Bremen (epd). Das Zentralinstitut Islam-Archiv
Deutschland erdffnet am Sonnabend, dem 6. No-
vember, in Bremen eine moslemische Akademie fiir
religiose und soziale Bildung. Die Akademie solle
die Moslems zur aktiven Teilnahme am gesell-
schaftlichen Leben befihigen, sagte ein Sprecher
des Zentralinstitutes am Mittwoch dem epd. Sie sei
auf der Grundlage von Koran, Grundgesetz und
Lianderverfassungen der Volkerverstindigung und
der Begegnung mit Juden und Christen verpflich-
tet.

Nach der Er6ffnung in den Riumen der Bremer
Fatih-Moschee will das Zentralinstitut zum dritten
Mal seinen “Mohammad-Nafi-Tschelebi-Medien-
preis” vergeben. Ausgezeichnet wird Maria Voet-
lause, Redakteurin beim Osnabriicker “Kirchenbo-
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ten”. Sie habe sich um die Anniherung von Juden,
Christen und Muslimen verdient gemacht, hieB es
in der Begriindung. Mit dem gleichen Preis wird
am 18. November in Wien auf internationaler Ebe-
ne der osterreichische katholische Okumeniker
Petrus Bsteh geehrt. Der Preis erinnert an den auf
Dialog ausgerichteten Griinder des Islam-Archivs.
(b/2739/03.11.1999)

“Kindertafel” will hungrige Schulkinder
sittigen

Hannover (epd). Mit einer “Nordstiadter Kinder-
tafel” wollen hannoversche Einrichtungen dafiir
sorgen, dass Schulkinder nach dem Unterricht
genug zu essen bekommen. Seit Anfang Novem-
ber bieten das Diakonische Werk, eine berufsbil-
dende Schule, eine Freizeiteinrichtung fiir Kin-
der und eine Kirchengemeinde das Projekt an, wie
die Organisatoren am Mittwoch in Hannover mit-
teilten.
Bis zu 25 Kinder kénnen nach Angaben von Dia-
konie-Sozialarbeiter Hans Georg Kuhlenkamp in
der evangelisch-lutherischen Luther-Kirche des
Stadtteils Nordstadt zweimal pro Woche eine ko-
stenlose Mittagsmahlzeit erhalten. Sie werden
von einer Mitarbeiterin betreut. Die Mahlzeiten
werden von Schiilern der berufsbildenden “Anna-
Siemens-Schule” wihrend des Unterrichts ge-
kocht.
Mit verantwortlich fiir die Koordination ist aufler-
dem das “Kinder-Toll-Haus Spunk”, in dem die
Kinder nach dem Essen den Nachmittag verbrin-
gen konnen. Die Kindertafel wird dienstags und
donnerstags zwischen 12 und 15 Uhr in einem
Kellerraum der Kirche angeboten. Das Projekt be-
findet sich nach Aussage Kuhlenkamps noch in
der Probephase. Von der Stadt und dem Diakoni-
schen Werk gebe es bisher Finanzzusagen fiir zwei
wochentliche Tafeln bis zum Sommer 2000. Die
Tréager wollten die Tafel im néchsten Jahr an je-
dem Werktag anbieten und seien dafiir auf Spen-
den angewiesen.
Der Bedarf in dem Stadtteil, der von vielen Al-
leinerziehenden und von sozialhilfeabhingigen
Familien bewohnt wird, sei dringend vorhanden,
sagten die Organisatoren. Lehrer, Sozialarbeiter
und die Bibliotheksmitarbeiter im Stadtteil stell-
ten immer wieder fest, dass viele der Kinder, die
in ihre Einrichtungen kamen. hungrig seien.
(b2917/17.11.1999)

Terre des Hommes:
Kinderrechte ungeniigend verwirklicht
Osnabriick (epd). Zehn Jahre nach der Verab-
schiedung der UN-Kinderrechtskonvention be-
mingelt die Kinderschutzorganisation Terre des
Hommes eine ungeniigende Umsetzung der Er-
klarung. Obwohl alle Lander auler Somalia und
den USA die UN-Konvention unterzeichnet hit-
ten, bestehe eine riesige Diskrepanz zwischen den
Vorgaben der Konvention und der Situation von
Kindern, erkldrte der Sprecher von Terre des
Hommes, Wolf-Christan Ramm, am Mittwoch
in Osnabriick. Viele Regierungen weigerten sich,
die UN-Bestimmungen in nationales Recht um-

zusetzen.

Mit der Verabschiedung der UN-Kinderrechtskon-
vention am 20. November 1989 wurden erstmals
volkerrechtlich verbindliche Standards zum Schutz
der Kinder und ihrer Rechte vereinbart. Trotz der
UN-Konvention miissten weltweit nach wie vor
mehr als 250 Millionen Kinder zwischen fiinf und
14 Jahren arbeiten, kritisierte der Sprecher. Der
Missbrauch von Kindern als Soldaten oder Prosti-
tuierte widerspreche dem Geist der UN-Vereinba-
rung.

Auch Deutschland verstoB8e gegen die Kinderrechts-
konvention, weil es minderjahrige unbegleitete
Fliichtlinge wie erwachsene Asylbewerber behan-
dele und ihnen die kindgerechte Betreuung verwei-
gere, sagte Ramm. Anstatt sich am europiischen
Wettlauf um die Unterbietung asylrechtlicher Stan-
dards zu beteiligen, solle die Bundesregierung si-
cherstellen. dass Deutschland sich an die Kinder-
rechtskonvention halte, sagte Ramm. (b2911/
17.11.1999)
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Kirchen laden Whitney Houston zur Expo ein
Hannover (epd). Die US-amerikanische Popsinge-
rin Whitney Houston und der siidafrikanische Bi-
schof Desmond Tutu sollen den “Tag der Christli-
chen Kirchen™ am Pfingstsonntag (11. Juni) auf dem
Geldande der Weltausstellung in Hannover mitge-
stalten. Beide seien angefragt, an dem groBen Fest
im Christus-Pavillon auf der zentralen Expo-Plaza
mitzuwirken, sagte der evangelische Expo-Beauf-
tragte Gerhard Wegen vor der Synode der hanno-
verschen Landeskirche in Hannover.

Der “Tag der Christlichen Kirchen” sei ein “Hohe-
punkt” der zahlreichen Veranstaltungen des Chri-
stus-Pavillons wihrend der 153-tdgigen Weltaus-
stellung von Juni bis Oktober, kiindigte Wegen an.
Der 3.000 Quadratmeter groBe Christus-Pavillon
ist ein gemeinsames Projekt der Evangelischen Kir-
chen in Deutschland (EKD) und der katholischen
Deutschen Bischofskonferenz.

Man wolle die Expo-Besucher dazu einladen, Spiri-
tualitdt intensiv und in verschiedenen Facetten zu
erleben, sagte Wegen. Das Angebot reiche von Gos-
pel und Rock bis zu experimentellen Performances
sowie von traditioneller Chormusik bis zu Theater
von StraBenkindern. Am 12. September, dem Tag
der Weltreligionen, werden laut Wegen Vertreter und
Vertreterinnen von fiinf Weltreligionen auf mehre-
ren Podien das Thema “Weltverantwortung in den
Religionen” diskutieren und eine entsprechende Er-
kldrung verabschieden. Am 16. und 17. September
sei ein Festival spiritueller Weltmusik geplant.
Neben der Rock- und Soulsdngerin Inga Rumpf
erwarte man als Giiste unter anderem Norbert Bliim,
Jiirgen Fliege, Herbert Gronemeyer, Andre Heller,
Heike Henkel, Hanns Dieter Hiisch, Walter Jens,
Rupert Neudeck und Elie Wiesel. (b3042/
26.11.1999)

Neuer Streit um Kitas
(rb) Hannover. Gerade erst schien der Zwist um das
Kita-Gesetz wenigstens zwischen Verbinden, Ge-
werkschaften und Landesregierung beigelegt, da gibt
es neuen Zwist. Der Vorstand des Parititischen Nie-
dersachsen protestierte in einem Schreiben an Mi-
nisterprasident Glogowski (SPD) energisch gegen
die Neufassung des Gesetzes und einen begleiten-
den Erlass des Kultusministeriums. Durch das neue
Gesetz entfielen die bisherigen Festlegungen von
Qualititsstandards, die nun im Erlass in Form von
Mindestanforderungen fiir den Betrieb von Kinder-
betreuungseinrichtungen niedergelegt wurden.
Damit verabschiede sich die Landesregierung von
ihren Zusagen in den vorangegangenen Gesprachen.
kritisierte der Verbandsvorsitzende Famulla. Denn
die Mindestanforderungen hitten nicht einmal mehr
die Verbindlichkeit einer Richtlinie. Der Verband
fordert die Festlegung der Standards in einer Ver-
ordnung, wie dies bisher beim alten Kita-Gesetz und
der darauf aufbauenden ersten und zweiten Durch-
fithrungsverordnung der Fall war. Ein Erlass riume
der Aufsichtsbehorde und den einzelnen Trigem zu
groBe Spielrdume ein. Verschirft wird der Mangel
nach Ansicht des Verbandes noch dadurch, dass die
Inhalte eines Erlasses im Gegensatz zu einer Rechts-
verordnung nicht einklagbar sind.
AuBerdem wird beklagt, die einzelnen Regelungen
fielen weit hinter die Bestimmungen des bisherigen
Kita-Gesetzes zuriick und reduzierten die Standards
praktisch wieder auf das Niveau der Heimrichtlinien
von 1966. Kritik gibt es vor allem an den Vorschrif-
ten fiir das Personal und an der Unbestimmtheit von
Formulierungen zu rdumlichen und sachlichen Stan-
dards, die iiber eine grundsitzliche rechtliche Un-
verbindlichkeit hinaus ein nicht zu vertretendes Maf}
an ortlichen Ermessungsentscheidungen eroffneten.
Als *“vollig unvertretbar” wird in dem Schreiben die
Reduzierung der Fliache von drei auf zwei Quadrat-
meter je Kind in der Krippe bezeichnet.

Wenn Schiiler eine “lehrerfrei Zone” suchen
Hannover/Verden (epd). Wenn mittags die Schul-
glocke schellt, gehen lingst nicht mehr alle Schii-
ler nach Hause. “Immer mehr Schulen weiten das
Angebot von Arbeitsgruppen in den Nachmittag
aus”, hat Jiirgen Filbir vom evangelischen Landes-
jugendpfarramt Hannover beobachtet. Doch wih-

rend christliche Verbinde und Kirchengemeinden
noch vor einigen Jahren eine Konkurrenz fiir ihre
Jugendarbeit befiirchteten, entwickeln sich laut Fil-
bir mittlerweile an vielen niedersichsischen Orten
neue Formen der Zusammenarbeit.

So bietet die Evangelische Jugend Aurich ein Schii-
lercafe fiir die 6rtliche Gesamtschule an. “Lehrer-
freie Zone” nennen die Jugendlichen den holzge-
tafelten Raum, in dem sie ein preiswertes Mittag-
essen bekommen, das von zwei Fluchtlingsfrauen
gekocht wird. In Osnabriick haben Kirchengemein-
den zusammen mit Schulen eine “Zirkusschule”
gegriindet, die mit Akrobatik und Musik fiir eine
sinnvolle Freizeitgestaltung der Schiiler sorgen soll.
Doch noch gibt es Vorurteile zwischen Lehrern und
kirchlichen Jugendmitarbeitern, wie am Wochen-
ende auf einer Tagung im Evangelischen Jugend-
hof Sachsenhain bei Verden deutlich wurde. Wiih-
rend die Jugendverbinde in der Schule hiufig den
“biirokratischen Riesen” sihen, betrachteten Leh-
rer die Mitarbeiter von Jugendzentren und Kirchen-
gemeinden oft nicht als “vollwertige Pidagogen™,
hieB es.

“Die Schule der Zukunft muss sich 6ffnen und zur
Lernwerkstatt verdandern”, sagt Hans-Jiirgen Miil-
ler, didaktischer Leiter der Gesamtschule Hanno-
ver-Miihlenberg. Seine Schule arbeitet schon seit
Jahren mit Jugendhilfe-Einrichtungen im Stadtteil
zusammen. Elternabende zur Drogenvorsorge und
Projektwochen sind daraus entstanden, aber auch
Einzelberatungen fiir schwierige Schiiler. “Die
Schulen kommen langsam dahinter, dass sie nicht
alles alleine schaffen”, sagt Filbir.

“Viele Pastoren haben die Schule noch nicht fiir
sich entdeckt”, meint Inge Lucke vom Religions-
pédagogischen Institut (RPI) in Loccum. Dabei
konne auch die Kirche sich an der Programmdis-
kussion beteiligen, die gegenwdrtig an vielen nie-
dersichsischen Schulen stattfinde. Beide Institutio-
nen hitten schlieBlich einen Bildungsauftrag, er-
gianzt Professor Martin Cordes von der Evangeli-
schen Fachhochschule Hannover: “Da miissen wir
auch gemeinsam handeln.” (b3056/29.11.1999)

Bischéfin KiBmann beklagt

soziales Ungleichgewicht in Deutschland
Hannover (epd). Die hannoversche Bischofin Mar-
got KaBmann hat Politikern vorgeworfen, soziales
Ungleichgewicht in Deutschland zu férdern. Die
Bundesregierung miisse die Vermogenden dazu
anhalten, beim Sparen mehr beizutragen als die
anderen, forderte die 41jihrige lutherische Theo-
login in einem epd-Interview in Hannover. “Wenn
ein Drittel des Sparpaketes im Sozialbereich ein-
gespart werden soll, habe ich damit ganz groBe Pro-
bleme”, fiigte KdBmann hinzu. Sie trete energisch
der Behauptung entgegen, dass damit Menschen
getroffen wiirden, die nicht arbeiten, sondern sich
vom Sozialstaat erndhren lassen wollten.
Es konne nicht akzeptiert werden, dass nahezu ein
Dritte]l der Familien mit zwei oder mehr Kindern
unterhalb der Armutsgrenze lebt, sagte KidBmann,
die Anfang Dezember hundert Tage im Amt ist. Sie
verwies auf die Einrichtung einer “Kindertafel” in
Hannover, mit deren Hilfe Kinder drei Mal in der
Woche eine warme Mahlzeit erhalten. Dies diirfte
ihrer Meinung nach in einem reichen Land wie
Deutschland nicht nétig sein. Die Kluft zwischen
Arm und Reich wachse. “Das lésst sich auch nicht
durch pauschale Reden auflosen”, so die Bischo-
fin.
Die Armsten im Lande seien nach biblischem Ver-
standnis der Mafstab der Gerechtigkeit in einer
Gesellschaft, erklidrte KdBmann weiter: “Und die-
sen MaBstab muss ich einklagen.” Die Kirche kon-
ne sich mit ihrer diakonischen Arbeit nicht nur um
die Opfer bemiihen. Vielmehr miisse sie die Politi-
ker mit der Situation vor Ort konfrontieren. “Es
dreht sich nicht immer alles nur um Unternehmens-
gewinne und die Forderung des Bruttosozialpro-
dukts”, sagte die Bischofin.
Seit ihrem Amtsantritt Anfang September habe sich
ihr Leben “extrem” verandert, sagte KaBmann. Zeit
fiir ihren Mann und ihre vier Kinder miisse “richtig
verteidigt” werden. Sie mochte nicht, dass sie vom
Amt veriindert werde, vielmehr wolle sie ihrerseits
das Amt priigen. “Deshalb ist es gut, dass ich Fa-
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milie habe”, betonte sie. Es sei wichtig, mit beiden
Fiiflen auf der Erde zu bleiben: “Das Amt ist nicht
mein einziger Lebensinhalt.” (b3080/2.12.1999)

Horst Hirschler folgt Eduard Iohse
als Abt zu Loccum

Loccum (epd). Horst Hirschler wird im nichsten
Jahr Eduard Lohse als Abt zu Loccum ablgsen. Der
frithere hannoversche Landesbischof Lohse sagte
am Montag auf epd-Anfrage, er werde das Amt,
das er 1977 nach dem Tode von Hanns Lilje iiber-
nommen hatte, aus Altersgriinden aufgeben. Der
Gottinger 75jahrige Theologieprofessor Lohse war
von 1971 bis 1988 hannoverscher Landesbischof
und zwischen 1979 und 1985 auch Ratsvorsitzen-
der der Evangelischen Kirche in Deutschland
(EKD). Der Amtswechsel soll am 4. Juni 2000 statt-
finden.
Horst Hirschler ist im September mit 66 Jahren als
Landesbischof in den Ruhestand gegangen und
nach Loccum umgezogen. Nachfolger in seinem
jetzigen Amt als Prior des Klosters wird Landessu-
perintendent Jiirgen Johannesdotter (56) aus Sta-
de. Beide haben im Lauf ihres Berufslebens das Pre-
digerseminar am Kloster als Konventual-Studien-
direktoren geleitet.
Das Kloster Loccum, 1163 von den Zisterziensern
gegriindet, wurde Ende des 16. Jahrhunderts evan-
gelisch. Der Abt zu Loccum war der hochste theo-
logische Reprisentant der hannoverschen Landes-
kirche, bis 1925 das Amt des Landesbischofs ein-
gefiihrt wurde. Von dieser Zeit an waren amtieren-
de oder ehemalige Bischofe die Abte, so August
Marahrens von 1927 bis 1950 und Hanns Lilje bis
1977. Gewahlt wird der Abt vom Konvent des Klo-
sters mit zurzeit 13 Mitgliedern.
Mit dem Amt des Abtes verbunden ist auch das ei-
nes Prisidenten der Calenberger-Grubenhagen-
schen Landschaft, einer frithen Vorlduferin des
Landtages. Sie hat bis heute Grundbesitz, dessen
Einkiinfte sozialen Zwecken zugute kommen. In der
Versicherungsgruppe Hannover ist der Landschafts-
président Vorsitzender des Brandkassenausschus-
ses. Diese Tradition geht auf die Landschaftliche
Brandkasse zuriick, die 1750 durch den Loccumer
Abt Georg Ebell gegriindet wurde.
Das evangelische Kloster Loccum hat sich nie vom
katholischen Zisterzienser-Orden getrennt. Es bil-
det in der Evangelisch-lutherischen Landeskirche
Hannovers laut Verfassung eine “selbststindige
geistliche Korperschaft”. Das Kloster beruft auch
namhafte Personlichkeiten zu Ehrenstiftsherren.
Dazu gehéren heute Philip Potter, friiher General-
sekretdr des Okumenischen Rates der Kirchen, der
ehemalige Diakonie-Priasident Theodor Schober
und der frithere Berliner Bischof Martin Kruse. Der
Abt, wenn er nicht der amtierende Bischof ist, ge-
hért der hannoverschen Landessynode an. (b3224/
20.12.1999)

Philologenverband ermittelt
alarmierenden Unterrichtsausfall

(rb) Hannover. Einen alarmierenden Unterrichtsaus-
fall an den Gymnasien des Landes hat der Philolo-
genverband Niedersachsen in einer Umfrage ermit-
telt. An 72 Prozent der Schulen kann danach der in
der Stundentafel vorgesehene Unterricht nicht voll
erteilt werden. Mehr als 50 Gymnasien weisen dem-
nach ein Unterrichtsfehl von 30 Wochenstunden
auf, davon 15 Schulen von mehr als 50 Wochen-
stunden. In einem Fall betréigt der Ausfall sogar 87
Wochenstunden.

Noch nicht beriicksichtigt sind dabei jene 83 Fille,
in denen Klassen nicht wie im Erlass vorgesehen
eingerichtet wurden, weil es dafiir keine Lehrer gab.
Die Schiiler wurden auf Parallelklassen verteilt, was
letztlich bedeutet, dass das Lehrerfehl so groB ist,
dass der Unterricht fiir eine gesamte Klasse gestri-
chen werden musste.

Besonders vom Unterrichtsausfall betroffen sind
weiter die Facher Musik, Kunst, Religion sowie
Werte und Normen. Das Fach Religion ist dabei
trauriger Spitzenreiter. 239 mal wurde es genant,
wenn es um fachspezifischen Unterrichtsaufall
ging. Selbst Ficher, fiir die es angeblich eine Be-
werberschwemme gibt wie Geschichte und Poli-
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tik, sind von Kiirzungen und Ausfall mangels Leh-
rer betroffen.

Der Ausfall ist auch Folge von Lehrer-Abordnun-
gen an anderen Schulen, etwa an Orientierungsstu-
fen. Der Verband ermittelte einen Abordnungsum-
fang von 15.522 Stunden, was dem Volumen von
gut 660 Planstellen entspricht.

Nur 25 Gymnasien gaben bei der Umfrage keinen
Unterrichtsausfall an, darunter acht Schulen in freier
Trigerschaft.

Probleme bei verlisslicher Grundschule
(rb) Hannover. Bei der Umsetzung der sogenann-
ten verlisslichen Grundschule gibt es entgegen er-
sten optimistischen Auflerungen, die wenige Wo-
chen nach dem Start aus dem Kultusministerium
kamen, offenbar doch erhehliche Probleme. Berich-
tet wird davon, dass nicht alle Schulen qualifizier-
tes Vertretungspersonal finden kdnnen. Zudem er-
kldrten erste Vertretungskrifte bereits, dass sie ih-
ren Vertrag nicht verlangern wollen. Auch funktio-
niert der Einsatz von Vertretungskriften keineswegs
reibungslos, so dass es bereits vermehrt Riickmel-
dungen tber die Zusammenlegung oder Aufteilung
von Klassen insbesondere an den ersten Tagen ei-
nes Lehrerausfalls gibt.

Ebenso problematisch gestaltet sich der grof an-
gekiindigte Forderunterricht an den verldsslichen
Grundschulen. Padagogisch sinnvolle Konzepte
hierzu fehlten bislang, lautet die Kritik. Die Zu-
sammenarbeit mit den Betreuungskriften, die auf
630-Mark-Basis beschiftigt werden, ist an den
Schulen zum Teil mangelhaft. Nur indem die oh-
nehin schlecht bezahlten Betreuungskrifte in vie-
len Fillen auch noch zusitzliche unbezahlte Mehr-
arbeit leisteten, sei es gelungen, die Kooperation
wenigstens halbwegs zum Laufen zu bringen.
Verschirft wird die Situation in etlichen Orten noch
durch die Schultriger, die zam Teil ihren notwendi-
gen Beitrag zur verlisslichen Grundschule vernach-
ldssigen, wird weiter bemingelt. Dabei geht es nicht
nur um finanzielle Mittel, sondern auch um die Or-
ganisation des Schiilertransportes. Fehlende Anpas-
sungen an die neuen Gegebenheiten fithren dabei
zu zusitzlichen Belastungen fiir die Schiiler.

Neues Verzeichnis allgemeinbildender Schulen
(rb) Das aktuelle Verzeichnis der allgemeinbilden-
den Schulen in Niedersachsen mit Namen, An-

Aus dem Schnabel gefallen

schrift, Telefon- und Faxnummern der Bildungs-
einrichtungen sowie der Zahl der Klassen und Schii-
ler liegt jetzt in der aktualisierten Ausgabe 1999
vor. Teil 1 mit Angaben tiber Schulindergirten,
Grundschulen und Sonderschulen kostet 30 Mark,
Teil 2 mit Orientierungsstufen, Hauptschulen, Re-
alschulen, Gymnasien, Gesamtschulen und Rudolf-
Steiner-Schulen 24 Mark. Das Verzeichnis ist beim
NLS (Schriftenvertrieb, Gottinger Chaussee 76,
30453 Hannover, Tel.: 0511/9898-3166 oder —3165,
Fax: 0511/9898-4133) erhiltlich.

Studienanfinger: Zwolf Schuljahre sind genug
(rb) Hannover. Die Befiirworter einer nur noch
zwolfjdhrigen Schulzeit bis zum Abitur haben Un-
terstiitzung bekommen — und zwar von den Abitu-
rienten selbst. Fast die Hilfte der deutschen Studi-
enanfinger hilt namlich einer repréisentativen Un-
tersuchung der hannoverschen Hochschul-Informa-
tions-System (HIS) GmbH im Auftrag des Bundes-
wissenschaftsministeriums zufolge eine zwolfjéh-
rige Schulzeit bis zum Abitur fiir ausreichend, um
sich die fiir ein Studium erforderlichen Kenntnisse
und Fertigkeiten anzueignen. Nur zwei Fiinftel der
insgesamt rund 9.000 befragten Studienanfinger
plddierten fiir 13 Schuljahre.

Jiirgens-Pieper grundsitzlich

fiir Islam-Unterricht
(rb) Hannover. Kultusministerin Jiirgens-Pieper
(SPD) befiirwortet grundsiitzlich die Einfiihrung von
Islam-Unterricht an den Schulen des Landes nach
dem Vorbild des evangelischen und katholischen
Religionsunterrichts, will dessen Einrichtung aber
offenbar nicht von sich aus forcieren. Zur Zeit ist
die Einrichtung eines solchen Unterrichts nach ih-
ren Worte noch nicht moglich, weil dem Staat ein
entsprechender religioser Partner fehlt. Sie sieht je-
doch Bewegung auf diesem Feld hin zur Entstehung
einer islamischen Dachorganisation in Deutschland.
Sollte eine derartige Organisation an den Staat mit
dem Wunsch nach islamischem Religionsunterricht
herantreten, werden die Lander ein solches Begeh-
ren nach Auffassung der SPD-Politikerin kaum ver-
wehren konnen. Wie angesichts der Haushaltslage
des Landes ein Islam-Unterricht finanziert werden
konnte, ist unklar. Sicher ist aus Sicht der Ministe-
rin aber, dass ein solcher Unterricht “eine Stange
Geld™ kosten wiirde.

Biblische Action-Helden

Gestressten Eltern auf der Suche nach “Star Wars”-

Spielzeug fiir die Kleinen bietet ein US-Hersteller eine religids-erbauliche
Alternative zu Plastikmonstern und Todessternen: Die Firma “Train Up A
Child” aus Pennsylvania verkauft voll bewegliche, biblische Action-Figuren,
darunter Adam und Eva, David und Goliath, Jesus und Maria. Jesus wird mit
sanftem Blick, langem Gewand und Sandalen préasentiert, Adam und Eva er-
innern an Tarzan und Jane. Jede der Plastikpuppen ist etwa 15 Zentimeter
grof} und kostet knapp sieben Dollar. Wer den kompletten Satz von zehn Fi-
guren inklusive farbigen Hintergrundbildern erwirbt, bekommt Rabatt und
zahlt nur rund 60 Dollar. “Es empfiehlt sich, dass ein Erwachsener aus der
Schrift vorliest”, riat Firmenchef Andre Kalich, “wihrend das Kind mit dem
Spielzeug die biblischen Szenen nachstellt.”

.
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RPI-ONLINE RPI-ONLINE RPI-ONLINE

Dietmar Peter

“Ich bin drin”’

Surftips fiir Religionslehrer und Religionslehrerinnen (Teil 1)

“Ich bin drin” und mit Boris Becker inzwischen auch eine
groBe Zahl von Religionslehrerinnen und -lehrern, die das
Internet u.a. zur Unterrichtsvorbereitung oder —gestaltung
nutzen oder nutzen wollen. Allerdings ist es allein damit, dass
man sich zur Netzgemeinde zihlt, nicht getan. Die Informati-
onsfiille will verarbeitet, wichtiges von unwichtigem geschie-
den werden. Zur Orientierung sollen an dieser Stelle zukiinf-
tig in loser Folge Beispiele verschiedener fiir den Religions-
unterricht relevanter Seiten vorgestellt werden.

Zentralstelle fiir Unterrichtsmedien

Das wohl inzwischen grofite Angebot mit Unterrichtsmateriali-
en fir alle Ficher findet sich unter der Adresse “http://
www.zum.de”. Nach Lehrplidnen der einzelnen Bundesldnder

geordnet lassen sich hier eine groe Anzahl von Unterrichts-
einheiten (nebst Arbeitsbléttern), Vorschlige fiir Klassenarbei-
ten, Grafiken fiir die Unterrichtsarbeit, Anregungen fiir die Aus-
gestaltung von Schulgottesdiensten etc. fiir alle Schulformen
finden. Auch wenn die Seiten fiir den Religionsunterricht in
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Niedersachsen keine Materialien bereitstellen, so wird man auf
den Seiten anderer Bundeslénder (z.B. Baden-Wiirttemberg oder
Bayern) umso fiindiger. Daneben besteht die Moglichkeit, ei-
gene Unterrichtsbausteine zu verdffentlichen, mit anderen Kol-
leginnen und Kollegen Kontakt aufzunehmen und eigene Links
und Verweise einzugeben, um auf Angebote aufmerksam zu
machen. Eine interne Suchfunktion ist selbstverstiindlich vor-
handen und wird gleich mit der ersten Seite aufgerufen.
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Gelbe Seiten
fiir Religionslehrerinnen und Religionslehrer

Wer der Frage nachgehen mochte, welche Moglichkeiten das
Internet als Materialquelle fiir den Religionsunterricht bietet,
sollte das von Andreas Fuchs gestaltete Angebot “Gelbe Sei-
ten fiir den Religionsunterricht” (http://www.uni-regensburg.de/
Fakultaeten/Theologie/didaktik/sonstige/einstieg.htm) besu-
chen. Hier findet sich ein alphabetisches (kein lehrplansyste-
matisches) Verzeichnis von Unterrichtsthemen mit Verweisen
ins Internet. Die Liste wird sténdig aktualisiert.
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Neuer Schiilerlandeswettbewerb im Schuljahr 2000/2001

Jugend & Kultur & Religion

Im kommenden Schuljahr 2000/2001 wird der neue landesweite Schii-
lerwerttbewerb um den Preis der Konfoderation der evangelischen Lan-
deskirchen in Niedersachsen ausgeschrieben. Der Wettbewerb lddt wie-
der alle Schiilerinnen und Schiiler; die in der gymnasialen Oberstufe an
Gymnasien, Gesamtschulen und Fachgymnasien am evangelischen Re-
ligionsunterricht teilnehmen, zum Mitmachen ein.

Der Weitbewerb ‘Jugend & Kultur & Religion* soll Schiilerinnen und
Schiiler dazu anregen, sich in Projekten mit dem Verhdltnis von Jugend,
Kultur und Religion kritisch auseinander zusetzen. Im Pelikan 2/00 wird
die vollstindige Wettbewerbsausschreibung mit konkreten Ideen und The-
menvorschléigen verdffentlicht.

Als Begleitmaterial, das sich in erster Linie an Lehrerinnen und Lehrer
richtet, aber auch von Schiilergruppen verwendet werden kann, erscheint
im Friihjahr 2000 eine Arbeitshilfe in der Reihe ,Schwerpunkte' des Re-
ligionspidagogischen Institut Loccum mit dem Titel . Jugend & Kultur &
Religion — Anndherungen .
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Buch- und Materialbesprechungen

Zwischen Verkiindigung und
Edutainment
CD-ROMSs zu biblischen Themen

Edutainment, ein englisches Kunstwort aus

Education und Entertainment, steht fiir spie-

lerisches Lernen am Computer. Die vielfalti-

gen Formen, die sich dahinter verbergen kon-
nen, werden durch CD-ROMs erméglicht. Mit
ihnen lassen sich die erforderlichen groflen

Mengen unterschiedlicher Informationen spei-

chern und — wichtiger noch — miteinander ver-

kniipfen. Selbst der Kleine Prinz von A. de

Saint Exupery hat auf diesem Weg die virtu-

elle Welt entdeckt. Und so erstaunt es nicht,

wenn sich Mose, Jesus und andere biblische

Gestalten hinzugesellen. “Multimedia” scheint

dabei ein Zauberwort zu sein, das selten ohne

das Adjektiv “interaktiv”’ benutzt wird.

Zur Beurteilung der CD-ROMs sollen folgen-

de Kriterien herangezogen werden:

@ Werden sie dem mit den Stichworten “Mul-
timedia” und “interaktiv”’ verbundenen An-
spruch gerecht, verschiedene Medien wie
Text, Ton und Bild so miteinander zu ver-
kniipfen, dass der/die Benutzer/in eigene
Informationspfade einschlagen kann?

® Helfen die spezifischen Moglichkeiten ei-
ner CD-ROM., die biblische Tradition zu
erschlieBen? “Die spannende Umsetzung
biblischer Geschichten in eine interaktive
Form™, bei dem die Spiele “zur Auseinan-
dersetzung mit den Inhalten™ einladen
(Werbeblatt zu den drei Folgen der Multi-
media Bibel) ist jedentalls selbst erklartes
Ziel.

® Erlauben die Programme einen intuitiven
Zugang, der es dem/der Nutzer/in erspart,
immer wieder im Begleitheft (so vorhan-
den) zu blittern oder die Hilfefunktion auf-
zurufen?

Die Bedienung ist — um mit dem Letzten zu

beginnen — im GroBen und Ganzen einfach. Ar-

gerlich ist jedoch, dass sich selbst innerhalb
einer Serie (Jesus, Mose, David) die Benutzer-
fiihrung von CD-ROM zu CD-ROM indert.

Im Blick auf die ersten beiden Fragen zeigt eine

Durchsicht der vorliegenden sechs CD-ROMs,

dass die technischen Moglichkeiten nur teil-

weise genutzt werden. Das liegt sicher auch
daran, dass eine gute Aufmachung und vielfl-
tige Verknlipfungen eine aufwindige Program-
mierung voraussetzen, die sich in hohen Her-
stellungskosten niederschlégt. Drei der sechs

CD-ROM s sind in ihrer Aufmachung sehr am

Buch orientiert. So liefert Die Kinderbibel

gleich eine komplette Bibliothek mit 28 Bin-

den. die jeweils angeklickt werden miissen. Je-
der Band ist wiederum in einzelne Kapitel un-
terteilt, bietet jedoch kein Inhaltsverzeichnis.

Allerdings sind auch tiber eine Zeittafel, Land-

karte oder ein Personenregister Zuginge zu den

Geschichten moglich. Bei Kinder entdecken die

Bibel — Das Neue Testament ist sogar das Ra-

52

scheln des Papiers beim “Umblattern” zu ho-
ren. Das Lexikon ist leider weder mit dem Bi-
beltext verkniipft noch bietet es Querverwei-
se. Auch die Erlebnisreise Bibel erinnert mit
ihren einzelnen Seiten an ein Bilderbuch; doch
immerhin k6énnen hier vereinzelt Sacherklarun-
gen und eine Landkarte aufgerufen werden.
Ganz anders sind dagegen die Interaktive Rei-
se durch das Leben Jesu und Mose. Auf den
Eroffnungsbildern lassen sich Personen oder
Gegenstinde anklicken. Bei der Hochzeit zu
Kanaa z. B. beginnen einzelne Personen sich
zu bewegen und zu sprechen. So wird mit der
Geschichte bekannt gemacht. Eine Videose-
quenz zeigt Szenen einer Hochzeit in Akko, in
einer anderen wird die Funktion von Tonkrii-
gen erklirt. Der/die Benutzer/in erfahrt das Re-
zept einer alkoholfreien Bowle, und es wird ein
Witz erzihlt, der die Wunderthematik auf-
nimmt. Am rechten Bildschirmrand kénnen
jederzeit der Bibeltext, eine Landkarte und ein
Lexikon aufgerufen werden. Nach Eingabe des
Stichwortes wird eine Erkldrung eingeblendet,
und es kénnen die Geschichten, in denen es
vorkommt aufgerufen oder ggf. eine Videose-
quenz abgespielt werden. Ahnlich ist die Land-
karte aufgebaut.

An den beiden beschriebenen Gruppen werden
unterschiedliche Zugehensweisen erkennbar,
die jeweils andere Konsequenzen haben. Sol-
len die Geschichten in erster Linie weiterge-
geben, also mit den Medien der Gegenwart er-
zdhlt werden, dann werden die Moglichkeiten
einer CD-ROM allenthalben fiir Sach- und
Worterkldrungen genutzt. Wird dagegen ein
spielerischer Zugang gesucht, dann tritt die
Geschichte selbst in den Hintergrund.

Im ersten Fall gibt es gegeniiber dem Buch kei-
nen entscheidenden Gewinn, weil es dem Bild-
schirm beim Lesen iiberlegen ist. Landkarten
lassen sich auf den Innenseiten des Umschlags
und Sacherkldrungen im Anhang abdrucken.
Die Erlebnisreise Bibel geht zwar neue Wege,
indem sie jeder biblischen Geschichte eine Re-
ferenzgeschichte aus der Gegenwart zuweist,
aber diese orientiert sich in der Aufmachung
ebenfalls an Buchseiten. Die Geschichten der
Bibel und aus dem fiktiven Mehrfamilienhaus
konnen zwar auch angehort werden, doch wel-
ches Kind setzt sich an den Computer, um ein
dreistiindiges Horspiel (so der Hinweis auf der
Hiille) zu horen? Das ist mit Kassette oder CD
bequemer zu haben. Abgesehen davon handelt
es sich in diesem Fall auch nicht um ein Hor-
spiel, sondern die Geschichten werden ledig-
lich vorgelesen, und das geschieht in einem so
betulichen Ton, dass einem bald die Lust am
Zuhoren vergeht.

Im zweiten Fall ist festzustellen, dass amiisan-
te, manchmal auch witzige Ideen nicht zwangs-
ldufig einen leichteren Zugang zur biblischen
Tradition eréffnen. Vor allem bei der CD-ROM
Mose wurde so mancher Gag offenbar nur um
des Gags willen aufgenommen. So fragt Mose
am Ufer des Schilfmeeres: “Mirjam, wo ist
meine Badehose?” Auch die Figur eines Boots-

verleihers, der angesichts der Menschenmen-
ge kurzerhand den Preis verzehnfacht, fordert
nicht das Verstehen; sie weckt eher Erinnerun-
gen an antisemitische Karikaturen. Bei David
haben sich die Autorinnen und Autoren iiber-
wiegend auf eine Darbietung der Geschichten
beschriinkt. Wenn aber z. B. die Geschichte von
David und Goliath einmal mit einem Spielfilm-
auszug prdsentiert und dann noch einmal zu
Bildern, die zuvor in die richtige Reihenfolge
gebracht werden mussten, erzihlt wird: wenn
dazu in einem Video die Funktion einer Schleu-
der erklirt wird und es gilt, mit einer virtuel-
len Schleuder verschiedene Gegenstiinde ab-
zuschieBen, dann werden die technischen Mog-
lichkeiten zwar teilweise genutzt, fiir das Ver-
stdndnis der biblischen Tradition ist aber we-
nig gewonnen.

Besonders erwiahnt werden miissen die Spiele.
die auf allen CD-ROMs angeboten werden. Sie
reichen vom einfachen Memory iiber Puzzle,
Schiebebilder und Quiz bis hin zu Action-Spie-
len. Da gilt es, einen Fluss mit Hilfe verschie-
dener Gegenstinde, die im Wasser treiben, zu
iiberqueren, in einem Labyrinth moglichst viele
Punkte zu sammeln und dabei den Wichtern
aus dem Weg zu gehen oder mit einer Kanone
auf Wachteln zu schieBen. Alle letztgenannten
Spiele stammen von den drei CD-ROMs der
Multimedia Bibel. Einmal abgesehen davon.
dass solche Spiele in professioneller Form fur
Kinder und Jugendliche interessanter sind als
diese Light-Versionen, ist zu bezweifeln, ob es
z. B. dem Verstédndnis der Geschichte von der
Speisung mit Wachteln und Manna in der Wii-
ste dient, wenn anschlieBend moglichst viele
Wachteln abgeschossen werden sollen.

Als Antwort auf die ersten beiden der eingangs
gestellten Fragen lidsst sich festhalten, dass die
vorliegenden CD-ROMs den Maf@stiben von
Multimedialitét und Interaktivitit nicht genii-
gen, wenn primér die biblische Tradition wei-
tergegeben, also verkiindigt werden soll. Wer-
den dagegen die Moglichkeiten einer CD-ROM
in der Art des Edutainment genutzt, dient das
nur begrenzt dem Versténdnis der biblischen
Tradition. Das ist in beiden Fillen im Charak-
ter der Texte begriindet und nicht etwa darin,
dass sich die Bibel wegen ihres Alters oder ih-
rer Wiirde nicht mit neuer Technik vertrégt.
Biblische Geschichten wollen in den Menschen
etwas bewirken, und sie sind als erzéhlende und
erzihlte Texte iiberliefert. Von daher ist es nicht
mdoglich, den spielerischen Umgang mit ihnen
um seiner selbst willen zu pflegen, wie es z. B.
Sven Nordquist mit der CD-ROM Petterson
und Findus tiberzeugend gelungen ist. “Alle
Versuche, Literatur am Bildschirm wie ein PC-
Game aussehen zu lassen, sind gescheitert, weil
jedes PC-Game, das nichts mit Literatur zu tun
hat, unendlich viel spannender ist, als eines,
das versuchte, einem Literatur unterzujubeln,
wo Action gefragt ist.” Dieses Urteil gilt auch
fiir biblische Geschichten. Und darum vertra-
gen sich Verkiindigung und Edutainment nicht.
Die Moglichkeiten des Mediums lassen sich
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aber gewinnbringend nutzen, wenn sich eine
CD-ROM zur Bibel auch fiir Kinder und Ju-
gendliche darauf beschrinkt, Geschichten und
Informationen im Sinne eines Lexikons gut re-
cherchiert miteinander zu verkniipfen. Das
muss nicht zwingend niichtern geschehen wie
bei dhnlichen Ausgaben fiir Erwachsene, son-
dern es kann spielerisch, originell und trotz-
dem informativ sein, wie die oben beschriebe-
ne Interaktive Reise durch das Leben Jesu in
Ansitzen erkennen ldsst.

Martin Kiisell

Gerda und Riidiger Maschwitz,
Phantasiereisen zum Sinn des Le-
bens, Anregungen fiir Kinder, Ju-
gendliche und Erwachsene,

Kosel Verlag Miinchen 1998, 29,90
DM, 189 S.

In Schule und Gemeinde wird die Stille wie-
der entdeckt. Nach der Problemorientierung
bei der Beschreibung von Schiilerverhalten
und der Unzufriedenheit iiber beobachtbare
Veriinderungen im Zusammenspiel der einzel-
nen Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen
an den Lernorten Schule und Kirchengemein-
de werden in den letzten Jahren von Lehren-
den an beiden Orten gute Erfahrungen damit
gemacht, dem Einliben in Ruhe, Be-Sinnung
und Konzentration einen besonderen Raum zu
geben. Wenn dies nicht aus der Motivation her-
aus geschieht, unruhige Kinder nur “ruhig zu
stellen”, dann &ftnen sich mit der Intention,
der Stille und der Phantasie Raum zu geben,
vielfiltige Gestaltungsmoglichkeiten.

Ein wichtiger Beitrag hierzu stellt nun das Buch
des in Stilleiibungen und Phantasiereisen er-
fahrenen Ehepaares Maschwitz dar. Mit ihrem
Buch zeigen die Pddagogin und der Theologe
gangbare und fiir Eltern, Erzieherlnnen, Leh-
rerlnnen, Pastorlnnen. Gruppenleiterlnnen,
Erwachsenenbildnerlnnen u. a. lembare Wege,
durch Phantasiereisen in intensiven Kontakt mit
inneren Bildern zu kommen, diese wahrzuneh-
men und fiir sich zu gestalten. Erst nach sol-
chen eigenen Entdeckungen und Erfahrungen
— so betont das Autorenpaar zu Recht — wird
ein Einsatz von Phantasiereisen auch im Zu-
sammenhang mit Einzelnen und Gruppen in
Schule und Gemeinde sinnvoll und verantwort-
bar. Es geht eben nicht um den machtvollen
Zugriff auf die gestalterische Kraft der Fanta-
sie von Menschen, sondern eben um einen acht-
samen und verantwortbaren Weg mit den in-
neren Bildern. Auch werden AuBen- und In-
nenorientierung von Menschen nicht gegenein-
ander ausgespielt. Sondern bei all den 50 im
Buch genau ausgefiihrten und modellhaft in Va-
rianten vorgestellten Phantasiereisen geht es um
eine Kultivierung der eigenen Imaginations-
kraft in Bezug auf die jeweiligen Lebenskon-
texte. Das Buch bietet hierzu in seinen allge-
mein verstdndlichen Darstellungen nach einer
Einfiihrung in Ziele und Wirkungsebenen, in
unterschiedliche Arten und Verfahrensweisen
von Phantasiereisen in seinem umfangreiche-
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ren und praktischen zweiten Teil in tibersicht-
licher Form konkrete Vorschlidge zu Themen
wie “Schopfung und Umwelt”, “Wachstum und
Vertrauen”, “Korperbezogene Phantasierei-
sen”, “Erfahrungen mit Gott” oder “Leben und
Sterben”. Zum Schluss werden dariiber hinaus
Mirchenmotive fiir die Moglichkeiten einer
Phantasiereise mit bedacht.
Der Nutzen dieser Anregungen fiir Kinder, Ju-
gendliche und Erwachsene wird sich dann
sinnvoll entfalten kénnen, wenn Phantasierei-
sen nicht als “neue Methode” verbraucht son-
dern auf dem Hintergrund eigener Entdeckun-
gen und Erfahrungen in sinnvoll inszenierten
religidsen Lernprozessen ihren Platz finden.
Carsten Mork

Margaret Thaler-Singer/Janja La-
lich, Sekten — wie Menschen ihre
Freiheit verlieren und wiederge-
winnen kénnen,

Carl Auer Systeme Verlag, Heidelberg
1997, 407 S. 58. - DM

s =

Uber Sekten wird oft dann in den Medien be-
richtet, wenn den Nachrichtenkonstrukteuren
spektakulire Sensationen oder auffillige Ab-
weichungen vom sogenannten Normalen fiir
eine Verdffentlichung wichtig erscheinen. In der
innerkirchlichen Diskussion lisst sich eine brei-
te Uninformiertheit trotz gut informierter, so-
genannter “Sektenbeauftragter” beobachten.
Fiir diese Sensationshascherei bzw. Uninfor-
miertheit stellt das von der Professorin fiir kli-
nische Psychologie in Berkeley, Margaret Sin-
ger, und von Janja Lalich, selbst ehemaliges
Sektenmitglied, verfasste Buch ein gutes Ge-
gengewicht dar. Denn es geht in diesem Buch
nicht um wenige Sonderlinge, die sich irgend-
welchen verriickten Vereinigungen anschlies-
sen, sondern darum, “wie jeder von uns in ei-
ner bestimmten Lebensphase in einen verletz-
lichen Zustand geraten kann, in dem eine an-
dere Person mehr Einfluss auf ihn gewinnt als
sonst”. Dass mit dieser breiten Perspektive jede
und jeder als verletzlicher und verletzbarer
Mensch in den Blick genommen wird, mag
verunsichernd wirken, ist aber von dem Auto-
rinnenpaar als Hilfe fiir Fachleute, Betroffene,
Einzelne oder Familien und fiir Interessierte
gedacht. Hauptanliegen in den das Phidnomen
“Sekten” beschreibenden und mogliche Hilfen
aufzeigenden Kapiteln ist die Aufkldrung dar-
iiber, “Wie Menschen ihre Freiheit verlieren und
wiedergewinnen kénnen” —so der Untertitel des
Buches - und wie ein 6ffentliches Bewusstsein
fiir die manipulative Macht und die totale Kon-
trolle mancher Sekten die Gefahr einer schritt-
weisen Aushohlung von Demokratie und Frei-
heit vermindern kann. Sekten kommen dabei
sowohl mit ihrem verbrecherischen Potential in
den Blick wie auch als eine Spielform des fun-
damentalistischen Aufstandes gegen die Moder-
ne. So findet die interessierte Leserschaft fach-
kundige Antworten auf die Fragen, was eine
Gruppe zur Sekte werden lisst, mit welchen dif-
fizilen Methoden Sekten neue Mitglieder aller

Altersgruppen rekrutieren, wie Mitglieder in
Abhingigkeiten gebracht werden, um dabei
Schritt fiir Schritt eine Pseudopersonlichkeit
anzunehmen. Ebenso griindlich und anschau-
lich kommt auch in den Blick, was Familien
konkret tun konnen, die einen Angehorigen an
eine Sekte verloren haben und welche Art von
Hilfen Menschen brauchen, um aussteigen zu
kénnen und um wieder ins Leben zuriickzufm-
den. Die Autorinnen beschreiben in dem zu-
nichst fiir den nordamerikanischen Kontinent
bestimmten Buch, wie physiologische Metho-
den der Beeinflussung und psychologische
Uberzeugungstechniken aus unterschiedlichen.
nicht nur religidsen Traditionen und aus ver-
schiedenen helfenden Berufen in der Hand von
einzelnen Sektenfiihrerlnnen und in den sich
um diese herum bildenden Gruppen dazu miss-
braucht werden, Menschen in Abhéngigkeiten
zwecks materieller Ausbeutung zu bringen.
Dabei wird auch aufgerdumt mit dem Mythos,
die Betroffenen hiitten als Suchende die jewei-
lige Gruppierung aufgesucht. Deutlich wird,
wie Sekten mit ausgekliigelten und wohlbe-
dachten Strategien verletzte und verletzliche
Menschen in ithren Bann zu ziehen versuchen.
Das im Buch Zusammengefasste gilt nun nicht
nur flir Amerika als einen “Schmelztiegel” vie-
ler Gruppierungen, Religionen und Sekten. Die-
se in iiber 30 Jahren Forschungs- und Bera-
tungsarbeit sowie als gerichtliche Gutachterin
gesammelten Erkenntnisse diirften auch fiir den
Kontext einer deutschen Leserschaft Relevanz
haben auf dem Hintergrund einer sich zuneh-
mend individualisierenden und zugleich plura-
lisierenden Gesellschaft, in der der Einzelne zur
Vielfalt befreit und manchmal aber auch ver-
dammt ist. Dort, wo Orientierungsangebote in
der Lebenswelt Schule wie Kirchengemeinde
gemacht werden, bedarf es neben einem Be-
wusstsein und Kenntnissen fiir die Machen-
schaften von Sekten bzw. sektendhnlichen
Gruppierungen ebenso einer kritischen Selbst-
reflexion des eigenen Redens und Handelns und
bzgl. der Inszenierung ethischen und religio-
sen Lernens in so oder so gestalteten Lernkon-
texten. Hierfiir ldsst sich in dem Buch “Sek-
ten” einiges finden.

Carsten Mork

Birgit Hecke-Behrends, Ute Leh-
mann-Grigoleit, Lothar Teckemey-
er, Nikolaus ist ein guter Mann, 15
Unterrichtsbausteine fiir Kinder-
garten, Schule, Konfirmandenun-
terricht und Gemeindearbeit,

hrg. von der Kirchengmeinde Niko-
lausberg, Gottingen 1999, 18,— DM,
56 S. ungebunden mit 2 OVH-Folien
in einer Din A-4 Mappe

Bezug iiber: Kirchengemeinde Niko-
lausberg, Augustinerstr.17, 37077
Gottingen, Tel 0551/2966 und Fax
2099750

“Im Jahre 999 — so wird erzihlt — haben drei
Monche auf ihrem Weg von Bari nach Mag-
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deburg im heutigen Nikolausberg freundliche
Aufnahme und Beherbergung gefunden. Aus
Dankbarkeit lieBen sie drei Teile ihres Reli-
quienschatzes zuriick. Spiter entstand an die-
sem Ort die Kirche”. Im Zusammenhang mit
dieser Entstehungsgeschichte fanden 1999 in
der heute evangelischen Kirchengemeinde Ni-
kolausberg in Gottingen zahlreiche Gemein-
deveranstaltungen und —projekte statt, die sich
damit in die seit mehr als 1000 Jahren andau-
ernde Erinnerung an den Heiligen Nikolaus
einreihen. Darauf bezogen ist auch die von der
Kirchengemeinde herausgegebene und von
den drei AutorInnen verfasste Arbeitshilfe fiir
Gemeinde und Schule “Nikolaus ist ein guter
Mann”. In den 15 Bausteinen geht es sowohl
um eine geschichtliche Erinnerung an den
Schutzpatron und Namensgeber vieler Kir-
chen und so mancher volkstiimlicher Briuche
als auch um eine Vergegenwirtigung mogli-
cher Bedeutungen von Legenden und Uber-
lieferungen des Nikolaus fiir die heutige Ori-
entierung und Lebensgestaltung. So wird Fra-
gen nachgegangen wie z. B: "Wie und wo
kénnen wir heute im Sinne des Schutzpatrons
Nikolaus schiitzen und helfen?” oder mit Blick
auf Nikolaus als Schutzpatron der Schiiler und
Studierenden: “Wie ist Unterricht, der Lernen-
de schiitzt, zu gestalten?” Deutlich wird im-
mer wieder auch, dass die Figur des Heiligen
Nikolaus und seine christliche Botschaft im
Zusammenhang mit unserer Gegenwartskul-
tur bewusst zu gestalten und zu prisentieren
eine Herausforderung fiir die kirchliche
Brauchtumspraxis darstellt. Hierfiir finden
sich nun in den verschiedenen Bausteinen viel-
faltige und methodisch-didaktisch wohl be-
dachte Anregungen und Gestaltungsvorschli-
ge fiir die unterschiedlichen gemeindepidago-
gischen Handlungsfelder. Thematisch geht die
Bandbreite von “Nikolaus verleiht Wiirde”
oder “Kinderbischofsamt” bis zu “Pilgerzei-
chen”. Angeboten werden Moglichkeiten, mit
“Lebendigen Standbildern” zu arbeiten oder
ein Bilderbuch vom Nikolaus aus Fiden zu
weben. Legenden und Lieder vom Nikolaus
runden die Materialzusammenstellung ab. So
ist in einem konkreten Gemeindekontext eine
Unterrichtsmappe entstanden, die sowohl fiir
andere “Nikolai-Kirchen” Entdeckungsreisen
bereithilt als auch zahlreiche Arbeitshilfen fiir
andere Lernorte zur Verfiigung stellt.
Carsten Mork

e R O T T ey
Hilbert Meyer, Schulpidagogik, #
Bd. I: Fiir Anfanger (496 S.) DM 34,—
und Bd. II: Fiir Fortgeschrittene (288
S.), DM 28,—, Cornelsen Scriptor Ver-

éwlag Berlin, 1997
T —_—

“Schulpidagogik ist die Theorie und Praxis
der Entwicklung und Reflexion wissenschaft-
licher Konzepte zur Gestaltung von Schulle-
ben und Unterricht” — so lautet die erste Ar-
beitsdefinition im zweiten Band eines weite-
ren Doppelwerkes von Hilbert Meyer. In ei-
ner Zeit, in der Schulentwicklungsprogram-
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me gefordert und gefordert werden und in
Schulvisionen die “Schule neu erfunden” wer-
den soll, kommen die umfassenden prakti-
schen und theoretischen Uberlegungen von
einem, der sich ausfiihrlich mit Didaktik und
Methodik im Unterricht der Schule beschaf-
tigt hat, gerade recht. So wird in diesem Lehr-
werk die Schule auch aus der Sicht der betei-
ligten SchiilerInnen, LehrerInnen, Schulleite-
rInnen, Hausmeister und Co. behandelt.
Band I “fiir Anfiinger” bietet als Studien- und
Praxisbuch dabei eine umfassende Grundle-
gung (nicht nur) fiir Studenten und Referen-
dare. Nachdem in einem ersten Teil Schule
als Lern- und Lebensort in den Blick geriickt
wird, kommen im zweiten Teil mit der Uber-
schrift “Die Menschen zuerst” die in den
Blick, die aufeinander bezogen diesen Lern-
und Lebensort erst zu einem solchen werden
lassen kénnen. Im dritten Teil “Vom Nutzen
der Theorie” werden neben den Ebenen
schulpiddagogischer Reflexion eine Theorie
schulischen Handelns und Uberlegungen zu
den Funktionen der Schule dargeboten. Um
Geschichte und Gegenwart geht es dann im
vierten Teil “Schulen entwickeln sich”, be-
vor im letzten Teil Schulformen und Schul-
stufen bedacht werden. Wer sich fiir seine Be-
rufsperspektive Klarheit verschatfen will fin-
det fiir den Anfang und auf dem Weg Anre-
gungen und viele praxisorientierte Hilfestel-
lungen.
Band II bietet den “‘Fortgeschrittenen” und
péadagogischen Profis Bausteine zur Schulent-
wicklung. So geht es von der dritten Lektion
“Leitbilder” iiber “Organisationslernen” und
“Entwicklungsaufgaben” bis zu “Hilfen und
Kontrollen” bzgl. der Lehrerfortbildung, der
Schulleitung und Schulaufsicht wie der Eva-
luation und Handlungsforschung. In der ab-
schliessenden siebten Lektion kommt dann
“Das padagogische Ethos der lernenden Schu-
le”, wie es Hilbert Meyer auf den vorherge-
henden 700 Seiten seines Doppelwerkes ge-
leitet hat, noch einmal zum Ausdruck. Hier
wird all denen Mut gemacht, neue Wege zu
einer guten Schule auszudenken und dann
auch zu gehen.
Methodisch und didaktisch sind die beiden
Binde durch iibersichtliche Gliederungen, The-
sen und Arbeitsdefinitionen sehr gut gestaltet
und laden beim Lesen und Durcharbeiten im-
mer wieder ein, die eigenen Erfahrungen mit
Schule aus den unterschiedlichen Rollen und
Aufgaben heraus zu erinnern und zu reflektie-
ren und in Beziehung zu weiterfiihrenden Uber-
legungen zu setzen. So sind zwei Arbeitsbii-
cher entstanden, fiir die sich die investierte
Lebens- und Lesezeit mehr als bezahlt machen.
Der von manchem Schulalltag gefangen ge-
nommene Blick kann dabei immer wieder frei
werden, sich eine lernende Schule in all ihren
Zusammenhédngen zu ertrdumen — mit der
wachsenden Zuversicht, den eigenen Beitrag
dazu leisten zu konnen. Fiir eine iiberhohte Re-
formfreudigkeit der fiir Schule Verantwortli-
chen mag die These 7.7. des zweiten Bandes
bestimmt sein: “Die lernende Schule lebt von
der Langsamkeit der Reform™.

Carsten Mork

Rainer Lachmann, Gottfried
Adam, Werner H. Ritter,
Theologische Schliisselbegriffe, 4
biblisch-systematisch-didaktisch,
Vandenhoeck & Ruprecht, Gottingen |
1999. 408 S. DM 44— ‘

Mit diesem Buch, das als Band 1 die Reihe
“Theologie fiir Lehrerinnen und Lehrer” er-
offnet, liegt eine beachtenswerte Neuerschei-
nung vor. Die Autoren haben 33 theologi-
sche Schlisselbegriffe ausgewahlt, die bi-
blisch, systematisch-theologisch und didak-
tisch erschlossen werden — nicht als “Mini-
dogmatik”, sondern als Beitrag zu einem ge-
genwartsrelevanten Verstehen der christli-
chen Tradition. Der individuelle Stil und die
theologischen Akzente der drei Autoren sind
dabei durchaus erkennbar — allerdings auf der
Basis einer grundlegenden Gemeinsamkeit
der theologischen und didaktischen Uberzeu-
gungen.
Behandelt werden zentrale theologische Be-
griffe wie “Glaube”, “Gott”, “Jesus Chri-
stus”, “Rechtfertigung”, “Schopfung”, eben-
so bisweilen etwas vernachlassigte Begrif-
fe, deren theologische Kldrung aber gerade
im Blick auf den Religionsunterricht wich-
tig ist, wie z.B. “Engel”, “Segen”, “Teufel”.
Die interkonfessionelle bzw. interreligise
Perspektive ist in verschiedenen Artikeln im
Blick z.B. evangelisch-katholisch, Mission/
Absolutheitsanspruch/Theologie der Religio-
nen, Religion/Konfession/Christentum/Oku-
mene.
Geht es zunidchst um grundlegende Informa-
tionen, um ein “kleines” Grundwissen, so wer-
den doch zugleich wichtige Einblicke in die
theologische Diskussion aufgezeigt — in dem
Artikel “Gott” z.B. die Frage des angemesse-
nen Redens von Gott, die Frage nach der Exi-
stenz Gottes, die Verifikation des Gottesglau-
bens in der Lebenswirklichkeit. Wichtig sind
auch die einzelnen Verweise zwischen den ver-
schiedenen Artikeln, um die theologischen Zu-
sammenhinge aufzuzeigen. So kann sich der
Artikel “Jesus Christus” schwerpunktmaBig
auf die Lebensdaten Jesu, Zeit und Umwelt
und die Botschaft Jesu vom Reich Gottes kon-
zentrieren und auf andere Aspekie verweisen
—“Auferstehung”, “Kreuzigung”, “Weihnach-
ten”, “Wunder” usw. Fiir die Intention des
Buches ist es wichtig, dass jeder der Autoren
im Anschluss an die biblischen und systema-
tisch-theologischen auch die didaktischen Per-
spektiven aufzeigt, und zwar im Blick auf den
Religionsunterricht in der Grundschule und in
der Sekundarstufe I. Dabei wird zugleich auf
wichtige neuere Materialien fiir die Unter-
richtspraxis hingewiesen.
Den Studierenden der Religionspiddagogik,
den Lehrerinnen und Lehrern, die Religions-
unterricht erteilen, und dariiber hinaus allen,
die an theologischen Grundfragen und der
theologischen Vergewisserung interessiert
sind, kann das Buch nachdriicklich empfoh-
len werden.

Gerald Kruhoffer
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Veranstaltungen 2000

Die NLI-Nummern fiir das 2. Halbjahr 2000 waren bei Redaktionsschiuss noch nicht bekannt.

Jubildumstagung RPI Loccum 1950-2000 - Religionspiadagogik fiir Schule und Gemeinde
19. bis 21. Muai 2000
Leitung: Dr. Bernhard Dressler

TREFFPUNKTE

Treffpunkt Schule Friithjahr 2000 - Gewalt und Medien
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen

14. bis 15. April 2000

Leitung: Dr. Bernhard Dressler

Treffpunkt Konfirmandenunterricht

Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone
19. bis 20. Juni 2000
Lewtung: Carsten Mork

3. Loccumer Studierenden-Treffpunkt

“Auferstehung erschliefen”

Fiir Lehramtsstudierende an Niedersdchsischen Hochschulen mit dem Unterrichtsfach ev. Religion
21.722. Februar 2000
Leitung: Thomas Klie

RELIGIONSPADAGOGISCHE TAGE IN DER REGION/
SCHULE UND GEMEINDE

Regionaler Treffpunkt Ostfriesland — ,Erleben - erfahren - lernen im Religionsunterricht
3. bis 4. Miirz 2000
Leitung: B. Abesser/G. Wittkugel

Ev. Landvolkshochschule Potshausen

(in Kooperation mit der Arbeitsstelle fiir Religionspiadagogik, Aurich).

Religionspidagogischer Tag in Stade - Kann man Religion lehren/lernen?
Fiir Religionslehrerinnen und -lehrer aller Schulformen aus der Fortbildungsregion Stade/Cuxhaven
und sonstige Interessicrie
10. bis 11. Miirz 2000
Leitung: Schulausschuf$ des Kirchenkreistags
Veranstalter: Kirchenkreis Stade in Zusammenarbeit mit dem Religionspidagogischen Institut Loccum

Fachtag Religion
Ausstattung und Nutzung eines Fachraumes Religion
(in Kooperation mit der Regionalen Lehrerfortbildung im Regierungsbezirk Hannover und der Sprengel-
AG BRU Calenberg-Hoya)
Leitung: Bernd Abesser/Joachim Kreter/Holger Hermann
30. Mai 2000, 10.00-16.00 Uhr
Tugungsort. BBS Nienburg

Religionspidagogischer Tag in Peine ,,Wer hiirt mein Weinen?”
25. Méirz 2000
Friedenskirche Peine
Leitung: Dr. M. Werkme/K. Rosewich

Religionspddagagischer Tag der Kirchenkreise (Garhsen und Nienhurg
1. Marz 2000
Leitung: Kerstin Keller, Fachberaterin ev. Religion/ Ulrich Tiemann, Fachberater ev.
Religion/ Inge Lucke, Dozentin RPI Loccum
Hospitationen zum Thema “Psalmen™ in verschiedenen Schulen in den Kirchenkreisen Garbsen und
Nienburg

Religionspadagogische Tage in Einbeck — Lehen mit Leib und Seele in der Schule
1. Miirz und 21. Mirz 2000
Leitung: Inge Lucke

Religionspiidagogische Tage des Kirchenkreises Rinteln
(in Kooperation mit dem RPI Loccum)

13. bis 14. Méirz 2000

Leitung: Inge Lucke

Tagungsort: RPI Loccum
Das Tagungsthema wird mit der Einladung bekanntgegeben.

Relioi P 1

he Ver des Kirchenkreises Elze-Coppenbriigge
(in Kooperation mit dem RPI Loccum)

22. Miirz 2000

Leitung: Inge Lucke

Tagungsort: Gemeindezentrum Elze
Das Tagungsthema wird mit der Einladung bekanntgegeben.
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24. Mai 2000
Leitung. Inge Lucke, RPI Loccum
Tagungsort: Gemeindezentrum Elze
Das Tagungsthema wird mit der Einladung bekanntgegeben.

he Ver. Itung des Kirchenkreises Hildesheim-Sarstedt
(in Kooperation mit dem RPI Loccum)
G O T T - sie hat viele Namen
9. bis 10. Miirz 2000
Leitung: Inge Lucke
Die Arbeit im Seminar dient der Vorbereitung der religionspiadagogischen Tage in der Region.

Religionspidagogische Tage im Kirchenkreis Hildesheim Sarstedt
G O TT - sie hat viele Namen
15. bis 17. Mai 2000
Leitung: Inge Lucke, RPI Loccum
Tagungsorte: Friedenskirche Ahrbergen/St. Nicolai Kirchengemende Surstedt/
Paulus Kirche Surstedt/Paul-Gerhardl Gemeindezentrum/
Schulen und Kindergdrten im Kirchenkreis

KONFERENZEN

Themen und Inhalte werden mit gesonderten Einladungen bekannt gegeben
Konferenz fiir G hulleiteri 1und G hullei
“Welchen Religionsunterricht brauchen islamische Schiilerinnen und Schiiler?”
6. bis 8. Mdirz 2000
Leitung: Dr. Michael Wermke

Konferenz der Kirchlichen Regionalheauftragten
15. Mdirz 2000
Leitung: Inge Lucke

Niedersiichsische Konferenz fiir Schul
Erlebnispiidagogik im RU
21. bis 22. Mdrz 2000
Leitung: Bernd Abesser/ Dr. Michael Wermke

Kanferenz fiir Fachseminarleiterinnen und Fachseminarleiter
Moderationstraining

3. bis 5. Muai 2000

Leitung: Lena Kuhl

Loccumer Haupt- und Realschulrektorenkonferenz
“Schule und Jugendkultur - ein Nicht-Verhiiltnis?”
30. bis 31. Mai 2000
Leitung: Dietmur Peter

Fachtagung Schulaufsicht

Fiir Schulaufsichtsbeamtc aus den Bezirksregierungen und aus dem Kultusministerum
5. bis 6. Juni 2000
Leitung: Dr. Bernhard Dressler

SCHULFORM- UND BEREICHSUBERGREIFENDE VERANSTALTUNGEN

Medienbiirse Sekundaghereich IT
NLI-Nr. 00.09.30
Fur Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich 1, die evangelischen Religionsunterricht erteilen
sowie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone.
2. bis 4. Marz 2000
Leitung: Ulrike Paget-Hollenbach

Religian in der Schule Raum gehen
NLI-Nr. 00.23.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen mit den Fichern evangelische/katholische Religion
und Werte und Normen — insbesondere aber an die EXPO-Schulen sowie an die Partnerschulen der
IGS Garbsen u.a.
5 bis 8. Juni 2000
Leitung: Ulrike Konig, 1GS Garbsen/ Diete Albrecht, IGS Garbsen/ Dietmar Peter, RPl/
Dr. Michael Wermke, RPI.
(Veranstalter: Religionspidagogisches Institut Loccum in Kooperation mit der IGS Garbsen)

Medienbirse Sekundarhereich [
NLI-Nr. 00.26.30
Fiir Lehrerinnen und Lehrer im Sekundarbereich I, die evangelischen Religionsunterricht erteilen so-
wie fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone
29. Juni bis 1. Juli 2000
Leitung: Ulrike Pagel-Hollenbach/ Sigrid Gabel (Medienzentrale Hannover)
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STUDIENTAGUNGEN, SYMPOSIEN UND EXPERTENTAGUNGEN

2. Sympaosium — Kirche und Schule: Freiriume miteinander nutzen

Fur Lehrerinnen und Lehrer und kirchliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
31. Miirz bis 1. April 2000
Leitung: Inge Lucke/ Jiirgen Filbit/ Prof. Dr. Martin Cordes
Tagungsort: Religionspddagogisches Institut Loccum

Dot

Projektgruppe:
(geschlossener Teilnehmerkreis)
22. Mai 2000
Leitung: Dietmar Peter

richt an der Ori

Projekigruppe: Konfessionelle Kooperation im 2. Schuljahr
{geschlossener Teilnehmerkreis)

6. Miirz 2000

Leitung: Lena Kuhl

ELEMENTARPADAGOGIK

‘Was hat Jesus mit dem Osterhasen zu tun? Ostern im Evangelischen Kindergarten
8. bis 10. Mdrz 2000
Leitung: Martin Kiisell/Marianne Schmidt

Von Gott reden — um Himmels willen! Einfiihrung in die Religionspidagogik
13. bis 17. Mdirz 2000
Leitung: Martin Kiisell/Marianne Schmidt

Fachschule Sozialpiidagogik

Fiir Schiilerinnen und Schiiler der FSP Nienburg (geschlossener Teilnehmerkreis)
21. und 23. Mdrz 2000
Leitung: Martin Kiisell

Kolloguium Kindergarten

27. bis 29. Mdrz 2000

Leitung: Martin Kiisell
Das Kolloquium wendet sich an Personen, die mit religionspiadagogischer Aus- und Fortbildung von
Erzieherinnen sowie Fach- und Praxisberatung befasst sind. Es wird gesondert eingeladen.

Denk an Stifie — Denl iie. Religionspiid. ik fiir Lei kriifte
Das Seminar wendet sich an Leiterinnen und Leiter Evangelischer Kindertagesstitten.
15. bis 17. Mai 2000

Leitung: Martin Kiisell/Marianne Schmidt

Es war aber von alters her ein Brauch in Israel ... Leben in biblischer Zeit.
Das Seminar wendet sich an Erzieher/innen, die an einem Durchgang der Religionspidagogischen
Langzeitfortbildung teilgenommen haben.

5. bis 9. Juni 2000

Leitung: Martin Kiisell/Marianne Schmidt

Arheitskreis Religi ad

(geschlossener Teilnehmerkreis)
21. bis 22. Juni 2000
Leitung: Martin KiiselUN.N.

ik Oldenburg

FORTBILDUNGEN ZENTRALE in einer REGION (ZieR)

Josef, David und Co. — Geschichten des Alten T
Sprengel Stade

29. Februar bis 1. Mérz 2000

Leitung: Martin Kiisell

7 . lische Heimvolksh
1: E ;

in der Kinder

hschule Bederkesa

Feuer und Wind - Pfi
Sprengel Liineburg

9. bis 10. Mai 2000

Leitung: Martin Kiisell

Tc 1 E lische Heimvolkshochschule Her: burg

in der Kinder

RELIGIONSUNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE

Religionsunterricht im 1. Schuljahr
NLI-Nr. 00.09.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich, vorrangig in der
Grundschule, evangelischen und katholischen Religionsunterricht erteilen (in Zusammenarbeit mit
dem bischéflichen Generalvikariat Hildesheim)

1. bis 3. Mdrz 2000

Leitung: Lena Kuhl/Franz Thalmann

Ferienkurs: Wundergeschichten und ihre “Spielrdume”
NLI-Nr. 00.16.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die im Primarbereich, vorrangig in der
Grundschule, evangelischen Religionsunterricht erteilen
17. bis 19. April 2000
Leitung: Lena Kuhl
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RELIGIONSUNTERRICHT IN DER ORIENTIERUNGSSTUFE, HAUPT-
UND REALSCHULE

Gott, das Bise und das Leid
NLI-Nr. 00.11.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katechelen, die evangelischen Religionsunterricht in
der Orientierungsstufe, Haupt- oder Realschule erteilen oder erteilen wollen
16. bis 18. Miirz 2000
Leitung: Dietmar Peter
Referent: Landesbischof i.R.. D. Horst Hirschler

Religionsunterricht und Internet

Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen mit dem Fach evangelische Religion.
5. bis 6. Mai 2000
Leitung: Dietmar Peter

Projektgruppe: Religionsunterricht an der Orientierungsstufe
(geschlossener Teilnehmerkreis)

22. Mai 2000, Beginn: 10.00 Uhr

Leitung: Dietmar Peter

Religion in der Schule Raum geben
NLI-Nr. 00.23.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen mit den Fichern evangelische/katholische Religion
und Werte und Normen — insbesondere aber an die EXPO-Schulen sowie an die Partnerschulen der
IGS Garbsen u.a.
5 bis 8. Juni 2000
Leitung: Ulrike Konig, IGS Garbsen/ Dieter Albrecht, IGS Garbser/ Dietmar Peter, RPl/
Dr. Michael Wermke, RPI.
(Veranstalter: Religionspidagogisches Inshitut Loccum 1n Kooperation mit der 1GS Garbsen)
(siehe schulformiibergreifende Veranstaltungen)

“Wer braucht uns schon!?”* Aufwachsen in der Erwerbs(losen)gesellschaft — eine Herausforde-
rung fiir den Religi richt der Sekundarstufe §
NLI-Nr. 00.24.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, Katechetinnen und Katecheten, die evangelischen Religionsunterricht in
der Orientierungsstufe, Haupt- oder Realschule erteilen oder erteilen wollen

15. bis 17. Juni 2000

Leitung: Dietmar Peter

RELIGIONSUNTERRICHT IN DER BERUFSBILDENDEN SCHULE

“Muss ich denn sterhen, um zu leben” (Falco, Popsinger, gest. 1998) —
Tod und Auferstehung im Berufsschulreligionsunterricht —

NLI-Nr. 00.16.30
Fiir Berufsschullehrerinnen und Berufsschullehrer, Ber: Ipastorinnnen und Berufsschulpastoren,
Berufsschuldiakoninnen und Berufsschuldiakone, die gelischen Religic ticht erteilen, insbe-

sondere Leiterinnen und Leiter von Fachkonferenzen und religionspiadagogischen Arbeitsgemeinschafien
17. bis 20. April 2000
Leitung: Bernd Abesser

“Im Schweisse deines Angesichts ...”” — Arbeit und Beruf als Thema des Berufsschulreligions-
unterrichts —

NLI-Nr. 00.19.29

Fiir Berufsschullehrerinnen und Ber

fecohnllat J

er, Berufssch rinnnen und Berufsschulpastoren,

Berufsschuldiakoninnen und Berufsschuldiakone, die evangelischen Religionsunterricht erteilen, insbe-

sondere Fachleiterinnen und Fachleiter sowie Leiterinnen und Leiter regionaler Fortbildungsveranstaltungen
1. bis 13. Mai 2000
Leitung: Bernd Abesser

RELIGIONSUNTERRICHT IN GYMNASIEN UND GESAMTSCHULEN

igion spielen” - R
NLI-Nr. 00.17.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, die evangelischen Religionsunterricht an Gymnasien, Fachgymnasien,
1GS und KGS erteilen
26. bis 28. April 2000
Leitung: Dr. Michael Wermke/Thomas Klie

richt und Unterrichtsdramaturgie

Religion in der Schule Raum geben
NLI-Nr. 00.23.29
Fiir Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen mit den Fichern evangelische/katholische Religion
und Werte und Normen — insbesondere aber an die EXPO-Schulen sowie an die Partnerschulen der
IGS Garbsen u.a.
5 bis 8. Juni 2000
Leitung: Ulrike Konig, IGS Garbsen/ Diete Albrecht, IGS Garbsen/ Dietmar Peter, RPY/
Dr. Michael Wermke, RPI.
(Veranstalter: Religionspiadagogisches Institut Loccum in Kooperation mit der IGS Garbsen)
(siehe schulformubergreifende Veranstaltungen)

Religionsunterricht im 9. und 10. Schutjahr
NLI-Nr. 00.24.30
Fiir Lehrerinnen und Lehrer, die evangelischen Religionsunterricht an Gymnasien, Realschulen, IGS/
KGS erteilen
15. bis 17. Juni 2000
Leitung: Gerd-Riidiger Koretzki, StD / Rudolf Tammeus, StD
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Der Religionsunterricht und die Schulprogrammentwicklung am Gymnasium
NLI-Nr. (0.26.77
Der Kurs wendet sich an die Leiterinnen und Leiter der Fachkonterenzen Religion an Gymnasicn und
Fachgymnasien.
27. bix 29. Juni 2000
Leitung: Dr. Michael Wermke/Prof. Giinter Biilm

FORTBILDUNG FUR FACHBERATER/INNEN

Ethik und Religion - th
NLI-Nr. 00.20.29
Fiir Fachheraterinnen und Fachberater fiir den evangelischen und katholischen Religionsunterricht im
Bereich der Bezirksregierung Liineburg

15. bis 17. Mai 2000

Leitung: Dr. Gerald Kruhdffer/Lena Kuhl

he, religi iid, ische und hild litische Aspekte

Ethik und Religion - theologische, religi id he und bildungspoli
NLI-Nr. 00.26.31
Fiir Fachberaterinnen und Fachberater {ur den evangelischen und katholischen Religionsunterricht nm
Bereich der Bezirksregierung Hannover

26, bis 28, Juni 2000

Leitung: Dr. Gerald Kruhiffer/Lena Kuhl

ische Aspekte

VIKARIATSKURSE

Leitung: Thomas Klie
Dic religionspiadagogische Aushildung der Vikarinnen und Vikare umfasst drei Lehrgiinge und ein
Schulpraktikum,

56/3 Predigerseminar — Celle/Hildesheim
57/3 Predigerseminar — Loccum/Hermmanshurg
58/1 Predigerseminar - Celle/Hildesheim

3. bis 7. 04. 2000
10. bis 14. 04. 2000
6. bis 10. 03. 2000

KONFIRMANDENARBEIT

Dalio: sy Lo
e pa

{geschlossener Teilnchmerkreis)

le Weiterh
ale Weiter

Seil Juli 1999 bictet das RPI eine religionspidagogisch-pastorale Weiterbildung zum Berater/ zur
Beraterin in den Kirchenkreis fir die Konfirmandenarbeit an.

Weiterbildungskurs 2000
Teil (6) 6. bix 8. Miirz 2000
Leitung Ute Bever-Henneberger/Michael Alhe
3. bis 6. April 2000
Lewtung: Ute Beyer-Henneberger/Michael Alhe
Teil R (Abschluss des ersten Durchgangs)

22. bis 26. Mai 2000

Leinung: Ute Bever-Henneberger/Michael Athe

Teil (7)

Weiterbildungskurs 2000/2001
Teil 1 (1) 26, bis 30 Juni 2000
Leitung: Ute Beyer-Henneberger/Michael Albe

“Biblisches Rollenspiel/ Bibliodrama in der Weiterbildung
im Biblischen Rollenspiel/ Bibliodrama in der Konfirmandenarheit
(geschlossener Teilnehmerkreis)
Die Weiterbildung erstreckt sich iiber ca. ein Jahr. Ein never Kurs kann 2001 beginnen. Interessierte
kdnnen sich schon jetzt melden.
20. bis 22. Marz 2000
5. bis 7. Juli 2000
Leitung: Carsten Mork

Szenisches Spiel in der Arbeit mit Konfir
Fii

und Konfir
Studierende des Fachbereiches [I der Ev. Fachhochschule Hannover
13. bis 15, April 2000
Leitung: Carsten Mork

Der Religion Raum geben - Kirchenpidagogische Entdeckungen
in der Arbeit mit Konfir d
Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakene und ehrenamtlich in der Konfirmanden-
arbeil Tatige
8. bis 10. Mat 2000
Lettung: Carsten Mork

und Konfir

“Jetzt kannste was erleben!” Erlebnispidagogik in der Arbeit
mit Jugendlichen im Konfirmandenalter
Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone und chrenamulich in der Konfirmanden-
arbent Titige
22. bis 26. Mai 2000
Leitung: Petra Baner, Ralph-Ruprecht Bartel/ Carsten Mork

12. Treffpunkt KU
19. = 20. Juni 2000
Leitung: Carsten Mork

“Normal ist, verschieden zu sein” — Moglichkeiten der Arbeit mit intensiv behinderten Kindern
und Jugendlichen im Konfirmandenalter
Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, Sonderpadagoginnen und —padagogen und
ehrenamilich in der Konlirmandenarbeit Tiitige

26. bis 29. Juni 2000

Leitung: Carsten Mork

MEDIENPADAGOGISCHE FORTBILDUNGEN

Meditatives Tanzen in Kirche, Schule und Gemeinde
“Lobet ihn mit Pauken und Reigentanz™ (Psalm 150)
[Fiir Pastorinnen und Pastoren, Diakoninnen und Diakone, Lehrerinnen und Lehrer aller Schulformen,
die evangehschen Religionsunterricht erteilen.

18. Mdirz 2000, 10.30 bis 16.30 Uhr

12. bis 14. Mai 2000, von Freitag, 18.30 Ulr bis Sonntug, 13.00 Uhr

Leitmg: Sitke Devda/Ulrike Pagel-Hollenbach
Fur diese Fortbildungsreihe wird eine Kostenbeleiligung erhoben. Fiir die cinzelnen Tage jeweils 50,—
DM, fur das Wochenende 100,— DM.

Impressum:

Der .Loccumer Pelikan™ wird herausgegeben vom Religionspiidagogischen Institut
Loccum.

Er erscheint viermal jihrlich und berichtet iiber die Arbeit des Religionspidagogischen
Instituts und beteiligt sich an der religionspidagogischen Grundsatzdiskussion. Die vierte
Ausgabe cines Jahres enthilt das Jahresprogramm des RPI fiir das folgende Jahr, Der
.Loccumer Pelikan™ informiert tiber Neuigkeiten im Feld von Schule und Gemeinde und
bietet Unterrichtenden Hilfen fiir ihre Arbeit.

Schulen und Kirchenkreise erhalten den ..Loccumer Pelikan™ regelmiBig, interessierte
Einzelpersonen erhalten ihn auf Anfrage im RPI Loccum kostenlos. Eine Spende in Hihe
von 20— DM zur Deckung der Versandkosten ist erwiinscht.

Redakiion: Dr. Michael Kiinne, Thomas Klie. Lena Kuhl, Dr. Bernhard Dressler
Namentlich gekennzeichnete Artikel geben nicht unbedingt die Meinung der Redaktion
wieder. Die Redaktion behilt sich Kiirzungen vor.

Schrifileitung, Graphik und Layout: Dr. Michael Kiinne

Druck: Weserdruckerei Oesselmann, Stolzenau/Weser

Anschrift der Redaktion: Religionspidagagisches Institut Loccum, Uhlhornweg 10-
12. 31547 Rehburg-Loccum.

Tel. 057 66/ 81-0, Telefax: 057 66 /81 184

Intemmet: hitp://www.rpi-Loccum.de

Die E-mail Adresse lautet: RPLLoccum @t-online.de

Bankverbindung: Sparkasse Loccum, Kto.Nr. 222 000, BLZ 256 515 81

Auflage: 11.000

Alle Rechte bei den Autorinnen und Autoren.

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter dieses Heftes:

Berndt, Christian E., Schwinger Ackerweg 6B, 21684 Stade
Brettschneider, Eva-Maria, Im See 9, 31275 Lehrte

Dr. Dressler, Bernhard, Miinchehigerstr. 8, 31547 Rehburg-Loccum
Dr. Roller, Dirk, Heinrich-Heine-Ring 30, 26386 Wilhelmshaven
Ingelhoft., Rolf Peter, Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum
Kelling-Nafe, Anke, Brunnenbreite 24a, 37079 Géttingen

Klees, Klaus, Gudewillstr. 8, 31061 Alfeld

Dr. Kloppel,Walter, Katholisches Biiro Niedersachsen, Nettelbeckstr. |1,
30175 Hannover

OLKR Kampermann, Ernst. Rote Reihe 6, 30169 Hannover
Kretschmer, Petra, Hermann-Hanker-Str. 20, 37083 Gottingen

Dr. Kruhoffer, Gerald, Pastorenkamp 7, 31547 Rehburg-Loccum
Kiisell, Martin, Brandenburger Str. 26, 31655 Stadthagen

Mork, Carsten, Ulmenweg 3, 31592 Stolzenau/W.

Niemann, Frank, Kolkende 1, OT Arpke, 31275 Lehrte

Pohlmann, Wolthard, Am Monchehof 2, 31061 Alfeld

Sievers, Eberhard, Dorfstr. 28, 31547 Rehburg-Loccum

Tiemann, Hans-Hermann, Englerstr. I, 49143 Wissingen

Dr. Michael Wermke, Am Walzwerk 13, 31226

Prof. Dr. Winkel, Rainer, Ev. Gesamtschule, Laastr. 41,

45899 Gelsenkirchen-Bismarck
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Postvertriebszeichen

Religionspddagogisches Institut Loccum, Uhlhornweg 10, 31547 Rehburg-Loccum

H 7407 F

Das RPI Loccum
feiert sein 50jdhriges Institutsjubildum mit einer

Tagung vom 19. — 21. Mai 2000:

Jubilaumstagung

des Religionspiddagogischen Instituts Loccum vom 19. bis 21. Mai 2000

Freitag, 19.5.2000 (mit Christof Bizer, Ulrich Becker,
16.00 Uhr BegriiBung: Rektor Dr. Bernhard Dressler Ute Bottcher, Hans-Bernhard Kaufmann und
Prof. Dr. Susanne Heine (Wien) Klaus Wegenast)
Uber den Luxus der Bildung
GruBworte Sonntag, 21.5.2000
Es musiziert das Nomos-Quartett (Hannover) 8.15 Uhr Friihgottesdienst in der Akademiekapelle
18.00 Uhr Hora in der Stiftskirche anschl. Friihstiick
19.00 Uhr Empfang. Biifett. Geselliges Beisammensein | 9.30 Uhr bis  Religionspiddagogische Foren
11.15 Uhr Forum I:
Samstag, 20.5.2000 Die Zukunft des Religionsunterrichts.
8.30 Uhr Morgenandacht: Dr. Bernhard Dressler Gesprichsimpulse durch Prof. Dr. Friedrich
anschl. Friihstiick Schweitzer (Tiibingen) und Prof. Dr. Dietrich
bis 10.00 Uhr Stehkaffee fiir die neu Anreisenden ZilleBen (Ko6ln)
10.00 Uhr Prof. Dr. Fulbert Steffensky Forum II:
(Hamburg) Die Zukunft des Konfirmandenunterrichts
Religiose Bildung in siikularen Zeiten Gesprichsimpulse durch Dr. Hans-Martin
(anschl. Diskussion im Plenum) Liibking (Villigst) und Olaf Trenn, Berlin
12.30 Uhr Mittagessen Forum III:
15.00 Uhr bis  Das RPI-Kollegium Die Zukunft der Evangelischen
16.00 Uhr Religionspidagogische Workshops Kindergirten
17.00 Uhr Gottesdienst in der Stiftskirche mit Gespriachsimpulse durch Prof. Dr. Frieder
Landesbischofin Dr. Margot KdBmann Harz (Niirnberg) und Margret Kruse (Soltau)
18.30 Uhr Abendessen 11.45 Uhr Verabschiedung im Plenum
19.15 Uhr Kamingesprich zur Geschichte des RPI 12.30 Uhr Mittagessen

Alle, die uns als Teilnehmerinnen und Teilnehmer an unseren Veranstaltungen oder als Leserinnen und Leser des “Pelikan”
verbunden sind, sind herzlich eingeladen — entweder fiir die Gesamtdauer der Tagung, oder besonders nachdriicklich fiir den
Samstag, 20.5., zum Vortrag von Fulbert Steffensky, zu den Workshops mit dem RPI-Kollegium und zum Gottesdienst in der
Loccumer Stiftskirche mit Landesbischofin Dr. Margot KédBmann.

Bitte melden Sie sich, moglichst bis zum 10. Mérz 2000, bei uns an: Postkarte, Fax (05766/31184),E-Mail:

RPL.Loccum @t-online.de. Teilen Sie uns dabei bitte auch mit, ob sie von Freitag bis Sonntag (19.-21.5) oder nur am Samstag
(20.5) teilnehmen.



