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Endlich wieder leiblich in die Augen sehen, end-
lich wieder bekannte Gertiche schnuppern, end-
lich wieder live treffen, sprechen, singen und
Stimmen héren, endlich wieder Nahe spuren.

In vielen Bereichen wird wieder moglich,
was lange Zeit vermisst war: Begegnung in
Prasenz. Und zugleich ist nicht alles wie vorher
— der ohnehin angeschobene Prozess der Digi-
talisierung hat durch Corona einen Antrieb be-
kommen, der in manchen Bereichen fortgesetzt
wird und neue Formen sowie Formate geschaf-
fen hat. Man kann nicht nicht-leiblich sein, aber
woran Leben, Lernen, Arbeiten, Feiern etc. sich
ausrichtet, hangt von den jeweiligen Schwer-
punktsetzungen ab.

Herz, Kopf, Hand und FuB: Unser Heftthe-
ma flhrt mit Bodenhaftung eine anthropolo-
gisch-padagogische Idee weiter, die Johann
Heinrich Pestalozzi zu Beginn des 19. Jh. als
ein Drei-Krafte-Modell der Elementarbildung
stark gemacht hat: , Die Natur gibt das Kind als
ein untrennbares Ganzes, als eine wesentliche
organische Einheit mit vielseitigen Anlagen des
Herzens, des Geistes und des Korpers” (Samt-
liche Werke Bd. 20, 56). So geht es ihm dar-
um, ,durch die Gesamtheit und Ubereinstim-
mung all ihrer Mittel Herz, Geist und Hand zum
Hochsten und Edelsten, dessen unsere Natur
fahig ist, zu erheben” (Bd. 18, 50). Dieser Pe-
likan befasst sich mit unterschiedlichen Ansat-
zen zu den Facetten des Zusammenspiels der
Krafte, das den Menschen ausmacht und be-
wegt, und bringt sie in die Diskussion. Aus neu-
robiologischer Perspektive stellt Gerald Huther
Zusammenhange zwischen Lebensfreude und
Lernfreude her. Mit theologischem Blick auf
Phanomenologie beleuchtet Stephan Schaede
die Leiblichkeit des Menschen — grundsatzlich
und vor den aktuellen Herausforderungen der

editorial

Liebe Kolleg*innen!

Corona-Krise sowie angesichts der Entwicklun-
gen von Digitalitat. Die Frage, ob wir mit der
Reformpadagogik und ihrer schwierigen Ge-
schichte fertig sind, beantwortet Barbara Ha-
nusa mit einem padagogischen Briickenschlag
zur Resonanztheorie. Auf der Basis des Reso-
nanzgedankens stelle ich Essentials fur eine
gegenwartige Religionsdidaktik dar. Arwed
Marquardt legt mit seinem Beitrag erziehungs-
wissenschaftlichen Wert auf die Starkung der
Beziehung von Lernenden und Lehrenden.
Zu einer entwicklungsbezogenen Blickschar-
fung rat Anna-Katharina Szagun mit der Fokus-
sierung des Beziehungsaspekts in der Kindheit
fur religitses Lernen. In den anderen Rubriken
erganzen und kontrastieren etliche kulturelle
Tipps, Praxisartikel und Informationen weite-
re Anregungen zum Zusammenspiel von Le-
ben, Lernen und Lehren. Wie ist ihr Blick auf
das Thema?

.Was zahlt?”, lautet das fragende Motto
des diesjéhrigen Reformations(sonn)tages. Wir
winschen lhnen von Herzen einen verheiBungs-
vollen Herbst mit Aussichten auf ein dauerhaft
lebendiges Schul- und Studienjahr! Das ak-
tuelle Veranstaltungsprogramm fir die nachste
Zeit mit prasentischen und digitalen Angeboten
finden Sie — wie inzwischen bewahrt — tagesak-
tuell auf unserer Website www.rpi-loccum.de;
es ist auch mit dem QR-Code auf der Rucksei-
te einfach zu scannen.

lhre

giﬂlee M

PD Dr. Silke Leonhard
Rektorin



grundsatzlich

GERALD HUTHER

Die Freude am Lernen ist Ausdruck
der Freude am Leben

as menschliche Gehirn ist so plas-

tisch und vor allem bei Kindern

in so hohem MaB durch die beim

Hineinwachsen in eine bestimmte

Gemeinschaft gemachten Erfah-
rungen formbar, dass jedes Neugeborene in der
Lage ist, sich beim Heranwachsen all das anzu-
eignen, was in einer bestimmten Gemeinschaft
fr sein Zusammenleben mit den anderen Mit-
gliedern bedeutsam ist.

Vor allem als Kinder sind wir in der Lage,
von anderen Personen alles zu lernen, was die-
se ihrerseits ebenfalls von anderen gelernt ha-
ben — aber nur dann, wenn wir das, was sie
schon wissen und konnen, als bedeutsam fir
uns erachten. Nur dann schauen wir genau hin,
horen genau zu, fokussieren unsere Aufmerk-
samkeit auf das, was eine andere Person macht
und sagt. Der betreffende Lernstoff muss al-
so, wie die Hirnforscher es nennen, emotional
aufgeladen sein. Wir mussen das Gefahl ha-
ben, dass etwas fir uns und unser Leben wirk-
lich wichtig ist. Sonst kommt es nicht zu der
fur jeden Lernprozess erforderlichen inneren Er-
regung, die mit einer Aktivierung der emotio-
nalen Zentren und der vermehrten Freisetzung
neuroplastischer Botenstoffe einhergeht. Und
ohne die kann keine neue Lernerfahrung nach-
haltig, also als erweitertes oder neu zusammen-
geflgtes neuronales Netzwerk strukturell im
Gehirn verankert werden.

Emotional aufgeladen ist alles, was einem
Kind oder einer erwachsenen Person unter die
Haut geht, weil es aus einem eigenen Bedurf-
nis erwdachst, einer besonderen Begabung ent-
spricht, also in dem oder der Lernenden als ei-

gene Entdeckerfreude und Gestaltungslust
entsteht.

Der Lernstoff kann aber auch eine emotio-
nale Aufladung bekommen, weil die betreffen-
de Person, von der etwas gelernt wird, von dem
oder der Lernenden als bedeutsam betrachtet
wird, wenn also eine emotionale Beziehung zu
dieser Person besteht.

Eine dritte Mdglichkeit der emotionalen
Aufladung von Lernprozessen lasst sich dadurch
erreichen, dass das Lernen mit der Androhung
von Bestrafungen oder dem Versprechen von
Belohnungen, also mit Lob und Tadel, verkntpft
wird. Unter diesen Bedingungen wird jedoch
primar erlernt, wie sich Strafen vermeiden oder
Belohnungen erlangen lassen. Dass der jeweili-
ge Lernstoff dann auch im Hirn verankert wird,
ist dann eher ein meist nicht sehr nachhaltiger
Nebeneffekt.

Wer nichts lernen kann, ist tot

Angesichts der gegenwartig propagierten Mog-
lichkeiten der Nutzung von Kl (ktnstliche Intel-
ligenz, lernfahige Datenverarbeitungssysteme)
ist es wichtig, den bisherigen, im Wesentlichen
aus dem Verstandnis von Konditionierungspro-
zessen abgeleiteten Lernbegriff endlich an den
gegenwadrtigen Stand der biologischen For-
schung anzupassen: Die Fahigkeit zu Lernen ist
Ausdruck der Lebendigkeit, nicht nur von uns
Menschen, sondern aller Lebewesen auf allen
Ebenen der Organisation des Lebendigen: von
Prokaryonten Uber einzellige und vielzellige Or-
ganismen bis hin zu sozialen Gemeinschaften.
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Ohne diese Lernfahigkeit hatte das Leben weder
entstehen noch seine Vielfalt an Lebensformen
herausbilden kénnen. Lernen ist das Ergebnis der
fortwahrenden Versuche all dieser Lebewesen,
einen verlorengehenden Ordnungszustand wie-
derherzustellen. In einer durch die Aktivitaten
anderer Lebewesen sich standig verandernden
Lebenswelt ist aber genau das niemals erreich-
bar. Moglich ist es aber, dass ein in seiner inneren
Ordnung gestortes Lebewesen ,lernt”, seinen
eigenen inneren Ordnungszustand so zu ver-
andern, dass anschlieBend alles wieder besser
zusammenpasst (koharenter und damit energie-
sparender ist). Ausgangspunkt all dieser Lernpro-
zesse ist eine ,subjektive” Empfindung des be-
treffenden lebendigen Wesens, ein Gefihl oder
ein Splren, dass jetzt etwas nicht mehr so ist,
wie es sein sollte. Daraus erwachst dann das fur
das eigene Uberleben wichtige Bedurfnis (die
~Motivation”), es wieder passend zu machen.
Digitale Roboter und Automaten haben prin-
zipiell keine Bedrfnisse. Sie kénnen daher aus
sich selbst heraus (intrinsisch motiviert) nichts
lernen. Deshalb bleiben sie, so perfekt sie auch
immer programmiert werden, tote Maschinen.

Wo die Lernfreude herkommt

Indem wir nun zu verstehen beginnen, dass es
kein Leben ohne Lernen geben kann, wird auch
deutlich, wie sehr die Freude am Leben mit der
Freude am Lernen verbunden ist, oder, etwas
deutlicher: Weshalb die Lernfahigkeit alles Le-
bendigen zwangslaufig etwas hervorbringen
musste, das diese von Anfang an angelegte Fa-
higkeit standig weiter zu steigern vermochte,
namlich die Freude am Lernen.

Was Zellen empfinden, wenn sie etwas hin-
zugelernt haben, wissen wir nicht. Wenn es ih-
nen hilft, eine schwierige Situation zu meistern
und auf diese Weise zu Uberleben, sollte auch
bei ihnen etwas ausgeldst werden, das wir als
eine positive Empfindung bezeichnen wirden.

Ahnlich dirfte es einem Polypen ergehen,
wenn er einen Wasserfloh gefangen hat oder
einem Baum, der an einem schwierigen Stand-
ort Uberlebt, weil er sein Wachstum an die dort
herrschenden Bedingungen anzupassen lernt.

Aber das, was wir als Lust bezeichnen, kon-
nen wohl nur all jene Lebewesen empfinden,
die Uber ein Gehirn verfigen, dessen innere Or-
ganisation geeignet ist, ein derartiges Gefuhl
hervorzubringen. Interessanterweise sind das
all jene Tiere, bei denen die Fahigkeit, etwas
Neues zu lernen und im Gehirn strukturell zu
verankern, am weitesten entwickelt ist. Was ein
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grundsatzlich

Affe oder ein Rabe oder ein Hund empfindet,
wenn er etwas Neues hinzugelernt hat, wissen
wir deshalb zwar noch immer nicht. Aber es
kann nicht allzu weit von dem entfernt sein, was
auch wir in einer solchen Situation empfinden:
Lust, vielleicht sogar Begeisterung, aber zumin-
dest Freude.

Und diese Freude Uber eine wichtige Lerner-
fahrung, die jemand gemacht hat, geht interes-
santerweise immer mit einer gleichzeitig ausge-
|6sten Freude darUber einher, dass er oder sie
lebendig ist. Kinder splUren das noch im gan-
zen Korper. Die Fahigkeit zu Lernen ist also nicht
nur Ausdruck der eigenen Lebendigkeit. Beides,
Lernen und Leben, sind auch Gber das gleiche
GefUhl untrennbar miteinander verbunden. Das
gilt auch fur den umgekehrten Fall: Wer die Lust
am Lernen verliert, dem*der kommt damit auch
seine*ihre Lust am Leben abhanden.

Wenn der Lernstoff
emotional aufge-
laden ist und
Entdeckerfreude
und Gestaltungslust
weckt, ist der Lern-
prozess nachhaltig.
© Thomas Mtdiller/
Deutsche UNESCO-
Kommission;
SolStock/iStock
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Die Freude Uber

eine wichtige Lern-
erfahrung geht
immer einher mit
Freude dartber,
lebendig zu sein.

Sie geht verloren,
wenn sich Kinder als
Objekte von Erzie-
hung und Unterricht
und nicht mehr als
Gestalter*innen ihrer
eigenen Lernprozesse
empfinden.

© Piero Chiussi/dkjs

Wie die Freude am
Lernen verloren geht

Deshalb ist es keine belanglose Frage, sondern
ein ernst zu nehmendes Problem mit nicht zu
unterschatzenden Auswirkungen fur die ge-
samte weitere Lebensgestaltung, ob es einem
Kind gelingt, seine angeborene Freude am Ler-
nen (und damit seine Freude an der eigenen Le-
bendigkeit) aufrechtzuerhalten. Leider geht vie-
len Menschen ihre angeborene Lernlust bereits
sehr fruh, oft schon wahrend der Kindheit, verlo-
ren. Ein recht gutes Indiz dafur ist es, wenn Kin-
der aufhoren, frei und unbekiimmert zu spielen
oder keine Lust mehr haben, ihren erwachsenen
Bezugspersonen standig neue Fragen zu stel-
len. Denn spielend und fragend erkunden sie die
Welt und erleben sich dabei als Gestalter*innen
ihrer eigenen Lernprozesse — als Subjekte.

Daran werden sie gehindert, sobald jemand
ihnen etwas beizubringen, sie zu belehren, zu
unterrichten versucht. Dann erleben sie sich
nicht mehr als Gestalter*innen ihrer eigenen
Lernprozesse. Sie werden so zu Objekten von
Belehrungen, von Erziehungs- und Unterrichts-
maBnahmen, von Erwartungen und Bewertun-
gen gemacht. Sie fuhlen sich dann nicht mehr
in ihrer Einzigartigkeit — als Subjekte — gesehen
und wertgeschatzt. Sie erleben das als schmerz-
hafte, unangenehme Erfahrung, haben also ein
Problem, das sie I6sen missen.

Alle Kinder lernen friiher oder spater, was sie
tun kénnen, um dieses unangenehme Gefiihl zu

Uberwinden. Manche versuchen es,
indem sie den SpieB einfach umdre-
hen und ihre Belehrer*innen und
Erzieher*innen selbst ebenfalls zum
Objekt machen — zunéachst ihrer Be-
wertungen (,doofe*r Lehrer*in”),
spater auch ihrer Handlungen (an-
dere manipulieren, hintergehen,
ausnutzen).

Auch das [ost immer dann,
wenn es funktioniert, ein Gefuhl
aus. Es heiBt Befriedigung, in sei-
ner Steigerung Triumph. Es geht
um Unterwerfung, um das Erlan-
gen von Kontrolle, um Einfluss und
Macht Uber andere Personen. Mit
der Freude am Lernen, mit der ur-
sprunglichen Offenheit fur alles,
was es zu entdecken und gestal-
ten gibt, hat dieser Entwicklungs-
weg hichts mehr zu tun, auch wenn
er bisweilen zu beeindruckenden

Leistungen und Erfolgen Einzelner — auf Kos-
ten anderer — fhrt. Und indem sich dabei das
urspringliche Gefahl der Freude am Lernen in
ein Gefuhl der Befriedigung und des Triumphes
verwandelt, verschwindet dann leider auch die
Freude am Leben. Dann geht es diesen Men-
schen auch im weiteren Leben nur noch um Be-
friedigungen und gelegentliche Triumphe —von
der ,,Schnappchenjagd” aus dem Sortiment der
Sonderangebote bis zur Berufung auf eine Pro-
fessur an einer Universitat.

Manchen Kindern gelingt es offenbar
nicht so leicht, ihre Eltern, Erzieher*innen oder
Lehrer*innen zu Objekten ihrer eigenen Bewer-
tungen und Handlungen zu machen. Sie ma-
chen sich lieber selbst zum Objekt: erklaren
sich selbst fur zu dumm, halten sich fur nicht
liebenswert, flr nicht gut genug, betrachten
sich als Versager*in. Auch das ist eine geeigne-
te Strategie, um den Schmerz und das unange-
nehme Gefuhl zu Uberwinden, das sie empfin-
den, wenn sie sich nicht als Subjekte gesehen
und wertgeschatzt, sondern als Objekte der Be-
lehrungen, Absichten, Bewertungen oder gar
MaBnahmen anderer Personen behandelt fuh-
len. Auch das, also sich selbst wie ein Objekt
zu bewerten und zu behandeln, kénnen Kin-
der und auch noch Erwachsene lernen. Das da-
mit einhergehende Geflihl hat mit Lernfreunde
allerdings ebenfalls nichts zu tun. Aber es ist
besser auszuhalten als der Schmerz. Wir haben
daflr keine gute Bezeichnung, vielleicht passt
Gleichgultigkeit noch am besten. ,Mir ist al-
les egal, ich mag mich selbst nicht” wird dann
zum vorherrschenden Lebensgefuhl. Es ist eine
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fatale Einstellung, denn jemand, der sich selbst
zum Objekt gemacht hat, erlebt sich auch nicht
mehr als aktive*r Gestalter*in. Er oder sie hat
dann keine gute Beziehung zu sich selbst, mag
sich und oft auch seine eigene Korperlichkeit
nicht mehr und hat daher enorme Probleme
bei der Gestaltung seiner Beziehungen zu ande-
ren. Auch dabei geht viel Lebendigkeit verloren.

Es ist nicht allzu schwer herauszufinden,
welche dieser beiden Strategien ein Mensch
schon als Kind und spéter als Erwachsener ge-
funden hat und kunftig zur Gestaltung seines
Lebens und seiner Beziehungen zu anderen
Menschen (und meist auch zu anderen Lebe-
wesen) einsetzt. Es zeigt sich in seinem Han-
deln. Nicht immer ganz leicht zu erkennen sind
die unglnstigen Erfahrungen, die von anderen,
meist erwachsenen Personen und meist auch
ohne bewusste Absicht, herbeigefiihrt worden
sind. Niemand verliert seine angeborene Lern-
und Lebenslust von allein. Damit es dazu kom-
men kann, muss es andere Menschen geben,
die sich der Auswirkungen ihrer Belehrungen,
ihrer Bewertungen, ihrer MaBnahmen oder gar
Anordnungen nicht bewusst sind. Sie wissen
nicht, was sie tun. Meist sind solche Personen
ihrerseits ebenfalls — und meist auch schon als
Kinder — nicht als Subjekte gesehen, geschwei-
ge denn bedingungslos geliebt, sondern wie
Objekte behandelt worden.

Wie die Lernfreude wieder
erwachen kann

Erst wenn immer mehr Menschen diesen subti-
len Prozess der transgenerationalen Weitergabe
negativer Lernerfahrungen zu verstehen begin-
nen, wird es auch maglich, ihn zu durchbre-
chen. Es mag sein, dass die Hirnforschung nicht
viel zur Verbesserung der praktischen Gestal-
tung von Lernprozessen beitragen kann. Aber
die von den Hirnforscher*innen gewonnene Er-
kenntnis, dass unser menschliches Gehirn zeit-
lebens plastisch und durch neue Erfahrungen
veranderbar ist, 18sst zumindest eine Schluss-
folgerung zu: Wir kénnten uns verandern. Wir
konnten aufhoéren, einander zu Objekten unse-
rer Absichten und Ziele, unserer Erwartungen
und Bewertungen, unserer Belehrungen und
unserer klugen Ratschlage oder gar unserer Er-
ziehungs- und BildungsmaBnahmen zu machen.
Wir kdnnten wieder lernen, einander als Sub-
jekte zu begegnen. Wir kdnnten einander einla-
den, ermutigen und inspirieren, die Freude am
miteinander Lernen und am Zusammenleben
wiederzufinden.
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Dann warden sich auch die alten gebahnten
Vernetzungsmuster in unseren Gehirnen von
ganz allein veréandern. Und unsere Kinder wa-
ren nicht langer gezwungen, die gleichen neu-
ronalen, das Denken, Fihlen und Handeln be-
stimmenden Vernetzungsmuster in ihrem Hirn
ZU verankern wie wir.

Wir konnten unser Zusammenleben also
auch so gestalten, dass unsere Freude am Ler-
nen zeitlebens erhalten bleibt. Unsere Gehirne
hatten damit kein Problem. Im Gegenteil! Aber
damit das geschieht, mdssten wir es auch wol-
len. Das ist unser Problem. Denn wollen kann
eine Person so etwas nur, wenn sie sich als Sub-
jekt, als aktive*r, lernfahige*r und selbstverant-
wortliche*r Gestalter*in ihres Zusammenlebens
mit allen anderen Lebewesen versteht.

Welche Lernerfahrungen
Heranwachsenden kiinftig
erspart werden sollten

Noch im vergangenen Jahrhundert war die
Auffassung weit verbreitet, die Fahigkeiten
zu lernen sei ein Herausstellungsmerkmal des
Menschen. Diese Auffassung lieB sich jedoch
angesichts der immer zahlreicher werdenden
Beobachtungen von z.T. sogar sehr komplexen
Lernleistungen von Tieren nicht langer aufrecht-
erhalten.

Sie wurde abgeldst durch die Vorstellung,
nur wir Menschen seien in der Lage zu lernen,
was im Kopf einer anderen Person vorgehe, was
sie vorhat, welche Absichten sie verfolgt und
was sie deshalb sagt oder tut. Als Theory of
Mind bezeichnen die Hirnforscher*innen diese
besondere Fahigkeit. Aber auch sie ist offen-
bar kein Alleinstellungsmerkmal von uns Men-
schen. Auch die mit uns verwandten Primaten
verfligen Uber diese Fahigkeit. Auch sie kdnnen
offenbar schon lernen, sich ein Bild davon zu
machen, eine Vorstellung davon zu entwickeln,
was ein anderer Affe oder ihr*e menschliche*r
Betreuer*in vorhat und welche Absichten er
oder sie verfolgt. Inzwischen sind sogar die
ersten Hinweise dafiir gefunden worden, dass
auch Hunde und manche Vogel in der Lage sind,
eine Vorstellung davon zu entwickeln, welche
Absichten ein*e andere*r verfolgt, was er oder
sie also denkt und vorhat.

Dennoch gibt es etwas, das nur wir Men-
schen lernen kénnen und was uns wirklich von
den Tieren unterscheidet: Nur wir sind in der
Lage zu lernen, die Lernfahigkeit anderer Lebe-
wesen und vor allem die unserer eigenen Art-

Wir kdnnten
aufhoren,
einander zu
Objekten
unserer
Absichten und
Ziele, unserer
Erwartungen
und
Bewertungen,
unserer
Belehrungen
und unserer
klugen
Ratschlage oder
gar unserer
Erziehungs-
und Bildungs-
maBnahmen zu
machen.
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genossen, sogar die unserer Kinder, gezielt und
bewusst zur Verfolgung unserer eigenen Ab-
sichten auszunutzen. Nur wir konnen lernen,
andere Tiere abzurichten und so zu dressieren,
dass sie sich schlielich so verhalten und ge-
nau das tun, was wir wollen. Konditionierung
nennen das die Lernforscher*innen heute. Dass
sich bei Tieren und erst recht bei anderen Men-
schen durch Belohnungen oder Bestrafungen
gezielt Lernprozesse erreichen lassen, haben
Menschen bereits sehr frih gelernt, lange be-
vor Pawlov mit seinen Experimenten an Hunden
herausgefunden hatte, wie diese Konditionie-
rung funktioniert.

Damit ein Mensch einem Hund, einem Ka-
narienvogel, einem Affen oder einem anderen
Menschen durch solche Konditionierungspro-
zesse etwas beibringen kann, ihn also lehren
kann, etwas zu tun, was das betreffende Le-
bewesen normalerweise nicht oder zumindest
nicht auf Kommando oder nur in einem be-
stimmten Kontext tun wirde, muss der*die je-
weilige Lehrmeister*in tUber eine Fahigkeit ver-
fugen, die nur Menschen erlernen kénnen. Er
oder sie muss in der Lage sein, dieses andere
Lebewesen nicht als Subjekt, sondern als Ob-
jekt zu betrachten. Erst als solches kann er es
fur seine Konditionierungsabsichten benutzen.

Diese besondere Fahigkeit, andere Lebewe-
sen oder gar seine Mitmenschen als Objekte
zu behandeln, ist dem Menschen nicht ange-
boren. Sie wird erst durch einen eigenen Lern-
prozess erworben. Und zwar dadurch, dass die
betreffende Person selbst von anderen zum Ob-
jekt ihrer Absichten und Ziele, ihrer Bewertun-
gen und Belehrungen, ihrer Erziehungs- und
BildungsmaBnahmen gemacht wurde. Oft ge-
schieht das bereits wahrend der frihen Kind-
heit, es setzt sich fort in den Bildungseinrichtun-
gen und kennzeichnet bis heute die Art unseres
gegenwartigen Zusammenlebens. Anstatt ein-
ander als Subjekte zu begegnen und voneinan-
der zu lernen, machen wir uns gegenseitig zu
Objekten und benutzen einander bei der Ver-
folgung unserer jeweiligen Absichten und Ziele.

Es handelt sich hierbei um eine bemerkens-
werte Kulturleistung, die nur der Mensch mit
Hilfe seines enorm komplexen Gehirns und nur
aufgrund seiner Eingebundenheit in menschli-
che Gemeinschaften zu entwickeln imstande
war. Als kollektive Lernleistung herausbilden
konnten Menschen diese Fahigkeit deshalb, weil
es unter bestimmten Bedingungen vorteilhaft
war, andere als Objekte zu betrachten, zu be-
handeln und zu benutzen.

Konkret heiBen diese Bedingungen Not und
Elend, verursacht durch Naturkatastrophen,

meist aber durch kriegerische Auseinander-
setzungen. Allgemeiner ausgedriickt waren es
fortwahrende Bedrohungen der eigenen Exis-
tenz, also das durch Angst ausgeloste Bedurf-
nis nach Sicherheit und Kontrolle, was zur He-
rausbildung dieser besonderen Kulturleistung
gefhrt hat.

Und die wirksamste Bewaltigungsstrate-
gie, die von einer bedrohten und verangstig-
ten menschlichen Gemeinschaft gefunden wer-
den kann, ist der Aufbau einer moglichst streng
organisierten, hierarchisch geordneten Sozial-
struktur. Hier agieren nur noch wenige Perso-
nen als entscheidungs- und handlungsfahige
Subjekte, alle anderen haben sich deren Ent-
scheidungen, MaBnahmen und Anordnungen
unterzuordnen.

Nur so konnten Soldat*innen gefthrt und
Kriege gewonnen werden. So kénnen bis heu-
te aber nicht nur kollektive Bedrohungen abge-
wendet, sondern auch von den AnfUhrer*innen
erlangte Besitztimer und Privilegien gesichert
werden. Weil das in allen menschlichen Ge-
meinschaften bisher so bedeutsam war, sind
auch Uberall gesellschaftliche Einrichtungen und
Strukturen geschaffen worden, die sicherstell-
ten, dass immer wieder genligend Kinder und
Jugendliche bereit waren, sich als Objekte zur
Verwirklichung der Absichten und Ziele anderer
Personen benutzen zu lassen. Die Aufgabe die-
ser Einrichtungen besteht nicht darin, die Entfal-
tung der individuellen Talente und Begabungen
der Heranwachsenden zu ermdglichen, sondern
die Stabilitat des jeweiligen Gesellschaftssys-
tems zu gewahrleisten.

Deshalb werden sich die gegenwartigen
Verhaltnisse und Beziehungen in unseren Schu-
len erst dann verandern, wenn sich auch die
Verhéltnisse und Beziehungen der Menschen
auf der Ebene unserer gegenwartigen Gesell-
schaft verandern. 4
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.Die Frage ist: Sind Menschen Kérperkonstrukte?”
Der »Hidrdenlédufer« aus der umstrittenen Ausstellung »Kérperwelten«.
© Christian Charisius/picture alliance/dpa

STEPHAN SCHAEDE

Gottes Geist ist
ohne Leib nicht zu haben

Einige Uberlegungen zur Leiblichkeit aus
systematisch-theologischer Perspektive

Die immer nur relativen lasst sich in die Réhre schieben und analysieren.
Aufschliisselungsleistungen Der Leib aber ist eine verstaubte unklare Vari-

: = des Korperbegriffs, ein Konzept fur philo-
anthropologischer Zugange ante :
P g gang sophische Erbauungslyriker gemacht.

Nun ist auch der Korperbegriff schon seit
Leiblichkeit — allein der Ausdruck schon. Ein Kér-  langerer Zeit auf den Diskursschragen begriffli-
pertheoretiker unserer Tage kénnte polemisie-  cher Pathologien gelegt worden. Eine Baustelle
ren. Dieser Ausdruck sei ein Griff in die Motten-  sei er, wurde da behauptet. Nicht einmal klar sei,
kiste alteuropaischer Lebensphilosophie. Kann ,0b der Kérper tberhaupt ein Faktum der Bio-
es, naturwissenschaftlich griindlich aufgeklart  logie” oder ,sozialer Konstruktionen” ist. Der
betrachtet, nicht allein um den molekularbio-  Kérper I6se sich als urspriinglich sichere Veran-
logisch, neurophysiologisch in seinen Komple-  kerung in der Welt auf. Er werde modelliert und
xitdten gut beschreibbaren menschlichen Kér-  verbessert, sei im Blick auf seine Realitat insta-
per gehen? Der Korper ist zu fassen. Der Kérper  bil. Dreierlei steht zur Disposition: die wissen-
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sind
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dieses Lebens
aufschlUsseln,
an sie
heranflhren,
menschliches
Leben aber nicht
abschlieBend
erklaren und
durchleuchten
kédnnen.

schaftlichen Begriffe vom Kérper, die Bilder vom
menschlichen Kérper, die die kulturelle Kommu-
nikation produziert, und die elementare Selbst-
erfahrung mit mir als verkérpertem Lebewesen.
Donna Haraway denkt Uber Biopolitik postmo-
derner Koérper nach und entdeckt eine , auBBer-
ordentlich enge Verbindung von Sprache und
Technologie™."

Trotz alledem: Leib, nicht einfach Kérper, hat
ein besonderes systematisches Gewicht, wenn
es um anthropologische Fragen geht. Paulus
fragt die Gemeinde in Korinth: ,Wisst Ihr nicht,
dass eure Leiber Glieder Christi sind?” (1. Kor.
6,15). In den Einsetzungsworten heif3t es: , Dies
ist mein Leib”. Nicht: Dies ist mein Kérper. Und
die Auferstehungshoffnung kntpft sich an Leib-
lichkeit. , Es wird gesat ein naturlicher Leib und
wird auferstehen ein geistlicher Leib” (1. Kor.
15,44). Die biotechnische Koérpersprache je-
doch trotzt solchen Aufstellungen und emp-
fiehlt, Gber informationsverarbeitende Organis-
men zu reden. Die machen Fehler, funktionieren
bisweilen schlecht. Aber sie erfahren kein Leid.
Sie haben keine Schmerzen. Der eschatologi-
sche Zinnober, mit dem sich die Theologie her-
umqualt, wenn sie Uber die Auferstehung von
den Toten spricht, erledigt sich auf das Schons-
te von selbst. Kann es also eine elegantere Form
der Lebensbewaltigung geben als sich auf diese
Art biotechnologischer Lebensphilosophie ein-
zulassen?

Die Frage ist allerdings: Sind Menschen Kor-
perkonstrukte? Bin ich ein Konstrukt? Ich kam
als Nachzugler zur Welt, weil sich meine El-
tern auch mit Ende 30 sehr mochten und nach
Knaus-Ogino verhlteten. Das tdnt nicht gerade
konstruiert. Insofern mogelt gerade der Kérper-
begriff das, was ich bin, das, was mein Leben
auszeichnet, und das, was Objekt von wissen-
schaftlichen Betrachtungen ist, ineinander.

Ich bin kein Korper. Ich existiere auch nicht
als Organismus. Interpretiert werden, als Kérper
und Organismus interpretiert werden, das kann
ich. Und das kénnen Wissenschaften nachtrag-
lich auf ihre Weise rationalisieren und verobjek-
tivieren. Diese Verobjektivierungen wirken wie-
derum auf mich und mein Leben zurtick. Es sind
Ruckwirkungen, die mich veréandern. Aber des-
halb durfen sie nicht schon mit mir selbst ver-
wechselt werden. Wir sind nicht physische We-
sen mit organischem und geistigem sich daraus
herauswindendem Uberbau. Um das stark zu
machen, hat sich die biblische Anthropologie

' Vgl. Haraway, ,Biopolitik postmoderner Kérper. Kon-
stitutionen des Selbst im Diskurs des Immunsystems”,
161, 170, 175.

weniger auf das philosophische Gegenuber der
Seele gestlirzt und eine eigene Welt des seeli-
schen Lebens der leiblichen Welt gegentber-
gestellt. Die leibfeindlichen Folgen einer sol-
chen Gegenuberstellung auch im christlichen
Verstandnis des Menschen sind immer wieder
des Langen und Breiten diskutiert worden. Man
darf hier allerdings nicht terminologisch ideolo-
gisch werden. Der Bestimmung der Seele zuge-
wandte anthropologische VorstdBe wie das von
Isolde Karle stark gemachte Pladoyer fur eine
.Wiederentdeckung der Seele in der Seelsorge”?
lauft gerade nicht Gefahr, Kérper und Seele ge-
geneinander auszuspielen. Dennoch: Eine noch
so kluge Leib-Seele-Dialektik wirft Fragen auf:
Wird von Seele und Leib gesprochen, gilt es,
beide Instanzen wieder ,, zusammenzubekom-
men”. Ist meine Seele die Seele meines Korpers,
die Seele im Korper, ohne den Kérper denkbar,
dann aber begrenzt als was?

So gesehen macht ein grindlicheres Eintau-
chen in anthropologische Fragen bescheiden
und lasst erahnen: Welcher anthropologischer
Zugang auch immer gewahlt wird; unsere Be-
schreibungen sind perspektivische Annaherung
an das Phanomen von Leben, die bestimmte Di-
mensionen dieses Lebens aufschltsseln, an sie
heranfhren, menschliches Leben aber nicht ab-
schlieBend erklaren und durchleuchten kénnen.
Es ware also Unfug zu sagen: Was das Leben ei-
nes Lebewesens, insbesondere des Menschen
sei, lasse sich nur angemessen aus der Korper,
der Korper-Seele, oder Leiblichkeitsperspektive
beschreiben. Es muss vielmehr darum gehen,
die jeweils relative Aufschlisselungsleistung ei-
nes Zugangs stark zu machen: Was aber sind
die Starken des Zugangs, Leben als leibliches
Leben zu begreifen?

Anthropologische
Aufschliisselungen

Einige maBgebliche Starken der Leiblichkeits-
perspektive seien hier kurz zusammengerafft:
Leiblichkeit ist eine zentrale Bestimmung der
Weise, wie wir in der Welt sind. Leibverlust be-
deutet Weltverlust. Der Leib arrangiert umge-
kehrt die Zugange zur Welt, die affektiven Zu-
gange Uber die diversen Sinne. Er arrangiert sie
in einer Form der Sinnlichkeit, die im Empfin-
den ein Selbstverhaltnis etabliert. Denn ,zur
Sinnlichkeit des Leibes gehort die Moglichkeit,
dalB man sich selber tastet, sich selber sieht und

2 Vgl. www.ev.rub.de/pt-karle/karle_vortraege.html.de
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auch sich selber hort.” Gleiches gilt fir
die affektive Ebene. Leiblich fuhlt sich ein
Mensch selber in Lust und Schmerz und
Freude. Zugleich ist ,[d]er Leib immer da
... Es gibt viele Kérper, von denen ich mich
entfernen, von denen ich Abstand neh-
men kann. Den Leib hingegen kann ich
nicht einfach dort stehen lassen wie einen
Schirm, ich kann mich nicht einfach von
ihm entfernen.”# So ist der Leib die treue
Weise, in der ich mich ausdriicke. Er ist als
lebendiger Organismus nicht Instrument,
sondern Bildner meines Verhaltens, Ge-
stalter meiner Gestalt. ,Der Organismus
1Bt sich eben nicht vergleichen mit einer
Klaviatur, auf der duBere Reize spielen und
ihre eigentiimliche Gestalt abzeichnen,
aus dem einfachen Grunde, weil er selbst
dazu beitragt, die Gestalt zu bilden”>. In-
sofern ist der Leib Medium meines Selbst-
bezugs und zugleich Medium, in dem ich
vor mir selbst und anderen zur Darstellung
komme. Mit ihm werde ich, wie der Phi-
losoph Edmund Husserl als Deutung vor-
schlagt, zur ,,Umschlagstelle”® zwischen
Raum und symbolischem Denken, zur Um-
schlagstelle von Natur und Kultur. Der Leib
ist mir wie ich mir selbst von meiner Entste-
hung an gegeben. Zugleich kann ich mit ihm
und aus ihm etwas machen und aus mir etwas
machen, ihn kultivieren. Im Modus des Wider-
fahrnis wiederum gestaltet sich mein Leib durch
Erlebnisse, Umwelteinfllisse, Geschehnisse usw.
Als Umschlagstelle verstanden ist der Leib dann
auch nicht das kérperliche AuBere gegeniiber
einem seelischen Inneren. Vielmehr gestaltet
er ein Selbstverhaltnis inmitten eines Verhalt-
nisses zu anderen, und das so, dass ich selbst
nie ,ganz und gar und nur hier, sondern auf ge-
wisse Weise auch dort bin, ... wo die Anderen
mich beanspruchen”, wo die anderen sind. Mit
meinem Leib ist zugleich , Zwischenleiblichkeit”
als ,Verschrankung von eigenem und fremden
Leib”’” gegeben. Meine eigene Leiblichkeit ar-
beite ich, und sie arbeitet sich, auch in meiner
eigenen leiblichen Biografie durchgangig her-
aus, indem ich mich auf andere Leiber bezie-
he bzw. auf sie bezogen bin. Martin Luther hat
diese leibliche menschliche Pointe gern auf die
anthropologische Formel des Herzens gebracht.

3 Vgl. Waldenfels, Das leibliche Selbst, 39 mit 37 und
31.

4 Ebd.
> Varela u.a., Der mittlere Weg der Erkenntnis, 13.

6 Vgl. Woelert, Der Leib als Umschlagstelle von Raum
und symbolischem Denken.

7 Waldenfels, leibliches Selbst, 284-304, bes. 290.
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Das menschliche Herz ist jene Instanz, mit der
der Mensch jenseits von einseitiger Innerlich-
keit und einseitiger AuBerlichkeit im Glauben
von Gott angesprochen Uber sich hinaus fahrt
und in der Liebe in den Mitmenschen empa-
thisch hineinfahrt und bei anderen ist, durchaus
ganz leiblich-prasentisch.® In diesem leibpha-
nomenologischen Deutungshorizont verstan-
den entwickelt die Wendung des Paulus, dass
der Leib Tempel des Heiligen Geistes sei (1. Kor
6,19f.) und sich die christliche Gemeinde in ih-
rer Vielfalt von Begabungen (vgl. 1. Kor 12,12-27
mit Rom 12,4-6), zumal die in einem Raum ver-
sammelte Gemeinde als Leib vor und mit Gott
begreifen kann, einen ganz eigene Triftigkeit.
Uberhaupt kann so gesehen religidse Kommu-
nikation, insofern sie nicht anders als zwischen-
leiblich denkbar ist, als Leib des Geistes Gottes
begriffen werden.

Diese anthropologische und theologische
Relevanz der Leiblichkeit sei aus aktuellem An-
lass gegen Ende der hochakuten Corona-Kri-
senfahrt an zwei Aspekten kurz entfaltet, nam-
lich erstens dem der Bedeutung des leiblichen
Lebens in der Corona-Krise, und zweitens dem
des Verhaltnisses von Leiblichkeit und Digitalitat
im Kontext von Krisenkommunikation.

8 vgl. Luther, De libertate christiana — Von der Freiheit
eines Christenmenschen, 309.

Der Leib ist , nicht
Instrument, sondern
Bildner meines
Verhaltens, Gestalter
meiner Gestalt.

[...] Er gestaltet ein
Selbstverhéltnis
inmitten eines
Verhéltnisses zu
anderen.”

© Anja Lehmann
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Christlich gesehen
fuhrte der Lockdown
»in eine unbarm-
herzige physische
Mumifizierung der
Lebensexistenz von
Bidrger*innen hinein
und damit in die
ethische Irre.”

© Jens Schulze/ EMA

Die essenzielle Bedeutung
leiblichen Lebens in der
Corona-Krise

Leben ist unter den Bedingungen dieser ge-
schopflichen endlichen Welt physisch veranker-
tes leibliches Leben. Diese Dimension stand zu
Beginn der Corona-Krise dominant im Vorder-
grund. Das ist verstandlich. Denn das Virus ist
ein Angriff auf das physische Leben von Men-
schen. Lebensschutz hieB zunachst einmal: Phy-
sisches Leben ist vor der Schadigung durch das
Virus zu schitzen. Das fuhrte hierzulande zu ei-
nem umfangreichen MaBnahmenkatalog, der
als gesamtgesellschaftliche Kraftanstrengung
zur Vermeidung einer Triage begriffen werden
kann. Darunter haben jedoch andere Lebens-
dimensionen gelitten: das soziale Leben (Iso-
lation von Menschen in Krankenhdusern und
Pflegeeinrichtungen, héhere soziale Lasten auf
dem Familienleben), das Arbeitsleben etc. Emp-

findliche LebenseinbuBen im Namen von phy-
sischem Lebensschutz. Das ist insofern nach-
vollziehbar, als physisches Leben elementare
Grundlage anderer Lebensprozesse ist. Wer
sein physisches Leben verliert, kann es niemals
mehr wiedergewinnen. Leben braucht zunachst
Herzschlag und Atem. Chronische Schadigun-
gen physischen Lebens beeintrachtigen alle an-
deren Lebensdimensionen eines Menschen und
es ist harte Arbeit, angesichts physischer St6-
rungen das Leben Tag fur Tag aufs Neue zu ge-
winnen. Der barmherzige Samariter hat nicht
zuletzt deshalb gepflegt und verbunden und
nicht nur gut zugeredet. Und die Heilungswun-
der stehen nicht umsonst in den biblischen Tex-
ten neuen Testaments. Problematisch wird aber,
wenn die Konzentration auf eine physische Le-
bensrettung diese verabsolutiert und dadurch
andere Lebensdimensionen gefahrdet. Aller-
dings zeichnete sich in der Konzentration auf
eine physische Lebensrettung eine eigenwillige
Konzentration auf physische Wohlfahrt ab, die
symptomatisch deutlich macht: Auf physische
Wohlfahrt kann man sich verstandigen, weil im
Ubrigen das Unternehmen, fur die ganze Gesell-
schaft einen Sinn zu identifizieren oder gar zu
generieren, gescheitert ist. Auch diese dahinter-
liegende Sinnkrise ist beim Namen zu nennen.
Christlich gesehen fuhrten diese so effektiven
MaBnahmen gerade im ersten Lockdown in ei-
ne unbarmherzige physische Mumifizierung der
Lebensexistenz von Blrger*innen hinein und
so in die ethische Irre. Ignoriert wurde so gese-
hen die Leiblichkeit des phyischen Lebens. Der
isolierte physische Leib litt und leidet unter der
raumlichen sozialen Distanz. ,Corona”, so Hans
Hauner, Erndhrungsmediziner von der Techni-
schen Universitdt MUnchen, ,befeuert” eine
andere Pandemie, , die Adipositas-Pandemie”.®
Und seine fir praventive Padiatrie zustandige
Kollegin Renate Oberhoffer-Fritz gab zu Proto-
koll: , Aktivitat und Bewegung sind wichtig, um
unsere Gesundheit und auch unser Wohlbefin-
den zu starken”.®

Leiblichkeit und Digitalitat in
Zeiten von Krisenkommunikation

Der soziale Raum ist wesentlich auch prasen-
tisch. Er lebt von leibhaftiger Begegnung, Atmo-
sphare, Atem, Geruch und je nach Vertrautheit

9 www.sg.tum.de/exercisenutrition/news-single-

view/article/tum-studie-zu-ernaehrung-und-bewe-
gung-seit-beginn-der-corona-pandemie-vorgestellt
(26.6.2021).

10 Ebd.
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von Umarmung. Das macht die Co-
rona-Krise deutlich, die so tbel ge-
macht hat, dass als erstes Heilmittel
leibliche Distanz empfohlen wurde.
Die Folgen dieses Ubels haben ins-
besondere ganz junge, besonders
alte und benachteiligte Menschen
zu spiren bekommen. Der soziale
Raum kann sich aber in Gestalt digi-
taler Vernetzung in eingeschrankter
Weise arrangieren. Das war in ge-
wisser Weise in so manchem Kon-
text entscheidende Hilfe. Digitale
Reprasentationen der Leiblichkeit,
vermittelt Uber den Bildschirm, ha-
ben Figurationen des leiblichen Le-
bens in die Einsamkeit von Pflege-
einrichtungen hinein vermittelt. Im
Zusammenhang der Frage des so-
zialen leiblichen Lebens ergibt sich
also die Aufgabe einer produktiv
kritischen Aufnahme der Digitalisie-
rung. Hier kann festgehalten wer-
den: Digitale Kommunikation lebt
elementar von Atmosphére, von Emotionen und
Gefolgschaft. Das kann stark sein.

Die Grenzen des Digitalen machen aber
deutlich, wie elementar human leibhaftige Leib-
lichkeit ist. ZOOM ist eine Hilfe, aber bei Unter-
richt, Konferenzen oder Andachten und Got-
tesdiensten durch die Kachellandschaft und das
Streaming hindurch zeigte sich: Die Ermidung
tritt in Gesprachsszenarien ungleich schneller
ein als in prasentisch-leiblichen Konstellationen.
Unsere Leiber kdnnen durch den Bildschirm hin-
weg die Gesten, die leiblichen Authentizitatssi-
gnale viel schlechter erkennen und lesen. Ob
eine Intervention, ein bejahender, nachdenkli-
cher oder fragender Blick in seinen feinen Sig-
nalen ankommt, ist ungewiss. Erste empirische
Studien aus Berkeley unterlegen, dass es un-
gleich schwerer ist, Gber digitale Kommunikati-
on kreativ und innovativ zu werden. Vor allem
aber hat digitale Kommunikation Grenzen bei
Ritualen. Passageriten wie die Verabschiedung
aus der KiTa oder die Aufnahme in die neue
Schule, diese leibhaftigen raumtrachtigen Sozi-
altransformationen sind auf prasentische leibli-
che Kommunikation angewiesen. Konfirmati-
on, Beerdigungen oder Taufe lassen sich digital
nicht realisieren. Es wurde viel um die digita-
le Durchfhrung des Abendmahls gerungen.
Wenn Uberhaupt, sind digitale Abendmahlsfor-
mate Uberbriickungsldsung in Situationen gro-

" Ginsburg, Disability, 99-126. Vgl. mit Winter, Prob-
lems working in semi and full-time virtual teams, 21.
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Ber Not. Sie sind zumindest darauf angewiesen,
dass leibhaftige Menschen als digitales Gegen-
Uber Brot und Wein einsetzen und leibhaftige
Menschen reale Elemente unter dem Zuspruch
durch die digitalen Reprasentationsmaglichkei-
ten hindurch empfangen und zu sich nehmen.
Jedoch: Keine noch so gut digital inszenierte
3D-Inszenierung ersetzt einen Heidespazier-
gang, eine Strandwanderung oder das Gefihl,
Uber die Schwelle eines Sakralraums zu treten.
Die digitalen Medien haben ein empfindliches
Defizit in Sachen Passageriten und Abendmabhl,
nicht etwa deshalb, weil der Geist Gottes Uber
sie nicht kommunizieren kdnnte. Ihr Problem
ist: Sie kdnnen keine endliche, leibliche Gemein-
schaft arrangieren, reduzieren leibseelische In-
teraktion, leibhaftige Koprasenz im Raum, wes-
halb der Himmel — das meinte wohl Paulus, als
er von einem geistigen Leib (soma pneumati-
kon) sprach, der auferstehe —im Blick auf seine
ewigen Rahmenbedingungen nicht digital, son-
dern leibhaftig prasentisch verfasst sein wird.
Unter den Bedingungen der Endlichkeit al-
lerdings ist der Leiblichkeit eingezeichnet, dass
die mit ihr verkntpfte rdumliche Prasenz Raum-
und Grenziberschreitungen schwierig macht.
Hier hat die digitale Kommunikation geholfen
und die Brutalitat des ,social distancing” we-
nigstens partiell in die Form eines ,,physical dis-
tancing” abgeschwacht. Bestritten wird jedoch
ein christliches Verstandnis sozialen Lebens,
dass es die Moglichkeit einer radikalen Trans-

,Wenn Gberhaupt,
sind digitale Abend-
mahlsformate Uber-

briickungslésung in

Situationen groBer

Not.” © Jens Schulze/
gemeindebrief.de
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Die ,,hochsolidarische
Lebensrettung inner-
halb eines Landes”
fahrt dazu, dass wir
uns ,,mit Menschen
in anderen Léndern/
Erdteilen massiv
entsolidarisieren.” —
Die Impfquote in
Afrika lag im August
bei durchschnittlich
2,5 Prozent. © WHO

>

DR. STEPHAN
SCHAEDE ist
Regionalbischof fir
den Sprengel Luneburg
und Initiator fir den
Niedersachsischen
Ethikrat.

formation des sozialen leiblichen Lebens in die
digitale Welt geben kénne.

Am Ende ist ein besonders machtvolles Sym-
bol fur die Hochschédtzung der Leiblichkeit die
Eingangspassage des Johannesevangeliums.
Das ,Wort ward Fleisch”, nicht Buch, nicht Vi-
deo, nicht Tweet. Gott hat nicht simuliert, er
wurde auch nicht bloB reprasentiert und hat
auch nicht digital informiert. Er kam zu uns, im
Sinne einer ernsthaften Einwohnung Gottes im
leibhaftigen Jesus von Nazareth. Gottes Geist
ist ohne Leib nicht zu haben. Christlich gesehen
ist soziale und leibliche Présenz lebensnotwen-
dig, im Verhaltnis von Gott zu Mensch, und im
Verhaltnis zwischen Menschen und Menschen.
Der digitale Schein der Prasenz hat geholfen
und hilft in Krisenzeiten, ersetzt aber leibhafte
Prasenz nicht. Gesellschaftliches kann so we-
nig wie kirchliches Leben in leibloser Gemein-
schaft Uberleben, ist in dieser Gestalt gefahrdet.

In Zeiten einer pandemischen Krisenfahrt
fordern beide Kommunikationsformen in ihrem
Zusammenspiel ein christliches Verstandnis von
Solidaritat. Wieso? Soziales leibliches Leben ist
Verstarker und erster Trager menschlicher Soli-
daritat. Wer sich leiblich begegnet, erféhrt ei-
ne gemeinsam geteilte Lebenslage, Austausch
etc. (die geteilte Lage ist nur Bedingung, nicht
hinreichender Grund von Solidaritat, wie Klopa-
pier- und Mehlknappheit in der frihen Krisen-
phase deutlich gemacht haben.). Weil das aber
s0 ist, muss christliche Lebenskunst wiederum
dafur werben, diese empathisch gefihlte, leib-
lich gesattigte Solidaritat im Namen einer glo-
balen Weltanziehungskraft zu Gberwinden. Es

ist die Chance des Digitalen, durch
starke Bilder und Nachrichten dar-
auf aufmerksam zu machen, dass
hochsolidarische Lebensrettung
innerhalb einer Region, eines Lan-
des oder Erdteils in die Sackgas-
se einer provinzialisierten Solidari-
tat fuhrt, die sich mit Menschen in
anderen Landern/Erdteilen massiv
entsolidarisiert.

Vor diesem Hintergrund: Theo-
logie und Kirche, ein klug arran-
gierter Religionsunterricht treten
weder als ausschlieBliche Anwal-
te des Analogen noch ausschlieB3-
liche Anwalte des Digitalen ein.
Sie treten im Namen Gottes fur
Menschlichkeit ein. Was immer
Menschlichkeit und den Respekt
vor der Leiblichkeit angesichts
endlicher schulischer und kirchli-
cher Ressourcen fordert, ist gut,

solange nicht die eine die andere Form zu er-
setzen und zu verdréangen beansprucht. *
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BARBARA HANUSA

Sind wir fertig

grundsatzlich

mit der Reformpadagogik?

Resonanzpadagogik —

ein reformpadagogischer Entwurf der Gegenwart

ie 1910 von Paul und Edith Geheeb

gegrundete Odenwaldschule war

lange Jahre ein Symbol der deut-

schen Reformpadagogik, ein pa-

dagogisches Mekka, zu dem pil-
gerte oder gehorte, wer in Sachen schulischer
Bildung etwas auf sich hielt. Der Physikdidak-
tiker Martin Wagenschein war von 1924 bis
1933 dort als Lehrer tatig. Die in dieser Zeit er-
lebte padagogische Praxis bildete die Grundle-
gung fur seine — immer noch aktuellen— For-
schungen und Arbeiten zum genetischen und
exemplarischen Unterricht. Martin Buber, El-
len Key und Rabindranath Tagore, um nur ei-
nige zu nennen, waren in den Anfangsjahren
der Schule feste BezugsgroBen der padagogi-
schen Provinz.! Seit dem Frahjahr 2010 ist das
einst bertihmteste Internat der Reformpéadago-
gik als Ort sexualisierter Gewalt? von unvorstell-
barem AusmaB bekannt geworden?, fir den

ge, personlich eng verbunden mit Hartmut von
Hentig®, verantwortlich zeichnet. Weit Gber 100
Kinder und Jugendliche wurden in der Inter-
natsschule Opfer von sexueller Gewalt, mit un-
vorstellbaren kérperlichen und seelischen Fol-
gen fur ihr Leben.® Infolge der Aufdeckungen
an der Odenwaldschule wie an katholischen In-
ternatsschulen kam es zu einer intensiven erzie-
hungswissenschaftlichen Auseinandersetzung
und interdisziplindren Fachdiskussion Uber se-
xualisierte Gewalt in padagogischen Instituti-
onen. Als Strukturbedingungen dieser Gewalt
sind Ausgestaltungen der Trias aus Macht, Na-
he und Geschlossenheit ausgemacht worden:
Je starker die dominanzhafte Hierarchie in einer
schulkulturellen Ordnung installiert ist, je diffus
entgrenzter die Lehrer-Schiler-Beziehungen ge-
regelt sind und je zeitrdumlich geschlossener die
innerinstitutionellen Kommunikationsprozesse

als einer der Haupttater der Schulleiter Gerold
Becker (1936 — 2010%), Theologe und Padago-

' Vgl. Hanusa, Dimension, 171-216.

2 Vgl. Keupp et. al., Odenwaldschule. Und auch Brach-
mann, Tatort.

3 Sie ist spatestens bei der Feier ihres hundertjahri-
gen Bestehens im Jahre 2010 nicht nur zur bertthm- 6
testen, sondern auch zur berlchtigtsten Schule der
Reformpadagogik in Deutschland geworden.” Ulrich,
Reformpéadagogik, 408.

4 Auch Paul Geheeb habe, so zeigt die Analyse von El-
ternbriefen aus der Zeit von 1930 bis 1934 auf An-
schuldigungen zu sexuellem Missbrauch durch Lehr-
personen und sexuellen Ubergriffen seitens anderer
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Schuler*innen, beschwichtigend und nicht problem-
bewusst reagiert. Vgl. Lembke-Ibold / Geheeb, 304.
Von Hentig schreibt tUber die Beziehung: ,Gerold hat
mich gesucht, um sich aus der Abhangigkeit von den
Jungen zu l6sen. Seine Liebe zu mir — ich glaube
fest, dass es Liebe war — sollte ihn von den eigenen
Abgrinden retten. Sie hat es nicht” (Hentig, Leben,
4771).

Es haben sich insgesamt 132 Betroffene bei den Ju-
ristinnen gemeldet, die mit der Berichterstellung und
Dokumentation der Missbrauchsfalle an der Oden-
waldschule betraut waren. Der Rostocker Pddagogik-
professor Jens Brachmann geht von mehr als zwei
Dutzend Tatern unter den padagogischen und tech-
nischen Mitarbeitern der Schule aus, darunter funf
sog. Intensivtater. Vgl. Brachmann, Tatort, 123.



grundsatzlich

Die Odenwaldschule
2015: Schdiler der
demonstrieren gegen
die SchlieBung ihrer
Schule.

© Hans-Dieter
Erlenbach/dpa

organisiert sind, desto groBer sind die Mog-
lichkeitsraume fur sexuellen Missbrauch anzu-
setzen und umso weniger ist die padagogische
Professionalitat vor emotionalen Entgleisungen
und Unterwerfungspraktiken geschitzt, auch
wenn es keine prinzipielle Immunisierung geben
kann.”’ Der Begriff ,Reformpadagogik’ ist seit-
dem in deutschen Kontexten beschadigt, man
konnotiert sexuelle Gewalt mit reformpadago-
gischen Idealen wie ,, pddagogischer Beziehung”
oder einer , Padagogik vom Kinde"” aus. Die
Odenwaldschule in Oberhambach an der Berg-
straBe ist geschlossen, die Gebaude sind an ei-
nen Investor verkauft und dienen als Miet- und
Ferienwohnungen. Wie aber steht es um die pa-
dagogischen Ideen, die einst mit der Schule und
der Bewegung der Deutschen Landerziehungs-
heime verbunden waren? Sind die ebenfalls ge-
schlossen im Sinne von beschadigt und darum
sinnentleert und erledigt? So verstehe ich die
Frage, die mir seitens des Redaktionteams des
Loccumer Pelikan als Anlass fur diesen Arti-
kel gestellt wurde. Von 2007 bis 2014 war ich
in der Schulleitung der Ecole d’"Humanité ta-
tig, eine reformpddagogische, internationa-
le Internatsschule auf dem Hasliberg im Ber-
ner Oberland. Eigener biografischer, zeitlicher
und raumlicher Abstand ermdglicht eine Wie-
deranngherung. Es handelt sich um die Schule,
die Paul und Edith Geheeb 1937 in der Schweiz
als Folgeschule der Odenwaldschule griinde-

7 Helsper, Néhe, 283.

ten. Letztere hatte Geheeb
im Marz 1934 geschlossen,
um mit seiner Frau, einigen
Mitarbeiter*innen und 24 -
vorwiegend judischen -
Schuler*innen in die Schweiz
zu emigrieren.®

Kann man mit der
Reformpadagogik
fertig werden?

NatUrlich gibt es weder , die
Reformpadagogik” noch ist
die Bewegung der ,Deut-
schen Landerziehungshei-
me” mit ihren bekannten
(theologischen) Vertretern
Hermann Lietz, Gustav Wy-
neken und Paul Geheeb
mehr als ein — wenn gleich
auch starker — Strang inner-
halb padagogischer Reformbemuhungen.® Der
Bildungsforscher Heiner Barz, der 2018 das
.Handbuch zu Bildungsreform und Reformpad-
agogik” herausgegeben hat, betont ausdrick-
lich, dass es in aktuellen Bildungsdiskussionen,
die von Themen wie internationalen Leistungs-
vergleichen (PISA), Bildungsstatistiken und Bil-
dungsstandards dominiert wirden, darum ge-
he, neben der kritischen Auseinandersetzung
mit Konzepten der ,klassischen Reformpéad-
agogik” deren Innovationspotenzial und An-
regungsgehalt weiter wahrzunehmen und zu
diskutieren: , Die methodische Innovation, die
Gestaltung des Schullebens, die Ermdglichung
sozialer und kultureller Erfahrungen, die For-
derung der individuellen Potenziale — diese fur
eine gelingende Padagogik unverzichtbaren
Elemente markieren in unterschiedlicher Aus-
pragung die nach wie vor fruchtbaren Kernbe-
reiche der Reformpadagogik.”'® Das lasst sich
so verstehen, dass es nach Barz einen Grund-

8 Uber den nationalsozialistischen Einschnitt in der
Odenwaldschule vgl. Hanusa, Dimension, 40-43.

9 Zur Abgrenzung der Reformpéadagogik vgl. Koerrenz,
Anfang, 157. Koerrenz weist explizit auf zwei Konst-
ruktionslinien innerhalb der Diskussion tber Reform-
padagogik hin: Zum einen ob es sich ob es sich um
ein nationales, spezifisch deutsches Phanomen han-
dele oder um einen internationalen Entwicklungspro-
zess. Zum anderen ob Reformpéddagogik auf eine kri-
tische Uberwindung der Aufklirung ziele oder als ei-
ne konsequente Aufnahme von Aufklarungsmotiven
vor allem hinsichtlich der Frage der Menschenrechte
zu verstehen sei.

0 Barz, 4.
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bestand an reformp&adagogischem Anregungs-
potenzial gibt, der padagogisches Denken und
Handeln gegenwartig weiterhin sinnvoll be-
schaftigt. Susanne Thurn, ehemalige Schullei-
terin der Laborschule Bielefeld (1990 — 2013) —
eine Schule, die untrennbar mit dem Namen
ihres Griinders Hartmut von Hentig verbunden
ist — setzt auf eine , Reformpadagogik nach der
Reformpadagogik”.” Diese basiert auf und re-
alisiert sich fuir sie in der Uberzeugung und Er-
fahrung, dass Schulreformen Reformschulen
brauchen.’ Dabei handelt es sich um Schul-
entwicklung aus der Praxis fur die Praxis — so-
zusagen von unten. Modellbildend steht ihr da-
far der Schulverbund , Blick Gber den Zaun” vor
Augen, der 1989 von rund 15 Schulen, darunter
u.a. mehrere Landerziehungsheime wie Schule
Schloss Salem, Landheim Schondorf, Birklehof,
Odenwaldschule und Ecole d’"Humanité, als In-
itiative befreundeter Schulleiter*innen begann
und in dem, unterstltzt von der Robert Bosch
Stiftung, ein Evaluationskonzept, das auf Ge-
genseitigkeit beruhte, entwickelt wurde.’® Als
reformpadagogische Urlberzeugungen be-
schreibt Thurn folgende:
e Schule in der Demokratie muss Schule fir al-
le ohne jegliche Ausgrenzung sein.
e Bildung heiBt, sich bilden; Schule heilt, Kin-
der dazu zu befahigen.
e Lernen gelingt besser im Zusammenhang
der Dinge.
e \Wo mit Interesse gelernt wird, ist Zeitver-
lust Zeitgewinn.
e Vorbild bewirkt mehr als Belehrung.
e Lernen wird durch Zwang nicht gefordert.™

Der Theologe und Padagoge Ralf Koerrenz,
der sich seit seiner Dissertation Uber Landerzie-
hungsheime wahrend der Weimarer Republik
(1992) durchgehend mit reformpadagogischer
Forschung beschaftigt, wahlt zur Klassifizierung
von Reformpadagogik einen bildungstheoreti-
schen Zugang, in dem er zwei Wesensmerkma-
le als konstitutiv ausmacht: Als erstes zentrales
Merkmal von Reformpddagogik ist zu benen-
nen, dass sie immer in kritischer Auseinander-

Thurn, Regelschulen, 571.

12 Vgl. Huber, Reformschulen brauchen Schulreform.

13 vgl. www.blickueberdenzaun.de (23.05.2021). Aus
dem Arbeitskreis sind mittlerweile Gber 150 Schu-
len geworden, darunter viele Schulpreistragerschu-
len. Gemeinsam ist ihnen Uber alle Schulformen hin-
weg, dass sie Schulentwicklung ,von unten” betrei-
ben, durch den Austausch von Erfahrungen und die
Bundelung gemeinsam erkannter Vorstellungen, wie
Schule insgesamt sich entwickeln und verdndern soll-
te. Vgl. Thurn, Regelschulen, 573.

4 Thurn, Regelschulen, 572.
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grundsatzlich

setzung bzw. Abgrenzung zur jeweiligen zeit-
gendssischen Kultur entwickelt wurde, im 18.
Jahrhundert im Gegendber zu der im Entste-
hen begriffenen burgerlichen Gesellschaft und
ihren Machtstrukturen, im 19. Jahrhundert als
kritischer Gegenentwurf zur Industrialisierung
und der darin enthaltenen Vermassung des In-

dividuums.
Edith und Paul
Und ihr zweites zentrales Merkmal ist die Geheeb, 19009.
Ausrichtung padagogischen Denkens und Han- Quelle: Wikimedia

delns auf die Lernenden. ,,Reformpéadagogik ist
untrennbar verbunden mit der kritischen Ana-
lyse der jeweiligen Kultur, und Reformpada-
gogik geht es um die Bedingungen und Mog-
lichkeiten des Lernens aus der Perspektive der
Lernenden.”™ Insofern wird man mit der Re-
formpéadagogik niemals fertig werden kénnen.
Es wird immer padagogische Entwicklungen als
kritische Reflexionen und Reaktionen auf die je-
weilige gesellschaftliche Kultur geben, die sich
an der Perspektive der Lernenden orientiert.

Resonanz anstelle entfremdender
und entfremdeter Distanz
und Gleichgiiltigkeit

Im 21. Jahrhundert erfullt die Resonanzpadago-
gik sowohl das Kriterium der kritischen Abgren-
zung gegen vorherrschende gesellschaftliche
Lebensbedingungen als auch die Ausrichtung
padagogischen Handelns auf die Lernenden.'®

> Koerrenz, Reformpédagogik, 168.

6 Zur Diskussion um Resonanzp&dagogik in religions-
padagogischer Perspektive, vgl. Leonhard / Hanusa,
Kompetenz.



grundsatzlich

Bildungs-
geschehen ist
Beziehungs-
geschehen im
Modus des
konstruktiven
Dialogs mit
Sachen und
Menschen ...
Bildung wird
dabei als
Weltbeziehung
und nicht als
Ressourcen-
bildung
verstanden.

Mit ihrer Resonanzorientierung in Folge des so-
zialphilosophischen Entwurfs von Hartmut Ro-
sa wendet sie sich gegen die Bedrohung, dass
Beziehungen des Menschen zur Welt durch be-
schleunigte, technische und kausal orientierte
Handlungsorientierungen immer starker zum
Schweigen gebracht werden. Rosa beschreibt
das vorherrschende Weltverhaltnis als ein ent-
fremdetes, das sich in standiger Reichweiten-
vergroBerung, zunehmender Kontrolle und Ver-
fugbarmachung ausdrlckt. In der Tradition der
kritischen Theorie entfaltet er die daraus resul-
tierenden Wahrnehmungen einer verstummten
Beziehung zwischen Subjekt und Welt. ,Das
Alltagsleben durchschnittlicher spatmoderner
Subjekte in den Zonen, die der sogenannten
.entwickelten westlichen’ Welt zugerechnet
werden, konzentriert sich und erschopft sich
mehr und mehr in der Abarbeitung von explo-
dierenden To-do-Listen, und die Eintrage auf
dieser Liste bilden die Aggressionspunkte, als
die uns die Welt begegnet ... wir mussen erle-
digen, besorgen, wegschaffen, meistern, 16sen,
absolvieren.”” Auf diesem gesellschaftsanaly-
tischen Hintergrund entwickelt Rosa sein Ge-
genkonzept der Resonanz: ,Eine bessere Welt
ist moglich, und sie lasst sich daran erkennen,
dass ihr zentraler MaBstab nicht mehr das Be-
herrschen und Verfligen ist, sondern das Horen
und das Antworten.” '8 Ubertragen auf das Bil-
dungs- und Schulsystem gerat dessen Ressour-
cenorientierung kritisch in den Blick: ,Die Res-
sourcenorientierung besagt, dass schulisches
Lernen und Lehren darauf abzielen, Bildung als
Ressource im Sinne eines Kapitals zu vermeh-
ren. Eine Schule muss demnach sicherstellen,
dass sie zur effektiven Vermehrung von Wis-
sen, Kénnen und Fertigkeiten oder kurz: zur
Kompetenzsteigerung beitragt.”'? Bildung wird
zu einer Ware, wie es der Bildungsforscher El-
Mafaalani beschreibt: , Derzeit dominiert so-
wohl in der Bildungspolitik als auch in der Bil-
dungsforschung ein Begriffsverstandnis, das auf
okonomische Verwertbarkeit, Messbarkeit und
gesellschaftlichen Nutzen ausgerichtet ist, das
heiBt, Bildung hat zunehmend den Charakter
einer Ware und einer Wahrung. Es ware ein Irr-
tum zu glauben, dass diese gesellschaftlichen
Setzungen neu sind. Sie waren immer prasent,
sind heute aber expliziter und dominanter denn
je.”20 Bildung als Humankapital verstanden —
dabei handelt es sich um die Summe wirtschaft-

7 Rosa, Unverfugbarkeit, 13.

'8 Rosa, Resonanz, 762.

19 Beljan, Resonanzp&dagogik, 32.
20 El-Mafaalani, Mythos, 26.

lich und gesellschaftlich verwertbarer Fahigkei-
ten und Kenntnisse von Personen — wird zum
Leitbegriff, gegen den resonanzpadagogisches
Handeln sich positioniert. Bezogen auf die Be-
dingungen und Mdglichkeiten des Lernens Her-
anwachsender, betont die Resonanzpadagogik,
dass fur den Erwerb von Kompetenzen, Wissen
und Fahigkeiten, fur das Aneignen von Ressour-
cen sowie fir das Entstehen von Leistungsbe-
reitschaft durch intrinsische Motivation die Qua-
litat der Interaktionsbeziehungen entscheidend
ist. , Die Grundintuition der Resonanzpadago-
gik lautet: Von der Qualitat der Weltbeziehung
hangt ab, ob Bildung und Schule gelingen oder
misslingen.”?

Die herausfordernden und belastenden Si-
tuationen von Kindern, Jugendlichen und Stu-
dierenden wahrend der letzten langen Monate
der Pandemie haben gezeigt, wie zentral der so-
ziale Interaktionsraum Schule nicht nur fars Ler-
nen, sondern auch fur die Lebenszufriedenheit
und personliche Entwicklung von Heranwach-
senden ist. Kinder brauchen Kinder, Jugendli-
che brauchen Jugendliche, und alle gemeinsam
brauchen bildende Resonanzrdume. Beziehung
und Verbindung sind aus padagogischer Pers-
pektive die zentralen Kategorien von Resonanz.
Im Gegendber zu einem Uberwiegend 6kono-
misch orientierten Bildungsverstandnis werden
im Folgenden zentrale Denkfiguren von Reso-
nanzpadagogik entfaltet, deren Nahe zu grund-
legenden reformpadagogischen Denkfiguren
sich unmittelbar zeigen ldsst. Es geht um die Be-
deutung des Bertihrt-Werdens fiir nachhaltige
Lern- und Verstehensprozesse, um Selbstwirk-
samkeit als zentrale Figur in Bildungsprozessen,
um die Offnung von vielfaltigen Resonanzréu-
men unabhdngig von Herkunftsfamilien sowie
um das Zusammenspiel von Kognition und Leib-
lichkeit in Prozessen des Lernens.

Beriihrt werden

»Man kann richtige Worte gebrauchen und rich-

tige Zusammenhdange richtig sagen, ohne zu
wissen, was eigentlich los ist”.?? Die Beobach-
tung, mit der Martin Wagenschein 1980
entfremdetes Lernen beschreibt, trifft auch
gegenwartig auf viele Lernprozesse zu. Buli-
mie-Lernen ist ein — wenn auch kein moder-
nes — weit verbreitetes Phanomen. , Es gibt ein
substanzielles Element eines Bildungsprozesses,
das in den Einrichtungen nicht immer gelingt:

21 Beljan, Resonazpadagogik, 13.
22 Wagenschein, Naturphanomene, 27.
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das Berthrt- und Bewegt-Werden.

Oder genauer, dass eine Erkenntnis

mein Selbst-Welt-Verstandnis berthrt

und bewegt. Etwas AuBeres, Frem-

des wird zum Inneren, Eigenen —und

somit verandert man sich selbst be-

ziehungsweise verandert sich das

Selbst.”23 Anstelle von hochtouri-

gem Lernen?4, das Uberwiegend aus

Kumulation und Anpassung besteht,

liegt eine Herausforderung fir nach-

haltiges Lernen in dem Beziehungs-

aufbau und der -bildung zu den Ge-

genstanden. Solchem Lernen ist nicht

gleichgultig, was in Unterricht und

Schule passiert. Bildungsgeschehen

ist Beziehungsgeschehen im Modus

des konstruktiven Dialogs mit Sa-

chen und Menschen. Resonanzpad-

agogik legt den Fokus des Lernens

zentral auf Bertihrt-Werden und sich

BerUihren-Lassen. Bildung wird da-

bei als Weltbeziehung und nicht als

Ressourcenbildung verstanden. Unter Resonanz

versteht man Beziehungen, die ein Moment der

Unverflgbarkeit, der Affizierbarkeit, der Selbst-

wirksamkeit und der Transformation enthalten.?>

Die soziale und kulturelle Welt soll den Men-

schen so berUhren, dass er in seiner Seele oder

seinem Verstand bewegt wird, sich bewegen

lasst. Bildungsstoffe werden dabei als etwas

erfahren und verstanden, dass Lernenden et-

was Wichtiges zu sagen hat.?¢ Christoph Turcke

charakterisiert gegenwartige Lernkultur in den

Schulen als einen ,, Kompetenzgenerierungsbe-

trieb”, der massenweise , Kompetenzkrippel”

erzeugt, , die erschreckend wenig wissen, weil

sie zwar alles googeln kénnen, aber unfahig

sind, sich in Sachverhalte so zu vertiefen, dass

sie ihnen zu eigen, vertraut und lieb werden.”?’
Unterricht als einen bildenden Resonanz-

raum zu verstehen, akzentuiert das BerUhrt-

Werden, ein sich Berthren-Lassen von den

Inhalten, neu und bezieht es als zentralen Fak-

tor des Unterrichts- und Lerngeschehens in

die Didaktik ein. Resonante Didaktik zielt dar-

auf, dass Lernende sich mit Inhalten verbinden

und ihnen nicht beziehungslos oder gleichgdl-

tig gegenlberstehen. Resonanzpadagogik ist

Beljan zufolge am ehesten vergleichbar mit ei-

ner Beziehungsdidaktik, die von einem Primat

23 El-Mafaalani, Mythos, 24.

24 Meyer-Drawe, Diskurse des Lernens, 143.
25 Beljan, Schule.

26 \gl. Beljan, Resonanzpadagogik, 17.

27 Turcke, Lehrerdammerung, 18.
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Resonante Didaktik zielt darauf, dass Lernende
sich mit Inhalten verbinden und ihnen nicht be-
ziehungslos oder gleichglltig gegentiberstehen.

Foto: Rollenspiel an einem wie in den

1930er-/40er-Jahren in Deutschland tblicherweise

gedeckten Shabbat-Tisch. © Beate Ney-JanBen

der Beziehung ausgeht: ,Resonanzpadagogik
zielt auf die Ermdglichung spezifischer Bezie-
hungserfahrungen zwischen Menschen, Bil-
dungsstoffen und den Uber diese vermittelten
Weltausschnitte.”?8 Er versteht sie als ,Welt-
beziehungsbildung”, die fur ihn einen dritten
Raum zwischen der Kompetenzorientierung
und der asthetischen Bildung darstellt und auf
beide angewiesen ist. Gelingende Weltbezie-
hungen sind Beziehungen mit einer spezifi-
schen, einer resonanten Wechselwirkung. ,,In
Resonanzbeziehungen machen wir die Erfah-
rung, dass es da draulBen aber auch in uns Din-
ge gibt, die uns ansprechen, uns herausfordern,
infrage stellen — kurz: die uns bertihren und uns
bewegen.”?°

Der Resonanzpadagogik liegt dabei der Be-
griff des bildenden Lernens zugrunde. Dabei
geht es nicht um das Erlernen oder die Aneig-
nung einer Wissensressource, sondern resonan-
te Lernerfahrungen fthren zu einer Transforma-
tion des Selbst-Welt-Verhaltnisses. Unterricht
bringt resonanztheoretisch verstanden Prozes-
se in Bewegung. Er ist ein Ansto3 der Lehren-
den fUr Resonanzprozesse zwischen Lernen-
den und dem Lerngegenstand innerhalb einer

28 Beljan, Resonanzp&dagogik, 38.
29 A.a.0., 13.
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Lerngemeinschaft. Seine Aufgabe liegt darin, brauchen, so die Forderung aus der Erziehungs-
die Zusammenhange und Differenzen, Wirkun- wissenschaft, konzeptionell eine systematische
gen und Brlche an Koordinaten der und Zu- BerUcksichtigung sozialer Ungleichheit, die sich
gangsweisen zur Welt bewusst zu machen und in ungleichheitssensibler Férderung ausdrickt,
Schiler*innen Richtungen und richtungswei- um ungleiche Startbedingungen von sozial Be-
sende Resonanzachsen zur Orientierung und nachteiligten auszugleichen.3' Offentliche Schu-
Lebenswirksamkeit zu eréffnen. le —als ein Haus des Lernens fur alle konzipiert—

Resonantes Lernen vollzieht sich in der Span- ,, kann eine egalisierende Funktion haben, anstatt
nung zwischen Ergriffensein und dem selbsttati- Ungleichheiten zu manifestieren, wenn dort er-
gen Ergreifen. Was eine*n Lernende*n berthrt Unterricht ist lebt, kennengelernt und gelernt werden kann,
und beschaftigt, entscheidet sich im Selbst. _ was die Welt zu bieten hat. Eine so konzipierte
,Denn das Prinzip der intellektuellen Entwick- ein Anstol3 Schule 6ffnet potenzielle Resonanzraume fiir al-
lung kommt von innen, vom Lernenden selbst: der Lehrenden le Heranwachsenden, unabhéngig vom Einkom-
Die Entdeckungen macht jeder selbst; die Dis- fir Resonanz- men der Eltern. Ganztagsschulen bieten dann
ziplin ist Selbstdisziplin, und jede Selbstverwirk- keine Betreuungsangebote fir den Nachmit-
lichung ist das Ergebnis der eigenen Initiative. prozesse tag, sondern ein jahrgangsibergreifendes Pro-
Unsere Aufgabe als Lehrer*in und Dozent*in ist zwischen gramm. In dieser Konzeption von Schule steckt

es, Enthusiasmus zu wecken und die Umgebung das reformpadagogische Bildungsideal des Ler-
fur Entdeckungen, Eigeninitiative und Selbstdis- Lernenden und nens mit Herz, Kopf, Hand und FuB, in dem ei-
ziplin zu schaffen.”30 Im Zentrum solchen Lern-  dem Lerngegen-  ne kognitive und leibliche Ausrichtung des Ler-
geschehens steht die Uberzeugung von der stand innerhalp  nens als untrennbar voneinander verbunden
Selbstentwicklung in individuellen Bildungs- gesehen wird.

biografien, die angeregt und angeleitet wer- einer Lern- Resonante Bildung ist immer kognitiv und
den sollen. Schule soll so organisiert sein, dass gemeinschaft. leiblich zugleich ausgerichtet — in diesem Zu-
Aufmer.ksarrjkeit, zdhes Staulnen. und ein"grlijnd- Seine Aufgabe sammerjspiel gan%heitlic_h. .Sie geht davon aus,
liches sich Einlassen auf sowie eine personliche . i dass Wissen, Gefiihle, Féhigkeiten und Fertig-
Auseinandersetzung mit Bildungsstoffen immer liegt darin, keiten vernetzt miteinander arbeiten, und zielt
wieder méglich wird. Selbstwirksamkeit und in- Schuler*innen auf ein Lernen, das handlungsorientiert und ak-
trinsische Motivation der Schiler*innen leiten Ri tivierend, stoffreduziert und exemplarisch, pro-
. . _ ichtungen " N )
das Unterrichtsgeschehen. Eine resonanzorien- ) blemorientiert und ganzheitlich aufgestellt ist.
tierte Lernkultur unterstiitzt die Herausbildung und richtungs-  |n vielen der Landerziehungsheime war und
von Erkenntnissen, die durch grindliche Ausei- weisende ist das akademische Lernen dem praktischen,
nandersetzung, Nachdenken und in lebendiger Resonanzachsen handwerklichen Tun konzeptionell gleichge-
und eingeubter Dialogkultur entstehen. lhnen o stellt, haufig in der Zweiteilung des akademi-
wird Zeit und Raum gegeben fur eigene Fra- zur Orientierung  schen Epochalunterrichts am Morgen und des
gen und Lernwege, fir selbststandiges Erkun- und Lebens- kreativ-korperlichen Tuns am Nachmittag. Top-
den und Forschen. ik keit fern, Malen, Steinmetzen, Schmieden, Nahen,
wirksamkeit zu Stricken, Sticken, Musizieren, Singen, Tanzen,
) eroffnen. Theater spielen, Meditieren, Schreiben, Debat-
Schule: ein Haus voll tieren, Wandern, Schwimmen, Ski fahren, Nach-
bildender Resonanzraume “ barschaftshilfe, Gartnern, Kochen und vieles
mehr gehorte in der Ecole d’"Humanité zum
Alle empirischen Studien fur Deutschland stim- Unterricht selbstverstandlich dazu. Auch 6f-
men in dem Punkt Uberein, dass Klassenzuge- fentliche Schulen kénnen in multiprofessionel-
horigkeit und Bildungsniveau der Eltern einen len Teams mit auBerschulischen Partner*innen
klaren Effekt auf die Schul- und Berufslauf- kooperieren, um ein solches Angebot aufzu-
bahn von Kindern haben. Bildungsungerechtig- bauen. Statt finanzieller Untersttitzung durch
keit ist hierzulande ein starkes Phanomen, das Bildungs- und Teilhabeleistungen des sog. Bil-
sich durch die einschneidenden MaBnahmen dungspakets wirde das dafur bereitgestellte
der Corona-Krise verscharft hat. Herkunft be- Geld in die Schulen flieBen. Lernen wirde nicht
stimmt Zukunft: 86 Prozent der im Deutschen langer in die beiden Bereiche Schule (6ffentli-
Schulbarometer befragten Lehrkrafte gehen ak- che Bildung) und Freizeit (privat organisierte Bil-
tuell davon aus, dass sich die Effekte der so- dung) aufgeteilt, sondern Ganztagsschulen er-
zialen Ungleichheit durch die aktuellen Schul- maoglichten Bildungsangebote auf allen Ebenen
schlieBungen verstarkt haben werden. Schulen des Menschseins. Es geht darum, vielfaltige Re-
30 Lesch, Bildung, 125. 31 vgl. El-Mafaalani, Mythos, u.a. 98, 210.
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sonanzflachen anzubieten, denen Kinder und
Jugendliche gemeinsam, unabhéangig von ihrer
Herkunft, begegnen und auf denen sie sich aus-
probieren kénnen.

Fortschreibung der
Reformpadagogik

Trotz des Bruchs, der durch die Gewaltverbre-
chen an Kindern und Jugendlichen unter dem
Deckmantel des sog. padagogischen Eros inner-
halb der Reformpadagogik geschehen ist und
der weder zu verstehen noch mit nichts zu ent-
schuldigen ist, bleibt der kritische Impetus re-
formpadagogischer Ideen auf gesellschaftliche
Entwicklungen in der Perspektive fur die Ler-
nenden ein bleibendes Erbe in der Paddagogik.
Wenn hier existenziell berihrender Unterricht
als zentrale Figur resonanzpadagogischen Han-
delns beschrieben wird, muss am Ende der Aus-
fihrungen stehen, dass es zuallererst um ein
Beriihrt-Werden in der Sache und bezogen auf
die Sache geht. Das Fach, dessen Inhalte und
die darin liegenden welterschlieBenden Dimen-
sionen machen die Basis der padagogischen Be-
ziehung zwischen Lehrkraft und Lernenden aus.
DarUber hinaus ist eine Atmosphare des Ver-
trauens und Zutrauens, der Geborgenheit und
Fursorge im Klassenzimmer der Nahrboden fur
lebendiges Lernen.

John Hattie fordert leidenschaftliches und
schulerzentriertes Lehrerhandeln, das sich far
ihn in drei Dimensionen auffachert: Es geht um
die Liebe der Lehrkraft zum Fach und zu dessen
Inhalten. Dazu gehort der Wunsch, andere mit
der Liebe zum unterrichteten Fach zu erfillen.
Und gleichzeitig fordert er als professionelles
Lehrkraftehandeln eine Haltung der ethischen
Fursorge in der Gruppe. Lehrkrafte sollen ihre
Krafte zur Entwicklung eines sozio-emotionalen
Klimas im Klassenzimmer einsetzen, in dem sich
alle Schuler*innen gesehen und gemeint fuh-
len. Das Klima lebt davon, dass dort eine Lehr-
person handelt, die davon ausgeht, dass alle
lernen und Fortschritte erzielen kénnen — und
die sich fiir solches Lernen einsetzt.3? Diese ethi-
sche FUrsorge umfasst ebenfalls das Gespiir und
die Achtung von angemessener Distanz und
Nahe in der Beziehung einer Lehrkraft zu den
Lernenden. *

32 Hattie, Lernen, 153.
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SILKE LEONHARD

Resonanzorientierte
Religionsdidaktik mit Herz, Kopf,
Hand und Fuf3

eit langem ist bekannt: Man kann nicht

nicht-leiblich sein; Religion lernt und

lehrt sich mit Herz, Kopf, Hand und

FuB.! Was aber verandert sich in dieser

Zeit, in der sich die Krisen haufen, in-
folge von Distanzgeboten, in der die Pandemie
das Leben in personlicher, gesundheitlicher, ge-
sellschaftlicher und anderer Hinsicht farbt? Wel-
che Wandlungen werden vermutlich religions-
padagogisch pragen, und worauf sollte eine
Religionsdidaktik setzen?

Mit der Pandemie hat sich
die Wahrnehmung von
Leiblichkeit verandert.

Dies betrifft mehrere Aspekte:

e \Verdnderungen des Miteinanders in den &f-
fentlichen Rdumen: Noch bevor die ersten
Studien es belegt haben, haben wir es in
vielen Bereichen deutlich gespirt: Das Le-
ben in der Pandemie war nicht wie sonst.
Mit einem Schlag, so kam es mir vor, wur-
den wir voneinander getrennt. Aus dem Be-
trieb, dem Klassenraum heraus und hinein
ins Homeoffice — entweder in die Einsam-
keit oder in das ungewohnte Miteinander
im hauslichen oder wo auch immer notfall-
bedingten Quartier. Raume, die bei Foucault
als abgetrennte Zonen um der sozial-funk-
tionalen Grenzen willen als andere Raume
markiert werden, wurden nun Uberall sicht-

' Vgl. Leonhard, Leiblich lernen und lehren.

bar: Grenzen, Zonen, gelbe Bander oder ro-
te Beklebungen, die als Stoppsignal fun-
gieren, um Abstand zu wahren. Aber das
Miteinander in Distanz, das zwischenzeit-
lich als social distancing eingeebnet wurde,
funktioniert eben faktisch nur begrenzt so
— mit 1,50 bis 2,00 Meter zwischen einem
und dem néachsten im Supermarkt — und
erst recht nicht im Klassenzimmer. Denn im
europaischen Kulturraum sind wir es ge-
wohnt, bei Alltagsbegegnungen in einer
Entfernung von 80 Zentimeter miteinander
zu sprechen, einander die Hande zu geben
— das ist die Nahe ungefahr einer Armlange,
die erlaubt, sich auch spontan auf die Schul-
ter zu klopfen, ihn oder sie zu bertihren und
schnell den anderen zu umarmen.

e \Verdnderung der leiblichen Begegnungen

im Nahbereich: Die Mikrosoziologie zeigt,
was im Zuge der durch Masken verkleideten
Gesichter geschieht: Die Mimik geht verlo-
ren. Es fehlt der ,Trivialplausch”, das offene
Gesicht, das einen Opener fir Kommunika-
tion darstellt, der GruB vor Beginn des Spre-
chens.? Und noch mehr: Mit der Maske wird
Misstrauen in Gang gesetzt. Flr schwer
oder gar nicht Horende fallt die Moglich-
keit des Lesens der Lippen weg, fir alle das
Lesen der Mimik. Es ist sehr viel schwerer,
den Augenausdruck zu verstehen — damit
auch, Vertrauen dem anderen entgegenzu-
bringen. Aber wir lernen es.

2 Vgl. Allert, Erstarrte Begegnungen mit maskiertem
Gesicht.
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»Zur Vermeidung von Ansteckungsgefahren ist der Spielplatz gesperrt! Wir bitten um
Verstdndnis« — Grenzen, Zonen, Abstand, Masken, SchlieBungen markieren die Pandemie.
© Alessandra Schellnegger/picture alliance/SZ Photo; miljko/iStock; Meike Boeschemeyer/

e Verdnderungen der Begegnungen im 6f-
fentlichen Alltag und in der Kultur: Auch die
Beziehungen, die soziologisch als ,super-
schwach” gelten, z.B. Kontakte zwischen
Unbekannten bei einem groBen Event, ei-
nem Festival etc. —kommen abhanden, weil
die Pandemie diese Art von Veranstaltun-
gen verunmaoglicht hat. Damit hdngen aber
auch die Kultur- und die Unterhaltungsbran-
che zusammen. Kulturbetriebe haben in der
Pandemie nicht nur wirtschaftlich gelitten;
der Kontakt, das Ansprechen, die Perfor-
mances und Auffihrungen haben sehr ge-
fehlt — nicht nur den Spielenden, sondern
eben auch allen Rezipient*innen, denn
leibraumliche Kultur lasst sich nur sehr be-
dingt und nicht ohne Veranderungen ihrer
Formen ins Digitale transformieren.

Insgesamt ist deutlich, dass insbesonde-
re fur Jugendliche der Verlust offener Raume
und leiblicher Begegnung schmerzhaft ist: Zu-
rickgeworfen ins Home oder fokussiert bzw.
fixiert auf digitale Moglichkeiten der Begeg-
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nung in sozialen Netzwerken, gab es virtuelle
Maoglichkeiten der Raumerdffnung, aber keine
leibraumlichen Orte und auch aufgrund hau-
fig veranderter Rhythmen eingegrenzte Mog-
lichkeiten, sich sowohl an vertrauten Struktu-
ren zu orientieren als auch die festen Rdume
von Alltag, Lernen, Arbeit zu verlassen, um
neue Gestaltungs-Raume aufzusuchen. Bei Ju-
gendlichen haben diese Wege pandemischen
Lebens verstarkt zu psychischen Erkrankungen
gefuhrt.3 Im Ubrigen gehen in Bezug auf die-
se Gegebenheiten soziale Scheren auf, denn
die groBeren Schwierigkeiten betreffen vor al-
lem junge Menschen aus weniger beguterten
Verhaltnissen.

3 Z.B. fuhlen sich nach der Bertelsmann-Studie fast
zwei Drittel der Jugendlichen teilweise oder dauer-
haft einsam; ebenso viele sehen sich psychisch belas-
tet. Mehr als zwei Drittel sind — und sei es nur teil-
weise — von Zukunftsdngsten geplagt. Zudem be-
nennt ein Drittel der Jugendlichen finanzielle Sorgen;
vor Corona lag ihr Anteil noch bei etwa einem Vier-
tel (vgl. Andresen u.a., Das Leben von jungen Men-
schen in der Corona-Pandemie, und andere Studien).

4 Vgl. Keidl u.a., Pandemic Media.
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Distanzunterricht
erfordert andere
Rhythmen und Sze-
narien individueller
Aufgabenbearbei-
tungen. Kinder und
Jugendliche, die kein
Orientierungsgerdst
bekommen, missen
einen eigenen Rhyth-
mus finden.

© vgajic/iStock

Bildung ist durch Distanzgebote
und Digitalitat herausgefordert,
ihre Formen neu zu justieren.

Im Interesse der gesundheitlichen Pravention
sind in Schulen Uber einen langen Zeitraum hin-
weg Raume und Zeiten umgestellt worden. Dis-
tanzunterricht erfordert andere Rhythmen und
Szenarien von individuellen Aufgabenbearbei-
tungen, Videounterricht etc. Zudem waren und
sind die genutzten Spielrdume sehr unterschied-
lich. Kinder und Jugendliche, die ein solches Ori-
entierungsgerist nicht bekommen, mussen ei-
nen eigenen Rhythmus finden, der auch mit
dem der anderen in der Familie Lebenden in
Gleichklang oder Spannung steht. Aus den dif-
ferenzierten Rdumen von Zuhause und Schule
und dem Weg dazwischen wurde — meist not-
gedrungen, aber zuweilen auch begriBt — eine
Integration der Arbeit in das Familien- und Pri-
vatleben. Das bedeutet, dass eine leibliche An-
passung an andere Grundordnungen des Le-
bens stattgefunden hat.

Viel deutlicher und radikaler als zuvor ge-
dacht, ist in dieser Phase die initiative Strategie
der Kultusministerkonferenz (KMK) ,,Bildung in
der digitalen Welt” eine schnellere Zielsetzung
im Schulsystem geworden — je nach Perspekti-
ve mit Chancen und Herausforderungen einer
fir Lehrende erst anfanglich vorbereiteten Lern-
umgebung. Kinder und Jugendliche, die nicht
von selbst neue Aktionsrdume und -mdglich-
keiten und auch Pausen von digitalen Geraten
gesucht haben, konnten tber Monate zwar di-
gitale Formate finden, drohten aber auch mit
einer exzessiven Nutzung in eine Sucht oder

eine leibliche Bewegungsarmut zu fallen, die
mit gesundheitlich bedenklichen Veréanderun-
gen einhergeht. Die KMK-Strategie ist keines-
falls eine blinde Verlagerung von Lernsituatio-
nen ins Netz, sie differenziert und bertcksichtigt
Jugend- und Medienlagen bei allen Zielsetzun-
gen. Und dennoch: Die ersten, zeitlich noch in
bzw. nah an der pandemischen Situation ent-
standenen Erkundungen zeigen bereits, dass
die Verlagerung von Lernsituationen in den vir-
tuellen Raum oft auf Kosten der Kommunika-
tion der Lernenden untereinander geht und
dass soziales Lernen und Orientierung im ,,Da-
zwischen” beschnitten werden oder gar verlo-
ren gehen.> Daher ist es nicht verwunderlich,
wenn Schulleitungen davon berichten, dass die
Schiler*innen selten mit so viel Freude wieder
die Prasenz in der Schule begrtien und erleich-
tert das Miteinander aufnehmen wie bei der
Ruckkehr aus dem Homeschooling. Lernen ist
ohne die kommunikative Situation von Mitein-
ander und Kollaboration verarmt. Zugleich wird
haufig die Konstellation der kleineren Lerngrup-
pe als wohltuend und lernforderlich erlebt —
auch von den Schiler*innen. Auch werden die
Chancen und Mdglichkeiten eines starker indi-
vidualisierten Lernens zwischen schulischer Pra-
senz und digitaler Moglichkeit 6fter geschatzt®,
und Selbstorganisation, Selbstverantwortung
werden hervorgehoben. Inwieweit damit auch
Selbstwirksamkeit erreicht wird, ist herauszu-
finden, denn die Schere zwischen gelingenden
Lernméglichkeiten und dem Herausfallen aus
den schulisch méglichen Bildungsnetzen scheint
deutlicher aufgegangen zu sein. Damit ist schu-
lisches Unterrichten durch den Sprung in Dis-
tanz und Digitalitat herausgefordert, seine For-
men neu zu justieren.

Religion hat einige ihrer
Praxisformen verandert
und wird starker auf ihre
Funktionalitat befragt.

Die Praxis christlicher Religion war und ist in
Pandemiezeiten herausgefordert, sich auf For-
men einzustellen, die genau die leibliche Be-
gegnung und den Kontakt mit ihrer materiel-
len Seite weitgehend vermeiden bzw. ersetzen.

> Vgl. Stegbauer/Clemens: Corona-Netzwerke.

6 vgl. z.B. Schulleiterin Gabriele Obst in der Talkrunde
von Kultusminister Tonne und Ministerprasident Weil
mit niedersachsischen Schulleitungen ,Schule nach
Corona” vom 16.7.2021, www.youtube.com/watch
?v=RjsPQJxLIGQ (17.7.2021).
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Vieles, was einen hohen Wert hat in Bezug auf
Begegnung, Berthrung, Nahe sowie Fir- und
Mitsorge und sich mit kérperlichem Kontakt un-
tereinander verbindet, bekam ein denkwdirdi-
ges Verbotsschild und veranderte dann seine
Formen auch im Zuge der Frage nach digitalen
Moglichkeiten und Grenzen.” Im Fokus der Kir-
chen stand zunachst vor allem das gottesdienst-
liche Feiern, was ohnehin nur bedingt méglich
war und dann im Zuge des geltenden Religions-
verfassungsrechts mehr Erméglichungen fand
als das private Feiern. An Diskussionen um ein
digitales Abendmahl wird deutlich, wie schwie-
rig und doch aus dem Notfall heraus kreativ ein
Sakrament praktiziert wird — mit unterschiedli-
chen Erfahrungen. Die Situation scharft durch-
weg die Frage, was wesentlich, was wichtig ist
fur die Glaubenden, fur das Leben als Christ-
Sein und seine Gemeinschaft als Kirche-Sein.

Seelsorge ist mehr denn je in Anspruch ge-
nommen worden — eine Suche nach Kontakt
und nach Unterstitzung im Umgang mit der
Unverflgbarkeit und Endlichkeit des Lebens in
verschiedenen Facetten. Diakonische Bedarfe
und Handlungsfelder sind mehr denn je zu Tage
getreten. Diesen Beobachtungen und Einschat-
zungen steht eine Statistik gegentber, derzufol-
ge sich gerade im letzten Jahr Zigtausende von
Menschen durch Beendigungen der Mitglied-
schaft bewusst von der Institution Kirche dis-
tanziert haben.® Die Formen der Bindung und
Zugehorigkeit sind individualisiert — Kirchenmit-
gliedschaft ist auch nicht mit religiéser Bindung
gleichzusetzen.

Glaubende jeglicher Religion und Konfessi-
on werden Krisen in enger Beziehung zu ihrem
Glauben, d.h. in, durch und mit ihrer Religiosi-
tat verorten kénnen. Worin aber liegen Bezugs-
punkte zu Religion fur diejenigen, die zukunf-
tig das gesellschaftliche Leben formen werden

— diejenigen, welche sich in dieser Pandemie in
jungen Jahren umstellen mussten, die in der Of-
fentlichkeit ihre Angst vor Zukunft artikulieren,
fur die Religion eine von mehreren Welthaltun-
gen und -deutungen ist, fir die, deren Gemein-
schaftsform nach dieser Zeit der Distanz in noch
weitere Ferne geruckt ist als vorher? Der Grad
der Infragestellung von Religion und der , Ent-

7 Die CONTOGC-Studie, welche den Umgang von haupt-
amtlich Beschaftigten der katholischen und evange-
lischen Kirche in Deutschland mit Digitalisierungs-
prozessen erkundet, zeigt bisher: Digitale Wege der
Kommunikation erhéhen die Konnektivitat der Ge-
meinden; die ,,Formen der Prasenz ihrer Aktivitaten”
verandern sich durch digitale Formen. Vgl. www.con-
toc.org, (21.07.21).

8 Vgl. www.ekd.de/statistik-kirchenmitglieder-17279.
htm (21.07.21).
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selbstverstandlichung” von Religionsunterricht
ist weiter fortgeschritten.

Die Pandemie hat das plausibel gemacht,
was an mehreren Stellen mit der Frage nach
der Relevanz von Religion gestellt wurde. Da
es sich nicht um die einzige gegenwartige Krise
handelt, bleibt die Frage, worauf Religion ant-
wortet. Dies geschieht sicherlich positiv nicht in
dem Sinn, dass fertige Rezepte firr das Leben
gegeben werden, aber in den komplementa-
ren Dimensionen zu dem, was die Welt in der
Distanz sonst offenbart hat: mit Wegen und ,,
Sprachformen fir die Ungewissheit des Lebens,
auch an ihren Randern des Unsagbaren; fiir das ) ) )
Suchen in symbolischen Raumen, die verschlos- Eine K'rChe' die
sen schienen — mit Zugéngen zu der Tiefe des  das Miteinander-
Lebens, in.der nicht unendliche Verlassenhgit, und Mit-Gott-
sondern ein Urgrund des Antwortens zu fin- o .
den ist; mit Zeit fur religiése Blicke auf eige- Sein in Mit-
ne und andere Biografien; mit einer Spiritua- Sorge gestaltet,
litdt in geformter Aufmerksamkeit®, die nicht
in versunkene Einsamkeit fihren, sondern aus
christlicher Perspektive in eine personlich wirk- Gesellschaft
same und politisch achtsame Lebensgestaltung zukiinftig
in alter wie neuer Gestalt. Eine solche Theolo- . .
gie, die den kultischen und kulturellen Umgang zuversichtlicher
mit unverfligbarem Leben im Lichte Gottes zur mitgestalten,
Sprache bringt, weckt Hoffnung und Mut; eine wenn sie
Kirche, die das Miteinander- und Mit-Gott-Sein . ) .
in Mit-Sorge gestaltet, kann auch dann Gesell- kleiner, vielleicht
schaft zukiinftig zuversichtlicher mitgestalten,  zuweilen auch
wenn sie kleiner, vielleicht zuweilen auch de- demUtiger

mutiger geworden ist. ,
geworden ist.

kann auch dann

Religiéses Lernen und “
Lehren muss deutlich auf

sein Resonanzpotenzial

hin gescharft werden.

Nicht alles, was an religidsem Lernen etabliert
ist, ist Uber die Corona-Distanz hinweg Uber
Bord geworfen oder auch nur hinterfragt —
zum Gluck. Viele bewdahrte Themen, Lern- und
Unterrichtssituationen bleiben bestehen oder
kommen wieder. Nicht alle, aber viele Konfis
und Schuler*innen freuen sich leiblich sichtbar,
wenn sie nicht digital, sondern mit Kontakt zu-
einander und zur Sache arbeiten. In jedem Fall
gibt die Pandemie zu denken: Wir Profis sind
gerufen, religioses Lernen und Lehren weder
Ubergangslos rtckwarts in den Gefilden des
Kompetenzaufbaus zu denken noch bahnbre-
chend auf bewdahrte Formen des Kontakts zu

9 Vgl. Steffensky, Schwarzbrot-Spiritualitat.
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Man kann
Religion jetzt
noch weniger

denn je
nicht-leiblich
lernen und
unterrichten.
Daher ist alles
daranzusetzen,
dass Religion als
leibraumliche
Form der
Anschaulichkeit
und Beziehung
bereitet wird,
damit es zu
Berlihrungen
kommt.

verzichten — im Gegenteil. Was bedeutet also
ein Lernen mit Herz, Kopf, Hand und Fuf3 in Zei-
ten, in denen durch die Pandemie Distanzfor-
men, Individualisierung und Digitalisierung zu-
nachst einmal in den Vordergrund gerickt sind?

Einen Spiegel kann Hartmut Rosas Reso-
nanztheorie bilden.’® Als Resonanz gilt ,.eine
durch Affizierung und Emotion, intrinsisches In-
teresse und Selbstwirksamkeitserwartung ge-
bildete Form der Weltbeziehung, in der sich
Subjekt und Welt gegenseitig berthren und zu-
gleich transformieren”." Ahnlich wie bei Klafki,
aber doch eher prozessorientiert statt katego-
rial, geschieht religiése Bildung als ein Bezie-
hungsgeschehen zwischen Menschen und der
Welt und ihrer Dinge. Weltbegegnung ist eine
Resonanzbeziehung im Horizont von Unverfiig-
barkeit. Zwischen einem Lernen als Aneignung
und Vermittlung einerseits und Anverwandlung
der Welt andererseits liegen Differenzen. Ler-
nen resonanzorientiert hei3t: ,Prozesshaftes
In-Beziehung-Treten mit einer Sache”'? — oder
phanomenologisch gesagt: ein Kontaktprozess,
denn der beschreibt genau das. Weltbildung
und Subjektbildung machen eine Weltbezie-
hungsbildung notig.'® Daher ist eine religions-
padagogisches Verhaltnisgewinnung zu Religi-
on nicht ohne eine Klarung der Beziehung zu
gelebter Religion vorstellbar. Die Kennzeichen,
die Hartmut Rosa fiir Resonanz als einen Auf-
bau von Weltbeziehung beschreibt'4, kdnnen
als Qualitdtsmerkmale einer religidsen Welt-
beziehungsbildung begriffen werden', an der
sich die Beobachtungen zu den Entwicklungen
der Gegenwart scharfen und markante Punkte
einer Religionsdidaktik angesichts von Distanz
und Digitalitat sichtbar machen lassen.

Was flr die Performative Didaktik stimmt,
gilt nun erst recht: Man kann Religion jetzt
noch weniger denn je nicht-leiblich lernen und
unterrichten. Soviel auch digitalisiert ist, bleibt
ein leiblicher Grundkontakt zu Religion und zu
Menschen, die sich mit Religion befassen, nicht
nur aus anthropologischer Sicht erhalten; er ist
auch die Basis dafir, dass Religion nicht als von
Menschen Losgeldstes, sondern mit ihnen Ver-
bundenes wahrgenommen und gestaltet wer-
den kann. Daher ist alles daranzusetzen, dass
neben und vor allen digitalen Wegen des Ken-

0 Vgl. Rosa, Resonanz; ders., Unverflgbarkeit.
" Rosa, Resonanz, 298.

2vgl. a.a.0., 6.

'3 Beljan/Winkler, Resonanzpadagogik, 112.
4 Vgl. Rosa, Unverfuigbarkeit.

5 Vgl. mehr dazu in Leonhard/Hanusa, Kompetenz,
Performanz, Resonanz.

nenlernens und Bearbeitens Religion nicht nur
als kognitive, sondern leibraumliche Form der
Anschaulichkeit und Beziehung bereitet wird,
damit es zu Berhrungen kommt. Denn mit Re-
ligion leibraumlich in Kontakt zu kommen, ist
die zentrale Voraussetzung dafr, von ihr Gber-
haupt affiziert zu sein, sich daher in ihr auszu-
kennen, Uber sie zu sprechen und mit ihr zu
lernen und zu leben — auch pathisch zu lernen.
Selbstwirksamkeit in Bezug auf Religion heift:
Das Antworten auf Anspriiche und Fragen der
Welt hilft dazu, sich zu ihr ins Verhaltnis setzen
zu kdnnen. Dieses Antworten kann auch darin
bestehen, Fragen zu stellen und weiterzutragen
—es ist in jedem Fall identitatsférdernd und zu-
gleich auf Religion in Dingen, Personen und Ge-
halten bezogen. Was an Religion wahrgenom-
men, erlebt und gedacht wird, geschieht erstin
der individuellen Anverwandlung — und zwar im
Sinne einer Begegnung, aus der weder der Kon-
fi oder die Schulerin unverandert herausgeht
noch die Welt bleibt, wie sie war. Die Chance
und Herausforderung religiésen Lernens und
Lehrens liegt darin, in einem organisierten Rah-
men von Bildung wie Unterricht oder Konfi-Ar-
beit von der Unverflgbarkeit der Begegnungen
mit Religion zu wissen, den Erfahrungen ge-
staltend und reflektierend Raum zu geben und
die Prozesse zu verfolgen und zu begleiten, die
transformativ auf die Welt einwirken.

Solche Gestaltvorgange, in denen Schiler*-
innen mehr-sinnig in Kontakt mit Religion kom-
men, sich an Religion reiben und abarbeiten, sie
aber auch gestalten und ihre Wirkung beobach-
tend erfahren, bleibt eine grundsatzliche Auf-
gabe fur jeden Lernprozess und fiir die didakti-
sche Organisation.

Die Rolle dieser mehrkanaligen Dimensio-
nen von Religionsunterricht darf in der Gegen-
wart nicht unterschatzt werden. Kinder und Ju-
gendliche, fir welche die Zeit der Pandemie im
Verhaltnis zum ganzen Leben deutlich ausge-
dehnter ist als far Erwachsene, kdnnen darauf
ansprechen, Gestaltung der eigenen Bezlige zu
leben und im Religionsunterricht Leben im Lich-
te Gottes als einem Experimentallabor auspro-
bieren. Dabei bleibt alle Ernsthaftigkeit von Le-
ben und Erfahrung erhalten.

Die Frage ,Wie wollen wir leben?”, die sich
im Anschluss an die Pandemie von Immanuel
Kant bis Peter Bieri durchzieht, ist nicht ohne
eine religidse Perspektive darauf zu klaren, wie
wir uns und anderen die kiinftige Welt anver-
wandeln und wie wir uns anverwandeln las-
sen. Hierin kommt unser Menschsein religits
als ein gemeinsames Wir zum Tragen, berUhrt
von einem Leben, das nicht in menschlicher
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Hand liegt, involviert in Prozesse der fragmen-
tarischen Gestaltung von Welt und hoffend da-
rauf, das solches Tun und Lassen Wirkung ent-
faltet — fUr sich selbst und fur andere.

Rosas Resonanztheorie bietet Anker dafur,
didaktische GréBen wie Kompetenz und Perfor-
manz durch die der Resonanz weiterzufiihren

— im Interesse des religionspadagogischen Um-
gangs mit der unverfigbaren Welt durch Herz,
Kopf, Hand und FuB. L 4
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ARWED MARQUARDT

Erziehung und Beziehung

als padagogische Praktiken

enken wir an unsere eigene Schul-
zeit zurlick, so sind es meist Lehr-
krafte und deren Personlichkeit,
die uns zuerst einfallen: Wir ha-
ben gute und schlechte, freund-
liche und unfreundliche, empathische und un-
empathische Lehrer*innen erlebt und erinnern
uns gern oder weniger gern an sie. Es kommt
auch vor, dass selbst lange nach dem Schul-
abschluss der Kontakt aufrecht erhalten bleibt.
DemgegenUber geraten weder ein methodisch
durchdachter Unterricht noch eine als schlecht
bewertete Klassenarbeit vorrangig in den Sinn.
Dieser Umstand verweist auf die zentrale Be-
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deutung, die die Interaktionen zwischen Lehr-

kraft und Schuler*in beinhalten, sowie auf die
Qualitat der Beziehungsgestaltung zwischen
beiden.

Authentizitat versus
padagogische Mechanik

Hermann Giesecke erkennt zu Recht in seiner
Aufarbeitung des Beziehungsbegriffes, dass

dieser das Kernstlck des padagogischen Selbst-
verstandnisses sei und jedwede Inhalte und Un-

terrichtsziele immer in Form von , personlicher
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Eine professionelle
padagogische Er-
ziehung erfordert
offene und situativ-
authentische Kompe-
tenzen und begreift
Beziehungsdyna-
miken als wichtige
Grundlage von Inter-
aktionen.

© LSOphoto/iStock

Vermittlung”' transportiert werden. Die Ein-
flussgroBe ,,Beziehung” wird jedoch nicht sel-
ten auf eine Zweierbeziehung reduziert. Bezie-
hungen des Menschen zu sich selbst, zu der
umgebenden Umwelt und zu der ihn umge-
benden Wirklichkeit sind aber eng verbunden
mit der Selbstverortung. Im religiésen Kontext
verweist die Beziehung zu Gott noch auf eine
weitere Dimension, die Uber soziale Beziehun-
gen hinausweist.

Professionelle und authentische padagogi-
sche Erziehung? ist, ebenso wie Beziehungen,
eine Begegnung mit einem offenen und zumin-
dest tendenziell ungewissen Einstieg und Aus-
gang. Der Faktor, der darlber entscheidet, ob
Erziehung und auch die damit unmittelbar ver-
bundenen Beziehungsprozesse zur Machtaus-
Ubung oder im Sinne gelingender Interaktio-
nen genutzt werden, ist die Haltung gegentber
Schuler*innen. Ein dynamisches Verstandnis der
Interaktionen hat Kobi ndher bestimmt:

.Erziehung findet ihre Existenzgrundlage nicht
im An-Sich-Seienden, sondern erst im Fir-Je-
mand-Werdenden. Erziehung griindet in einer
intersubjektiven Beziehung, innerhalb derer ei-
ne wertorientierte Handlungsfahigkeit zu einer
als sinnvoll erachteten Form der Lebensbewal-

' Giesecke, Die padagogische Beziehung, 16.

2 Eine differenzierte Darstellung der Unterscheidung
zwischen Erziehungswissenschaft und Bildungswis-
senschaften kann an dieser Stelle nicht geleistet wer-
den. Ein Kriterium, in dem sich Erziehungswissen-
schaft von Bildungswissenschaft unterscheidet, ist
die m.E. starker dialogisch, kommunikativ, normativ
und reflexiv angelegte Perspektive. Zudem bietet die
erziehungswissenschaftliche Forschung ein breiteres
theoretisches wie methodisches Forschungsverstand-
nis; vgl. hierzu Terhart, Bildungswissenschaften, 2012.

tigung und Daseinsgestaltung erworben und
vermittelt wird. Erziehung ist ein psychosozia-
les Arrangement, in welchem ein verbindendes
Muster, eine Textur zur gemeinsamen Daseins-
gestaltung gesucht wird.”3

Erziehung ist schwer greifbar, denn sie ist
nicht gegenstandlich, sondern formiert sich
innerhalb bestimmter Felder zwischen denen,
die an ihr beteiligt sind. Insbesondere im Zu-
sammenhang mit sozio-emotionalen Praktiken
in der Schule ist sie mehr und etwas anderes
als eine Anweisung oder Rezeptologie, die Er-
folg garantiert. Im Gegenteil: Wo selbstreflexi-
ves Wissen von Erziehungs- und Beziehungs-
prozessen als Fundament padagogischer Praxis
fehlen, da gewinnen die Machbarkeitsverspre-
chen von kompetenzorientierten Programmen
und Konzepten an Bedeutung, die die Diskus-
sion derzeit dominieren. Biesta verweist in die-
sem Kontext auf die Notwendigkeit, im erzie-
hungswissenschaftlichen Diskurs wieder Fragen
zu einer guten Erziehung zu stellen:

,Here | argue for the need to refocus the discus-
sion on the normative question of good educa-
tion, rather than on technical questions about
effective education or competitive questions
about excellent education.”*

Erziehung ist ein Interaktionsgeschehen: Sie
kann nur hergestellt werden, wenn mindestens
zwei Personen beteiligt sind, die sich in einem
gemeinsamen Deutungsraum bewegen und
in einer Beziehung zueinander stehen. Sie ist
tendenziell eine unsichere Angelegenheit und
impliziert unter oftmals komplexen Bedingun-
gen, Entscheidungen treffen zu missen.® Die
im Klassenkontext nicht immer einfachen Be-
dingungen zu verstehen und zu lenken, kenn-
zeichnet padagogische Professionalitat und ist
dann erzielbar, wenn Lehrkrafte sich als authen-
tische und kompetente Subjekte verstehen und
ihnen ein Ermessensspielraum zuerkannt wird.®
Als professionelle Tatigkeit verstanden, bedeu-
tet Erziehung daher immer auch die Méglich-
keit des Fehlermachens und aufgrund der nicht
prazisen Vorhersagbarkeit auch des Scheiterns.
Dies ist im Schulunterricht eine Erfahrung von
Praktiker*innen, die dem Wunsch nach rei-
bungslosem Unterricht widerspricht und daher
weitgehend ,exkommuniziert”’” wurde. Das
Feld der Schule hat eine Ordnung, die unter

3 Kobi, Grundfragen der Heilp&ddagogik, 92.
4 Biesta, What is education for?, 75.
> Vgl. Marquardt, Boxsport im schulischen Feld.

6 Vgl. Ball, The teacher’s soul; Biesta, What ist educa-
tion for?; Wilkins, Research Engagement for School
Development.

7 Vgl. Kohut, NarziBmus.
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anderem darauf ausgerichtet ist, den Stellen-
wert praktischer Wissensbezlige vorherzube-
stimmen.® Zugleich ist diese strukturell veran-
kerte und erwinschte Stabilitat nie vollstandig
umsetzbar oder wiederholbar; die Praxis ent-
halt immer auch eine Offenheit und die Not-
wendigkeit der Konkretisierung innerhalb ei-
nes spezifischen Kontextes. Sich ausschlieBlich
auf die vermeintlichen Sicherheiten einer Un-
terrichtsplanung oder effektiven Klassenmana-
gements zu berufen, kann das Scheitern zu ei-
nem existenziellen Problem werden lassen. Das
Funktionieren von Schiler*innen ist vornehm-
lich das aktuelle Bestreben einer Bildungsfor-
schung, bei der Erziehungsherausforderungen
schwerpunktmaBig auf Fragen nach effizientem,
effektivem und optimiertem Unterricht fokus-
siert werden. Damit wird jedoch impliziert, dass
die Herausforderungen als reine Unterrichtspro-
bleme aus dem gesellschaftlichen, kulturellen
und auch normativen Bezugsrahmen heraus-
gehalten werden und deren Verbindung zu tat-
sachlichen padagogischen Prozessen tenden-
ziell ausgeblendet werden. Nach Biesta liegt
eine Gefahr darin, eine Erziehungstechnologie
zu implementieren, bei der es vorrangig um ein
.learning outcome”® gehe und bei der das ler-
nende wie lehrende Subjekt als solches immer
weniger als selbststandige Person auftrete, die
Widerstande negiere, Unsicherheiten kaschie-
re oder ganz einfach Offenheit und Neugier
als Unsicherheitsfaktoren der Unterrichtspla-
nungen oder der eigenen Person interpretie-
re. Denn dadurch droht Erziehung als wissen-
schaftliche Kategorie und padagogische Kraft
zu verschwinden:

.And the reason for this lies in the simple fact,
that if we take the risk out of education, there
is a real chance that we take out education al-
together.”10

Damit Kinder und Jugendliche ihren Platz
in der Welt finden und in ihr eigenes Erwach-
sen-Werden hineinkommen kdénnen, ist ih-
nen ihre Subjektivitat zu lassen. Dies bedeutet
nicht, auf den Akt des erzieherischen Einwir-
kens zu verzichten. Im Gegenteil: Das Selbst-
erleben als Subjekt aus Fleisch und Blut hangt
von der Schaffung existenzieller Moglichkei-
ten ab, durch die die Kinder und Jugendlichen
ihren Platz in der Welt finden und behaupten
kdnnen. Diese Option gewinnt vor dem Hin-
tergrund problematischer Interaktionen ein be-
sonderes Gewicht, vor allem dann, wenn es um

8 Vgl. Stechow, Erziehung zur Normalitat, 2004.
9 Biesta, The beautiful risk of education, 149.
10 Bjesta, The beautiful risk of education, 1.
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schwer zu deutende, ungewdhnliche oder sozi-
al abweichende Verhaltensformen geht. Trotz,
oder besser wegen dieser tendenziell unsiche-
ren und nicht exakt planbaren Herausforderun-
gen, bendtigen Kinder und Jugendliche Erzie-
hung, wie Ahrbeck zu Recht diagnostiziert." Sie
sind sowohl im familidren als auch im professio-
nellen Umfeld auf Erwachsene angewiesen, die
in der Lage und willens sind, sich auf ambivalen-
te und komplexe Beziehungsstrukturen einzu-
lassen, die so anspruchsvoll und herausfordernd
sein konnen, dass padagogisches Bemihen oft-
mals an seine Grenzen stoBt. Die Forderung
nach mehr und professionellerem Unterrichts-
management mit seinen didaktischen Hinwei-
sen und methodischen Arrangements von Lern-
settings sind nachvollziehbar und mussen ihren
Platz haben, damit eine unterrichtliche Orien-
tierung geschaffen werden kann und Lehrkraf-

" Vgl. Ahrbeck, Kinder brauchen Erziehung.

In kérperorientier-

te Lernangeboten
kénnen Kinder und
Jugendliche ihre
Féhigkeiten unter
Beweis zu stellen, die
vergraben waren oder
zuhause kaum Beach-
tung finden.

© Image Source/iStock;
Markus Ulmer/picture
alliance.
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Es bedarf Lehrkréfte,
die in der Lage sind,
sich auf implizite
Lehr- und Lernwege
einzulassen und auf
eine minutengenaue
Unterrichtsplanung
zugunsten einer offe-
neren Erziehungshal-
tung zu verzichten.
© SolStock/iStock

te wie Schuler*innen einen Fahrplan fir den

Unterricht haben — fur eine professionelle pa-

dagogische Erziehung, die offene und situativ-

authentische Kompetenzen erfordert und Be-

ziehungsdynamiken als wichtige Grundlage
von Interaktionen begreift,
ist sie jedoch nicht ausrei-
chend."? Erziehungskompe-
tenzen sind nicht messbar,
die durch sie initiierten lang-
fristigen padagogischen Ef-
fekte sind kaum zu erfassen
und sperren sich daher ge-
genlber einem Kompetenz-
begriff, der das Gegenteil zu
signalisieren scheint. Ange-
sichts der Mdglichkeit des
padagogischen Scheiterns
trotz aller Ordnungs- und
StrukturierungsmaBnahmen
ist es nur verstandlich, wenn
Lehrkrafte Aufgaben an die
tatsachlichen oder vermeint-
lichen Spezialist*innen dele-
gieren, wie etwa Sonder-
padagog*innen, Schulbe-
gleiter*innen, Inklusions-
helfer*innen, Schulsozialar-
beiter*innen etc. Hohne er-
kennt:

.Wenn Lernen effizienter werden soll oder Bil-
dungs- und Erziehungsprozesse effektiver ge-
staltet werden sollen, wie dies etwa Erzie-
hungsberater versprechen, dann hat dies eine
padagogische und tkonomische Seite, die auf
die Okonomisierung des Selbst qua padagogi-
scher Praktiken und Diskurse zielt.” '3

Im Erziehungsgeschehen realisieren sich
Machtverhéltnisse, die einer kritischen Reflexi-
on bedirfen.'* Die Inkorporierung von Normen

12 Dies wirft die Frage auf, welche Bedeutung ein pada-
gogischer Beziehungsbegriff vor dem Hintergrund di-
gitaler Stoffvermittlung einnimmt und inwieweit sich
Lernen ohne eine direkte Begegnung zwischen den
Akteur*innen verandert (wie es derzeit unter den Be-
dingungen des Homeschoolings praktiziert wird). Ei-
ne weiterfihrende Analyse mittels des Resonanzbe-
griffes, wie Rosa ihn ausgearbeitet hat, scheint mir
ein guter Ankntpfungspunkt zu sein; vgl. Rosa/En-
dres, Resonanzpadagogik; Rosa, Resonanz.

13 Hohne, Padagogisierung als Entgrenzung und
Machtstrategie, 30.

4 Reflexivitat darf sich, so Bourdieu/Waquant, dabei
keineswegs nur auf eine individualistische Introspek-
tion beschranken, sondern muss den theoretischen
Hintergrund, also den Kontext der Wissenskonstruk-
tion, mindestens genauso mitbedenken (vgl. Bourdi-
eu/Wacquant, Reflexive Anthropologie). Dies impli-
ziert, die Konzepte, Modelle, Handreichungen etc.,
mit denen Padagogik betrieben wird, auch kritisch

und Verhaltensanforderungen kann ausgenutzt
werden, um den angepassten, disziplinierten
Schuler*innenkdrper hervorzubringen. Diszipli-
nierungen und Machtaustbung stehen im Zen-
trum der Theorie von Foucault, er fokussiert da-
bei den ,gelehrigen Korper”'> als Objekt der
Einwirkung. Auch Bourdieu deutet Koérperprak-
tiken machttheoretisch und betont die Bedeu-
tung, die der Verbindung von Kérper und Ge-
fuhl dabei zukommt:'®

»Zu analysieren ware auch die dialektische Bezie-
hung zwischen Kérperhaltungen und den ent-
sprechenden Geflihlen: Bestimmte Haltungen
oder Stellungen annehmen bedeutet, wie wir
seit Pascal wissen, die Empfindungen oder Ge-
fuhle, die sie zum Ausdruck bringen, zu indizie-
ren oder zu verstarken. So erklart sich in allen
totalitaren Regimen der herausragende Platz
kollektiver Korperpraktiken, die durch ihre Sym-
bolisierung des Sozialen dazu beitragen, es zu
somatisieren und mittels kollektiver und korper-
licher Mimesis der sozialen Orchestration diese
zu starken suchen.”"”

Ausblick

Wird diese Kritik bedacht, bestehen Chancen
gerade darin, sich Uber kérperorientierte und
performative Angebotsformen den Personlich-
keitsanteilen und der Lern- wie Entwicklungsbe-
reitschaft der Schiler*innen anzunahern. Dazu
bedarf es solcher Angebote, die dies auch leis-
ten: Sport, Musik, Theaterarbeit etc. Auch der
Religionsunterricht bietet, wenn er etwa als per-
formatives Angebot didaktisch-methodisch ge-
staltet wird, groBe Chancen.'® Zugleich bedarf
es Lehrkrafte, die bereit und in der Lage sind,
sich auf implizite Lehr- und Lernwege einzulas-
sen, bei denen auf eine minutengenaue Unter-
richtsplanung zugunsten einer offeneren Erzie-
hungshaltung gegenlber unerwarteten und
nur bedingt planbaren Momenten verzichtet
werden muss.' Eine alleinige Ausrichtung an
kognitiven Lerninhalten verhindert zudem die
Maoglichkeiten zur Entdeckung und Entfaltung
wichtiger Persdnlichkeitsaspekte. Es besteht au-
Berdem die ganz offensichtliche Gefahr, dass

hinsichtlich ihrer Machtpotentiale zu beleuchten (vgl.

ebd.).

Foucault, Uberwachen und Strafen, 181ff.

Hunersdorf/Marquardt unterstreichen demgegen-

Uber, dass Anleihen aus der phdnomenologischen

Tradition Merlau-Pontys zu erkennen sind; vgl. HU-

nersdorf/Marquardt, Zwischen Praxeologie und Pha-

nomenologie.

Bourdieu, Rede und Antwort, 206f.

18 Vgl. Klie/Leonhard, Performative Religionsdidaktik.

19 Zur Rolle des impliziten Lernens in der Pédagogik vgl.
Marquardt, Boxsport im schulischen Feld.
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Schulunterricht vorrangig auf solche Uberprif-
baren Kompetenzbereiche reduziert wird, die
einen mdglichst unmittelbaren Nutzen verspre-
chen und in Form von Noten Gberprtfbar und
vergleichbar sein sollen. Dabei weisen z. B. kor-
perlich orientierte Lernangebote zentrale M6g-
lichkeiten fir Kinder und Jugendliche auf, ihre
Fahigkeiten unter Beweis zu stellen, die vergra-
ben waren oder aufgrund ihrer Herkunft aus bil-
dungsferneren ,, Lebenswelten”20 schulisch eher
geringe Beachtung finden.?' Der in weiten Tei-
len stumme Charakter der Interaktionen aller
eingebundenen Akteure ermdglicht eine Un-
mittelbarkeit, die durch Sprache in dieser Form
nicht zu erzielen ware.

Erziehungs- und Beziehungspraktiken sind
mit Ambivalenzen verbunden. Kritisch betrach-
tet kdnnen beide Praktiken als ein wirkungsvol-
les und manipulatives Instrument verstanden
werden, das das Weiterbestehen von Ordnung
garantieren soll. Erziehung darf daher also kei-
ne Praxis sein, die rein affirmativ gesellschaft-
liche Anspriiche und Bestimmungen umsetzt.
Kontrollierende Erziehung ist eine bestandige
Gratwanderung, die durchaus nicht nur zu einer
positiven Verdanderung, sondern ebenso zu ei-
ner Verfestigung sozialer und emotionaler Aus-
grenzung fahren kann.

Mit einer Haltung schlieBlich, die sich der
muhsamen Arbeit von Erziehung und Bezie-
hung nicht verschlieBt, liegen groBe Potenziale
zur Neuinterpretation der Fahigkeiten von jun-
gen Menschen.?? Die ist nicht zuletzt auch fur
inklusive Bildungsprozesse von Relevanz, denn
es konnen sich fir Jugendliche vielerlei M6g-
lichkeiten eroffnen, um ihre oftmals unerwar-
teten sozio-emotionalen Starken zu zeigen. @
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das Kleinkindalter
einbeziehend.

ber Jahrhunderte vollzog sich reli-
gidses Lernen primdr im Raum Fa-
milie (Enkulturation). Kinder er-
lebten mit, wie Bezugspersonen
ihren Glauben lebten. Zunachst
verstanden sie kaum etwas von dem, was vor-
ging. Aber sie splrten die Atmosphare und
schwangen darin mit (Resonanz). Wiederkeh-
rende Rituale mit ihren Klangen, Bewegungen,
Duften, Worten lieBen erste Assoziationsketten
entstehen. Mit zunehmender kognitiver Reife
wurde das Erlebte ,fragwirdig” in dem Sinne,
dass das Kind die Inhalte und Formen religi®-
ser Phanomene verstehen wollte. Dies spiegelt
5. Mo 6,20ff., wo ein Kind, das Gebete und Be-
folgung von Gesetzen erlebte, fragt, warum das
geschieht. Das biblische Beispiel zeigt bereits,
dass Gotteskonzepte mehrdimensional sind,
vorstellbar als Ellipse mit zwei Brennpunkten:
Der eine Brennpunkt enthalt die emotionalen
und motivationalen Aspekte (Gottesbeziehung),
der andere die kognitiven (Gottesverstandnis).
Die Dimensionen stehen stets in Wechselwir-
kung und sind nur theoretisch zu trennen. Und
Beziehungserfahrungen bilden die Basis fr ei-
ne kinftige Gottesbeziehung (vgl. Abb. 1).
Auch Luther (implizit oder explizit die Be-
deutsamkeit der Beziehungsdimension auf-
nehmend) sah die Familie als primaren Ort der
Begegnung von Kindern mit dem christlichen
Glauben und pléadierte daher fur Hausandach-
ten. Erganzt werden sollte die christliche Erzie-
hung aber schon zu Luthers Zeit durch schu-
lische Vermittlung christlicher Inhalte: Luthers
Ubersetzungstatigkeit wie sein Eintreten fir
allgemeine Schulbildung zielten darauf, jedem
Menschen Zugang zu biblischen Texten zu er-
offnen. Fur Luther war zwar der wesentliche As-

pekt des Glaubens — Gottvertrauen — als Gabe
des Heiligen Geistes nicht lehrbar, aber durch
Vermittlung von , Glaubenswissen” hoffte man
(wie schon in der Scholastik) dem Heiligen Geist
sozusagen eine ,gute Landebahn” zu schaffen:
Die Inhalte sollten so vermittelt werden, dass
die Kinder ihnen zustimmen konnten. Kindge-
rechte Vermittlung (,mit den Kindern lallen”")
hatte Luther zwar angemahnt, aber lber Jahr-
hunderte geschah dies kaum. Vielmehr versuch-
te eine — den Interessen der landesherrlichen
Obrigkeit entsprechende - rigide christliche Er-
ziehung Kinder zu ,glaubigen Christen” und
figsamen Untertanen zu formen. Die Vermitt-
lungsperspektive herrschte vor, nur in Ausnah-
meféllen kam die kindliche Rezeption Uber-
haupt in den Blick.2 Uber Jahrzehnte blieben
auch die Impulse Schleiermachers, das Gefuhl
als Organ der Erfassung des Géttlichen ins Be-
wusstsein zu heben,? fur die religitse Erziehung
folgenlos.

Ein Perspektivenwechsel von der Vermitt-
lung zur Aneignung trat — angestoBBen durch
psychologische Erkenntnisse — erst im letzten
Drittel des 20. Jahrhunderts ein: Das Kind als
Rezipient riickte in den Mittelpunkt. Jetzt er-
hielten Theorien zur religiésen Entwicklung

' Luther, An die Ratsherren.

2 7.B. bei Salzmann, Ameisenbiichlein, 1806.

3 Religion zu haben, bedeute ,Sinn und Geschmack
fur das Unendliche” zu haben, sie sei eine Provinz im
Gemdit. Frommigkeit sei das Gefuhl |, schlechthinni-
ger Abhangigkeit”, absoluter ,Empfanglichkeit”, al-
so das Bewusstsein, dass wir nicht Macher unseres
Lebens seien, sondern Empfangende, angewiesen
darauf, beschenkt zu werden mit Leben, Lebendig-
keit, Erflllung des Lebens, dies sei die Grunderfah-
rung der Religion. Vgl. Schleiermacher, Uber die Re-
ligion.

Loccumer Pelikan | 3/2021



Aufmerksamkeit. Gestitzt auf (beztglich Klein-
kindern methodisch fragwirdige*) Untersuchun-
gen in kirchlichen Kontexten der 1970er- und
1980er-Jahre wurden an Piaget/Kohlberg orien-
tierte Stufentheorien zur religiésen Entwicklung
vor allem von Oser/Gmunder und Fowler ver-
treten. Sie wurden breit in didaktischer Litera-
tur rezipiert, schienen sie doch die Planbarkeit
von Lehr-/Lernprozessen zu erleichtern mit ihrer
Behauptung einer an die kognitive Reife gekop-
pelten universell geltenden und unumkehrbaren
Abfolge von Stufen religiosen Denkens, die not-
wendig durchschritten werden mdssten. Dar-
aus konnte man folgern: Habe ich Kenntnis von
der kognitiven Reife der Adressat*innen (weit-
gehend mit dem Alter korrelierend), so wei3
ich, wie sie religios ,ticken” und kann die Pla-
nung auf die entsprechende Stufe ausrichten,
ohne die Lernausgangslage der jeweiligen Lern-
gruppe ermitteln zu mussen. Die Stufentheori-
en behaupteten zudem, die Stufen des Denkens
|6sten einander so ab, dass Fehlformen des Ver-
stehens von allein verschwanden, weil sie sich
mit verlassenen der Stufe ohnehin erledigten.
Das klang verlockend. Aber passten diese Theo-
rien zur Realitat? Und gingen die Stufentheorien
nicht von prinzipiell problematischen Annahmen
aus? Konnte es sein, dass Menschen unabhan-
gig vom kulturellen Kontext und religiéser Sozi-
alisation ihr religidses Denken in universell gel-
tenden Stufen entwickelten? (Was hieBe, dass
buddhistische, muslimische, katholische und
atheistische Kinder bei gleicher kognitiver Rei-
fe gleich ,religits” denken?) War das nicht bio-
logistisch gedacht? Und war die Annahme, die
kognitive Reife sei der entscheidende Einfluss-
faktor religitser Entwicklung nicht ebenso pro-
blematisch, wenn es bei (Vertrauens-)Glauben
doch wesentlich um ein Beziehungsgeschehen
geht? Neue Forschungseinsichten belegen die
zentrale Bedeutung der emotionalen Dimensi-
on nicht nur fur die Entwicklung insgesamt, son-
dern auch fur Religiositat.

4 James Fowler legte zwar einen differenzierten Befra-
gungsbogen fur Erwachsene vor, aber kein Manual
zur Befragung von Kindern, wodurch offenblieb, auf
welcher empirischen Basis seine Aussagen zu Kin-
dern beruhen. Oser/Gmunder befragten Kinder ab
acht Jahren mittels von der Lebenswelt abgehobe-
ner Dilemmata, kaum aussagefahig beztglich kind-
licher Vorstellungen. Auch hier blieb die empirische
Basis von Aussagen zu Kindern unter acht Jahren of-
fen. AuBerdem erhoben Fowler und Oser/Gmunder
weder Daten zur Lebenswelt der Kinder noch zur re-
ligidsen Sozialisation, die sie in Familie, Kirche oder
Religionsunterricht erfahren hatten. Insofern blieben
zentrale Einflussfaktoren auf religitses Denken und
Empfinden ungeklart.

> So bei Elisabeth Naurath, Mit Gefuhl gegen Gewalt.
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MEHRDIMENSIONALITAT VON GOTTESKONZEPTEN

Kognitive Reife

Gottes-
verstandnis

Zueuosaipwai{ / -uabig

Gottes-
beziehung

Eigen- / Fremdresonanz

Beziehungserfahrungen

Im Ruckblick verwundert die breite Akzep-
tanz der Stufentheorien trotz der schon in den
1990er Jahren undbersehbar wachsenden He-
terogenitat von Lerngruppen und trotz der prin-
zipiell problematischen Vorannahmen. Die ab
1999 laufende ,Rostocker Langzeitstudie” er-
hob mit heuristischem Design und breitem Me-
thodenstrau3® (auch die emotionale Dimensi-
on und lebensweltliche Faktoren erfassend) die
Entwicklung von Gotteskonzepten von Kindern,
die in mehrheitlich konfessionslosen Kontexten
heranwuchsen, ab 2009 erganzt durch Unter-
suchungen in Niedersachsen und Bremen, ab
2013 zentriert auf die Entwicklung im friihkind-
lichen Alter. Nachfolgend wird auf Basis dieser
Forschungsergebnisse das religidse Lernen Uber
Beziehungen in der Kita dargestellt.

Religioses Lernen geschieht
uber Beziehungen — Emotionen
spielen die Schlisselrolle

Wie erfolgt friihkindliches religitses Lernen und
warum sind gerade Kleinkinder offen fir Got-

6 Ausfihrlich zur Methodik der Untersuchungen der
Altersgruppe der Sechs- bis 19-Jahrigen: vgl. Szagun,
Dem Sprachlosen Sprache verleihen und zur Unter-
suchung der Drei- bis Sechsjahrigen vgl. Szagun, Nur
Gott selbst.

Abb. 1: Gotteskon-
zepte sind vorstellbar
als Ellipse mit zwei
Brennpunkten: die
emotionalen und mo-
tivationalen Aspekte
(Gottesbeziehung),
und die kognitiven
(Gottesverstdndnis).
© Szagun/eigene
Darstellung
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Das Nachahmungs-
lernen spielt bei der
religiésen Sozialisa-
tion die primare Rolle,
und dies lebenslang.
© J. Stipke/archivwest

tesvorstellungen? Kleinkinder befinden sich zu

ihren Bezugspersonen (in Familie wie in Kita) in

Resonanz. D. h. sie schwingen emotional mit

in dem, was Erwachsene bewegt (Spiegelneu-

ronen). Sie sind auBerdem empfanglich fir Be-
gleitfiguren, sogenannte
Ubergangsobjekte (Pup-
pe, Kuscheltier, imagina-
re Begleiter), die ihnen
die partielle Abwesenheit
der Mutter ertragen hel-
fen, also Sicherheit und
Geborgenheit vermitteln.
Waéchst ein Kind in war-
mer Atmosphare heran,
so erfolgt — falls GOTT
von lebensrelevant from-
men Bezugspersonen (vgl.
Modelle) in den kindlichen
Horizont gebracht wird
— sozusagen eine religio-
se Besetzung des Uber-
gangsobjektes: GOTT ist
fur dies Kind dann — wie
fur seine Modelle — ein un-
sichtbarer Begleiter. Diese
Vorstellung verstarkt sein
Gefihl von Sicherheit und
Geborgenheit. Das Kind
nimmt in Anfangsbegeg-
nungen (Baby) mit religi®-
sen Phanomenen fast nur
emotional etwas auf. Dies
geschieht auch aktiv im
Zuwenden von Augen und
Ohren, im Greifen, Néher-
kommen oder — bei Ab-
wehr — in den gegenteili-
gen Reaktionen.

Das Kind spdrt die Atmosphare, lasst sich
davon anstecken und liest an den Reaktionen
der nachsten Bezugspersonen deren Haltung zu
religiosen Phanomenen ab. Begegnet es fortlau-
fend religitsen Inhalten, so ist zwar anfangs die
kognitive Dimension nur als winziger Nucleus
vorhanden, aber peu a peu diffundieren Ele-
mente des Erlebten (Tone, Bilder, Gerliche etc.)
von auBen nach innen. In Form von Assoziatio-
nen bzw. Assoziationsketten bildet sich ein ers-
tes ,Gottesverstandnis”: Das, was ,irgendwie”
zu Gott gehort, ,irgendwie passt”, ist darin ge-
speichert. Die Bedeutung der Inhalte wird nicht
verstanden. Allmahlich entwickelt sich dann ein
intuitives Erfassen, ehe ein auch verbalisierungs-
fahiges Verstehen erreicht wird, was an die ko-
gnitive Reife geknupft erscheint. Letzteres kann
um Jahre der intuitiven Erfassung ,,nachhinken”.

Die Basis einer moglichen Gottesbeziehung
bilden die Beziehungserfahrungen (vgl. Abb. 2).
Erlebte das Kind nicht wenigstens eine verlass-
liche Vertrauensbeziehung, entfaltet sich auch
keine Gottesbeziehung.” Die emotionale Di-
mension des Gotteskonzeptes ist nicht nur die
friheste, sie bleibt auch lebenslang der Haupt-
filter fUr Rezeption und Speicherung religidser
Phanomene. Das Kind nimmt bei der Begeg-
nung mit religidsen Phdnomenen nicht nur die
eigenen Emotionen auf, sondern ebenso die sei-
ner nachsten Bezugspersonen. Und je nachdem,
wie es selbst bzw. wie seine Bezugspersonen
religidse Phanomene erleben, kann es hinsicht-
lich der sich herausbildenden emotionalen Di-
mension schon in friihem Alter positiv, indiffe-
rent oder negativ gepragt sein.

Erkennbar konstruieren Kinder den kogniti-
ven Teil ihres ersten Konzeptes aus Versatzsti-
cken, die sie vom nachsten Umfeld angeboten
bekommen (Modellen der primaren bzw. se-
kundaren Sozialisation), seien es beilaufige Au-
Berungen oder bewusst gesetzte Impulse. Das
Kind Ubernimmt ,, Aufgeschnapptes” aber nicht
1:1, sondern wahlt das aus, was ihm emotional
besonders eindrtcklich ist: Deshalb spielt in fri-
hen Konzepten Weihnachten (und Weihnachts-
mann) eine groBe Rolle. Als Ko-Konstrukteur
selektiert und interpretiert das Kind eigenwillig
das Aufgenommene, wobei es — entsprechend
der Logik des Begriffsaufbaus — religiése Pha-
nomene im Sinne seines lebensweltlichen Be-
griffsverstandnisses interpretiert. So denkt sich
Jerry (viereinhalb Jahre), der in Jesusgeschich-
ten etwas von Liebe horte, dass Jesus verliebt
sei und inszeniert eine Kuss-Szene zwischen Je-
sus und seiner Geliebten: Fir ihn ist Liebe gleich-
bedeutend mit Partnerbeziehung. Die Lebens-
welt pragt insgesamt die Konzepte. Josa, der
seine berufstatige Mutter schmerzlich vermisst
und einen standig von hauslichen Bauarbeiten
absorbierten Vater erlebt, stellt sich Gott lan-
ge Zeit als am Haus bauend vor, das er mit Ma-
ria bewohnen will. Auch Konfliktlagen spiegeln
sich im Gottesbild: Der zum Besuch kirchlicher
Events genotigte Peter (sechseinhalb Jahre) er-
lebt dies als Niederwalzen seiner eigenen Be-
durfnisse und vergleicht Gott deshalb mit einem
Panzer. Benno (knapp funf Jahre) droht wegen
Aggressivitat der Kindergartenverweis. Er ent-
wirft ein Sehnsuchtsbild. In seiner Gestaltung
hat ein Hund gerade auf die Blumen , gekackt”.
Als Benno Vliesteile fur ,Gott ist wie Geborgen-
heit” in sein Bild einfligen kann, bekommt der

,bose Hund” noch vor seiner Familie ein Vlies

7 Vgl. Dannenfeldt, Rostocker Langzeitstudie.
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GOTTESVERSTANDNIS

(kognitive Dimension, Zuschreibungen enthaltend)

Wer, wo und ist Gott?
Wie wirkt Gott in die Welt?

GOTTESBEZIEHUNG

(emotional-motivationale Dimension,

meist primar):

« Abwehr, Widerstand oder

. Distanz, Indifferenz oder

« Geborgenheit, Nahe, Warme,
Wohlfiihlen (,Ahnen” von
Gott als Ressource)

Zueuosalpwalid / -uabig

geschenkt. Offensichtlich schreibt Benno Gott
die unbedingte Akzeptanz zu, die er selber gern
erfahren wirde.

Religidse Sozialisation ist — wie Sozialisation
insgesamt — zunachst Fremdsozialisation (As-
pekte: Nachahmungslernen, Instruktion, sozia-
le Bestatigung). Das Nachahmungslernen spielt
hier — gerade weil es sich bei Glauben im Sin-
ne von Gottvertrauen um ein Beziehungsge-
schehen handelt — die priméare Rolle, und dies
lebenslang. Instruktion, verbale Hinweise kon-
nen zwar Klarungen (z. B. im Gottesverstandnis,
also der kognitiven Dimension) befordern, aber
Glauben als ,Vertrauensakt” ist — obwohl als
unverflgbares Geschenk nicht machbar — we-
sentlich davon abhangig, dass das Kind mit Mo-
dellen in Beziehung steht, die aus solch einem
Glauben (mindestens partiell) Kraft, Orientie-
rung, Mut und Hoffnung schépfen. Warum soll-
te sich ein Kind mit religisen Fragen befassen,
wenn es keine Personen erlebt, die offensicht-
lich genau aus dieser Quelle fur ihre Existenz et-
was Wesentliches schopfen?

Glauben im Sinne von Gottvertrauen ist mit
der gesamten Existenz verwoben. Das religiose
Denken und Empfinden von Kindern kann be-
reits im frihen Alter (zunachst wesentlich tGber
seine ,Modelle” in Primar- und Sekundarsozia-
lisation) einer Vielzahl von u. U. véllig gegentei-
ligen Einflussfaktoren ausgesetzt sein, die dann
— als isolierte und inkompatible Teilkonzepte —
lange nebeneinanderstehen kénnen.

Loccumer Pelikan | 3/2021

Kognitive Reife

Was hort und sieht das

Gottes-
verstandnis

Kind, was es zum Aufbau
von Verstehen nutzen
kann? = ,Modelle”

Gottes-
beziehung

Eigen- / Fremdresonanz

Hauptfilter
Was fiihlt das Kind

im erleben religioser
Phanomene selbst und an
~Modellen”?

Beziehungserfahrungen

Die sich beim Kleinkind, auf Assoziations-
ketten fuBend, herausbildenden Teilkonzepte
zu religidsen Phanomenen sind zunachst fra-
gil. Gleichsam wie Sandbanke im Gezeitenwan-
del tauchen sie auf und verschwinden wieder,
falls es keine kontinuierlichen Anregungsimpul-
se gibt. Werden kontinuierlich religiése Impulse
eingebracht, so erweitern, vernetzen und verfes-
tigen sich die Konzepte schlieBlich zu bereichs-
spezifischen Doménen. Fehlen Anregungsimpul-
se und Kommunikationsrdume, kapseln sich die
Konstrukte frih ein, was dazu fuhren kann, dass
sich bei manchen Erwachsenen noch friihkind-
lich-naive religiose Konzepte finden.

Zunachst sind fur Kleinkinder die Vorgaben
ihrer Herkunftsfamilie mehr oder weniger ver-
bindlich. Aber dies andert sich mit den wach-
senden Interaktionsraumen. Kinder nehmen sie
unter Umstanden als kontrare Positionen ihrer
Modelle wahr und stellen sie fragend nebenei-
nander: So behauptet eine Vierjdhrige, das fa-
miliar Gehorte in einer Collage in Szene set-
zend, Gott habe als Vater am Anfang der Welt
auf einem Thron gesessen und umfassend fiir
die Daseinsvorsorge aller Menschen gesorgt. In
der gleichen Sitzung fragt sie dann den ima-
ginar in einem Glaschen anwesenden unsicht-
baren Gott aber, warum manche Fliichtlinge
im Meer ertrinken missten und andere nicht.
Auch fragt sie, wie Gott — wenn es am Anfang
gar nichts gab — von einem Thron habe aufste-
hen kénnen. Kinder werden also bereits im Ki-

Abb. 2: Die Basis
einer méglichen
Gottesbeziehung
bilden die Bezieh-
ungserfahrungen.
Erlebte das Kind
nicht wenigstens
eine verldssliche
Vertrauensbe-
ziehung, entfaltet
sich auch keine
Gottesbeziehung.
© Szagun/eigene
Darstellung
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Die Collage der vier-
jéhrigen Emma zeigt
den Umbau ihres
Gotteskonzeptes
nach einer Glaubens-
krise (oben). In der
unteren Collage geht
Emma noch einen
Schritt weiter: Sie
identifiziert sich mit
dem leidenden Gott.
© Anna-Katharina
Szagun

ta-Alter durch eigenes Fragen, Beobachten und
Inanspruchnahme Gottes in Belastungssituati-
onen gemal den ihnen vermittelten Zuschrei-
bungen zum Motor ihrer eigenen religiésen Ent-
wicklung. Das heiBt, sie Gberprtfen die ihnen
vermittelten Inhalte an der Realitdt und ziehen
daraus ihre personlichen Konsequenzen. Dies
kann zum Umbau ihrer Konzepte fthren, oft
leider aber zu frihem Enttduschungsatheismus.

Ein Beispiel fur einen gelingenden Umbau:
Emma, die vierjdhrig auf einen allgttigen und
allmachtigen Gott vertraut, gerat durch die
Krebserkrankung ihrer Oma in eine Krise, die
zugleich eine Glaubenskrise ist. Sie betet mit
Mama um Heilung. Aber Omas Leiden wird
schlimmer. Emma verliert alles Vertrauen auf
Gott, sieht in ihm nur noch einen fernen Zu-
schauer und will nichts mehr von Gott wissen
oder Uber ihn sprechen. Die Beerdigung kurz
vor ihrem sechsten Geburtstag erlebt sie als er-
|6senden Abschied von der geliebten Oma, die
sie nun bei Gott geborgen glaubt. Die kurz da-

nach gebaute Collage und ihre Kommentierung
dazu zeigt den zentralen Umbau ihres Gottes-
konzeptes, der ihr ermdglicht, zu einer vertrau-
ensvollen Gottesbeziehung zurlickzukehren. Sie
sieht Gott im Winschen und Hoffen von Men-
schen prdsent (Glasstein mit bunten Einspreng-
seln unten). Oben im Himmel sitzt Gott unsicht-
bar (Engel ist Platzhalter) auf dem Thron und
schaut auf einen blauen Glasstein, der ebenfalls
ein Wunschstein ist. Das heiBt, Gott kann auch
nicht alles; vielleicht wollte er gern Oma heilen,
vermochte es aber nicht. Emma streicht also die
Allmacht Gottes aus ihrem Konzept.

Dazu kommt ein weiterer Schritt, sichtbar
auf dem unteren Foto, wo der unsichtbar vor-
gestellte Gott auf einen Klappaltar mit Jesusbild
schaut. Emma dazu: ,Wenn ich ein Foto von
Oma sehe, bin ich immer ganz traurig, weil sie
jetzt tot ist. Und so geht es Gott auch, wenn er
auf das Bild von Jesus schaut.” Emma identifi-
ziert sich folglich mit dem ebenfalls leidenden
Gott. lhre Sehnsucht nach einer vertrauensvol-
len Gottesbeziehung spielte in diesem (unver-
flgbaren), aber doch im Sinne von Hebammen-
diensten unterstitzbaren Umbauprozess eine
zentrale Rolle.

Bilanziert man die langjahrigen Untersu-
chungen, so lassen sich folgende Aussagen ma-
chen: Das Gotteskonzept von Kindern entwi-
ckelt sich unterschiedlich. Die Entwicklung ist
abhangig von folgenden Faktoren bzw. Fragen:

Je nach AusmaB und Beschaffenheit

des Kommunikationsraums fiir religiose

Themen:

¢ Kommen religionshaltige Themen vor oder
werden sie — z.B. bei Schicksalsschlagen —
ausgespart?

e Werden Kinderfragen ernst genommen
und entsprechend ernsthaft und authen-
tisch kommuniziert?

e Ist sowohl Raum fir positive Voten wie auch
fur kritische AuBerungen gegeben?

Jenach Zahlund Art der Anregungsimpulse:

e Wird dem Kind der Mythenhimmel der
.Kulturellen Tapete” in traditioneller Spra-
che (HERR, Vater, Allmacht usw.) angeboten
oder Jesu zentrale Botschaft (, Reich-Got-
tes-Programm” = ,Weg des Friedens”) in
.Ubersetzungen” mit weitem Horizont (Gott
als Geheimnis von/hinter Welt und Leben)?

e Kommt der ,liebe” Gott als Garant von &u-
Berer Sicherheit und Wohlbefinden ins Spiel
oder als Quelle von innerer Kraft, Hoffnung
auf Problembewadltigung und Orientierung
fir gelingendes Miteinander?
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e Kommt die dunkle Seite Gottes vor? Als
Disziplinierungsinstanz im Sinne von Stra-
fe oder als bleibendes Ratsel? (Werden und
Vergehen ist in die Schopfung eingebaut,
ebenso die ungleichen Grundvoraussetzun-
gen des Lebens. Fragen nach dem WARUM
von Leiden bleiben ungeklart. Jesu Reich-
Gottes-Programm weist aber einen Weg zur
partiellen Aufhebung von Leid, zu solidari-
schem Teilen von Freude und Leid, Gaben
und Zumutungen: ,Einer trage des ande-
ren Last"”)

e Werden Stille, Staunen, Danken, Mitgefuhl,
Achtsamkeit, Andachtshaltungen und Ge-
bet gepflegt oder geht es nur oder vor al-
lem um Wissensvermittlung?

e \Wird das Kind mit allen Sinnen (Ganzheit-
lichkeit) und seiner Lebenswelt involviert
oder nur kognitiv?

Je nach Kontinuitat der Anregungsimpulse

und Hilfen zur Vernetzung von Inhalten:

e \Welche Rituale, Lieder, Bilder, Texte kom-
men regelmaBig vor? (Mittegestaltungen,
Ausstattung von Raumen: Wandbilder,
Skulpturen, Altare, Gestaltung von Kirchen-
jahresfesten usw.)

* Gibtes kreative Wiederholungen zur Vertie-
fung und Erweiterung von Inhalten?

e \Welche (z.B. optischen) Strukturierungshil-
fen unterstitzen die Vernetzung von Inhal-
ten?

Je nach emotionaler T6nung der Aneig-

nungs- bzw. Vermittlungssituationen:

e |Ist eine warme, akzeptierende Atmospha-
re vorhanden oder geht es eher kuhl, dis-
tanziert, gehemmt zu in religionshaltigen
Settings?

e Wer vertritt wie die Botschaft: nachste Be-
zugspersonen? Andere Autoritatspersonen?
Authentische ,Modelle”? Welche Bezie-
hungserfahrungen sind mit diesen Perso-
nen verbunden?

e Welche emotionale Ténung erhélt das Set-
ting durch die Anwesenheit von Peers?

Je nach Resultat eigenen Fragens,

Suchens oder Tuns gemal dem GOTTES-

Verstandnis, das den Erwartungshorizont

des Kindes beziiglich GOTTES Wirken

aktuell pragt:

¢ Sind die Zuschreibungen Gottes kompatibel
zu seiner Realitdatswahrnehmung?

e Sind sie kompatibel zu seinen Erfahrungen
bei Inanspruchnahme Gottes in Belastungs-
situationen?
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Eine Praxis der Kita gemaf
den Forschungseinsichten:
Wie konnte sie aussehen?

Die Beziehungsarbeit, also ein gelingendes Mit-
einander im Alltag, bildet die Basis. Akzeptiert
zu werden mit dem, was man an Gaben und
Defiziten mitbringt, Freude und Leid zu teilen,
nach Fehlverhalten Neuanfange gewahrt zu be-
kommen, einander beizustehen in Not bzw. bei
Bewaltigung von Anforderungen, einander zu
trésten und zu helfen. All das ist gelebtes Evan-
gelium und bildet die unverzichtbare Grundlage
fur explizit religiose Inhalte. Und weil das Bezie-
hungsgeschehen von so zentraler Bedeutung ist,
sollte es so viel personelle Kontinuitat wie nur ir-
gend mdglich geben in der Begleitung von Kin-
dern auf ihrem religidsen Weg.

Wenn es in der religiosen Grundhaltung —
bei Christ*innen, Jud*innen, Muslim*innen usw.
— darum geht, sich nicht als Macher*in, son-
dern als Empfangende(r) von Leben und (die
Mitwelt umfassende) Lebensgaben zu begrei-
fen, dann gebuhrt der Anbahnung und Pflege
dieser Grundhaltung in Form von Stilletbun-
gen, Staunen, Splren mit allen Sinnen, Mit-
fahlen, Danken, achtsamem Umgang mit al-
lem Lebendigen vom Krippenalter an viel Raum:
Uber Rituale werden dabei auch zentrale Asso-
ziationsketten aufgebaut. Wenn bei Zweijahri-
gen z.B. mehrmals (wobei die Bezugsperson
dies auch vormacht) zuerst in jede Hand ein
Keks kommt und dann, wenn alle etwas ha-
ben, erst einmal , Essen, danke, Amen” gesun-
gen wird, ehe man die Kekse isst, hat das Kind
nach kirzester Frist dieses Ritual im Kopf und
wird es in genau dieser Form auch einfordern.
Wiederkehrende Rituale vermitteln Sicherheit
und Orientierung und entsprechen damit ei-
nem menschlichen Grundbeddrfnis. Auch an-
dere Aspekte, z.B. dass ich mich immer — auch
unsichtbar — begleitet fuhlen darf, kann bspw.
durch ein Duftritual vermittelt werden. Die Kin-
der schauen z.B. zu, wie eine ihnen eine ver-
traute Person mit Duftsalbe umgeht.

Ein Kind beginnt, sich auf das Ritual einzu-
lassen, dann folgen die anderen. Der Zugang
ist zunéachst einfach sinnlich und emotional, ein
Verstehen erfolgt viel spater. Ahnlich geht es mit
Stilletibungen, bei denen mit geschlossenen Au-
gen auf eine Klangschale gehorcht wird, in de-
ren verschwebenden Ton hinein ,,Danke, GOTT,
dass du immer bei uns bist” gesprochen wird.

Das Spracherwerbsalter (Krippe) ist das lern-
fahigste Alter Uberhaupt. Was hier aufgenom-
men und gespeichert wird, bleibt (mit hoher
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Sicherheit) erhalten. Dies notigt beztglich des
Gotteskonzepts zu besonderer Sorgfalt. Wenn
ich einen weiten Horizont im Gottesverstand-
nis anstrebe, werde ich — die Logik des Begriffs-
aufbaus im Kopf —im frahkindlichen Alter strikt
vermeiden, dem Wort GOTT Begriffe beizufi-
gen, die in den Kinderkdpfen anthropomorphe
Bilder (z. B. Vater, Herr) aufklappen lassen. Das
Wort GOTT kommt vorerst nur in Liedern vor
und bleibt ohne Erklarung. Allerdings wird es
durch die Inhalte der Liedverse durchweg mit
den wesentlichen Aspekten der anzubahnen-
den religiésen Grundhaltung verbunden. Beim
Lied ,Gott hat alle Kinder lieb, jedes Kind aus
jedem Land. Er kennt alle ihre Namen, weil sie
alle von ihm kamen. Alle, alle sind ihm wohl-
bekannt,” hat z.B. beim Vers 2 jedes Kind ein
Kuscheltier in der Hand und lasst es mitsingen,
bei Vers 3 dann eine Pflanze, und die Texte sind
leicht abgewandelt: ,GOTT hat auch die Tiere/
Pflanzen lieb, die im Wasser und auf Land. Er
kennt alle ihre Namen..."

Ein zentrales Anliegen ist, die Frage nach
GOTT offen zu halten, denn lebenslang wer-
den — entsprechend wechselnden Erfahrungen
— Umbauprozesse des Gotteskonzeptes notig.
Deshalb wird bereits in der Krippe mit Gebar-
den der Refrain eines Liedes eingefthrt: ,,Mein
Gott, ich kann dich gar nicht sehen, und doch
sagst du ,Ich bin bei dir’. Mein Gott, wie soll
ich das verstehen? Ich bitte dich, komm, zeig
es mir”.8 Dieses Lied — schon in der Original-
fassung voller Gottesmetaphern — wird fortlau-
fend — passend zur jeweiligen Thematik — durch
neue und mit Gebarden unterlegte Verse er-
ganzt, wodurch Gber die ganze Kindergarten-
zeit eine Vielfalt von Gottesmetaphern gepflegt
ist, ehe Kinder der (durch patriarchale Kontexte
bedingten) Engfiihrung der Liturgie auf die Va-
termetapher begegnen.

Erst wenn Kinder — etwa vierjahrig — die
Akteur*innen der Welt unterscheiden kénnen
(Was konnen Menschen machen, was nicht?),
kommt es zur Urfrage der Menschheit: Woher
kommt das, was wir weder herstellen noch er-
halten konnen? Und die Antwort von Jid*innen,
Christ*innen, Muslim*innen lautet: aus einer
geheimnisvollen groBen Kraft, die wir GOTT
nennen. Werden, Erhaltung und Veranderun-
gen von Universum, Welt, Leben, hinter all dem
steht dies Geheimnis. (Andere Menschen be-
nennen es vielleicht anders.)

Auf dieser Grundlage wird dann auch die bi-
blische Schépfungserzahlung eingebracht, nicht
als fur heute geltendes Welterklarungsmodell

8 Backer/Jocker, Viele kleine Leute.

(das leistet die elementar visualisierte Evoluti-
on besser), sondern als Schépfungslob, welches
dem Menschen Verantwortung fur die Erde zu-
spricht.

Gerade weil die Kleinsten die groBte Merk-
fahigkeit haben, ist strikt darauf zu achten,
nichts einzubringen, was spater zurtickgenom-
men werden musste. Biblische Texte werden
prinzipiell als Geschichten (keine Tatsachenbe-
richte) eingebracht: Wieviel historischer Kern in
einer Geschichte enthalten ist, kann spater the-
matisiert werden. Irritationen biblischer Sprach-
spiele (Gott redet etc.) werden Ubersetzt, et-
wa: ,, Abraham war es so, als ob er in seinem
Kopf die Stimme von Gott horte.” In biblischen
Texten verdichten sich Erfahrungen, die Men-
schen auf Gott hindeuteten. Diese Grunder-
fahrungen bilden die Briicke zu Menschen von
heute. ErschlieBen wir Kindern biblische Texte
von den darin enthaltenen Grunderfahrungen
her, so werden sie zu Mut, Orientierung und
Zuversicht schenkenden Spiegeln der eigenen
Existenz. Jeder muss mal durch schlimme Situ-
ationen (dunkle Taler/Hohlen) hindurch, aber
begleitet gelingt dies. Wir alle geraten immer
wieder mal auf Abwege und fallen in Locher:
Wie froh sind wir, wenn uns jemand sucht und
zurUckbringt.

Auch die dunklen Seiten des Lebens geho-
ren in die Kita: Werden und Vergehen ist in
die Schopfung eingebaut und sollte von frih
an thematisiert werden, vielleicht zuerst an
Pflanzen. Zufallig gefundene tote Tiere kon-
nen beschaut und wirdevoll bestattet werden.
Anhand von Bilderblchern oder (durch Spielfi-
guren untersttzten) Erzahlungen zu eigenen
Erfahrungen mit dem Tod von Angehorigen ler-
nen Kinder den Tod und Trauerrituale als zum
Leben dazugehoérend erkennen und denken, ein
Klappherz bemalend, welche geliebten Wesen
sie schon verloren, aber doch in ihrem Herzen
aufbewahrt haben.

Die Kirchen in Deutschland haben in ihren
Kindergarten in kirchlicher Tragerschaft einen
ungeheuren potenziellen Schatz, um den uns
andere Lander (z. B. Schweiz, Frankreich) benei-
den. Es gibt — bezogen auf die Zukunft unserer
Kirchen — kaum eine wichtigere Arbeit, als die
Erzieher*innen anzuleiten, ihre eigene religio-
se Biografie aufzuarbeiten (Authentizitat), sie
die Kernbotschaft Jesu selbst existenzbezogen
neu erfahren zu lassen (z. B. durch bibliodrama-
tische Zugange), sie auf neuen Forschungsein-
sichten basiert gut auszubilden und sie mit al-
len Kraften in ihrem Wirken so zu unterstitzen,
dass ein Same ausgestreut wird, der bei Kindern
zu einem zwar unverfligbaren, aber doch durch
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Hebammendienste mindestens zu fordernden
mitwachsenden Lebensglauben flhrt, einem
Gottvertrauen, das immer wieder — auch durch
Krisen hindurch — Orientierung, Kraft, Mut und
Hoffnung schenkt. *
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Seiten des Lebens
gehéren in die Kita:
Werden und Ver-
gehen werden mit
Pflanzen themati-
siert. Anhand von
Bilderbtchern oder
Erfahrungen mit dem
Tod von Angehérigen
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nachgefragt

Gebérdenchor der evangelischen Gehérlosengemeinde Mdinchen
© Florian Peljak/SZ Photo/picture alliance

~Was nicht passt,
wird passend gemacht.”

Auf welchem Wege, wie und womit lernen
Menschen mit kérperlichen Einschrankungen?
Andreas Behr im Gesprach mit Maren Mittelberg

Andreas Behr: Maren, du bist Beauftragte fir  heitlichen Blick auf die Menschen zu haben.
Inklusion und hast in deiner Arbeit mit ganz ver-  Das Wahrnehmen, Agieren und Lernen mit al-
schieden begabten Menschen zu tun. Welche  len Sinnen, das unsere Leiblichkeit ja beinhal-
Rolle spielt Leiblichkeit dabei — insbesondere in  tet, ist ein guter Weg, den Menschen in sei-
Bildungsprozessen? nen verschiedenen Dimensionen anzusprechen

und anzuregen. In meiner Arbeit als Inklusions-
Maren Mittelberg: In unserer Arbeit haben  beauftragte kommen diese Aspekte naturlich
wir alle immer mit unterschiedlich begabten  nochmal mehr zum Tragen. Inklusive Gruppen
Menschen zu tun. Selbst in sogenannten ho-  sind deutlich heterogener und die Bedrfnisse
mogenen Gruppen gleicht kein Mensch dem  der einzelnen Teilnehmenden oft breit gestreut.
anderen in allen Dingen. Um dieser Vielfalt —  Mir begegnen Menschen, die ganz unterschied-
besonders auch in Bildungsprozessen — zu be- liche Beeintrachtigungen haben. Da ist es wich-
gegnen, bietet es sich an, einen moglichst ganz-  tig, dass neben dem duBeren Rahmen auch die
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Aufbereitung der Inhalte so gestaltet ist, dass
wenig Barrieren da sind und inhaltliche Teilha-
be ermoglicht wird. Da kommt nun konkret die
Leiblichkeit ins Spiel. Ich mache es mal am Bei-
spiel eines inklusiven Gottesdienstes deutlich.

Natdrlich sind Gottesdienste von ihrer
Grundanlage her immer inklusiv, denn alle sind
eingeladen. Der Vielfalt von Menschen und
verschiedenen besonderen Bedurfnissen ent-
gegenzukommen, ist aber immer eine Heraus-
forderung und erfordert an mancher Stelle ein
Umgestalten. Inklusive Gottesdienste beachten
deutlich mehr bestimmte Grundprinzipien, bei
denen die Leiblichkeit und Ganzheitlichkeit des
Menschen eine groBe Rolle spielen. Wenn ich
auf die Bedurfnisse und unterschiedlichen Be-
gabungen von Menschen eingehen und ihnen
die christliche Botschaft und Gemeinschaft zu-
ganglich und erfahrbar machen méchte, kom-
me ich kaum darum herum, mich von Prinzipien
wie Versinnlichung, Visualisierung, Handlungs-
orientierung und Verleiblichung leiten zu las-
sen. Das bedeutet z.B. konkret, dass ich mir
mehr Gedanken Uber die Raumgestaltung ma-
che, dass ich den Einsatz von Musik, Bildern,
Symbolen und Aktionen mehr bertcksichtige
und sehr genau prufe, wann ich welche Spra-
che verwende. Das Spektrum reicht hier von
einem Bibeltext aus der Lutherbibel, Gber Ge-
bardensprache und Leichter Sprache bis hin zu
computergesteuerten Worten aus einem Talker.
Dazu ist das Singen mit Menschen mit Horbe-
eintrachtigungen anders als mit Menschen mit
geistigen Handicaps. Eine Bildbetrachtung mit
blinden Menschen passiert anders als mit Se-
henden. Bei gemeinsamen Feiern des Gottes-
dienstes, aber auch beim Erleben gemeinsamer
Bildungsprozesse, erlebe ich oft spannende Re-
aktionen. Neben dem Wahrnehmen, dass un-
terschiedlich begabte Menschen einen Zugang
zum Thema finden und Erkenntnisse, Wissen
oder Fahigkeiten erwerben, kommt es immer
wieder vor, dass sehr kognitiv orientierte Men-
schen entdecken, wie wohltuend das Lernen
und Erleben mit allen Sinnen ist.

Behr: Wenn du so erzéhlst, wird mir nochmal
bewusst, wie verschieden die Handlicaps sind,
die Menschen haben. Ist das eigentlich immer
kompatibel?

Mittelberg: Wie sagt man so schén? ,Was
nicht passt, wird passend gemacht.” Aber du
hast recht, es gibt tatsachlich Grenzen. Ich habe
z.B. schon mehrfach mit Menschen vom Osna-
bricker Blinden- und Sehbehindertenverband
Niedersachsen e.V. Dunkelgottesdienste gefei-
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nachgefragt

ert. Dabei tauchen Sehende in die Welt von
sehbehinderten Menschen ein. In der Kirche
ist es vollstandig dunkel. Hier ware ein horge-
schadigter Mensch, der auf visuelle Elemente
und die Ubersetzung in Gebardensprache an-
gewiesen ist, aufgeschmissen. Im Dunkeln kann
man eben weder Bilder betrachten noch Gebar-
den sehen. Auch Gerdusche bzw. Musik kann
dieser Mensch nicht horen, was ja gerade fir
den Horenden hier ganz intensiv erlebt wird.
Bei groBem Vertrauen ginge vielleicht ein Zu-
gang Uber taktile Reize. Aber schwierig bleibt
es. Allerdings ist ein Dunkelgottesdienst schon
etwas sehr Besonderes. Bei den meisten Veran-
staltungen mache ich immer wieder gute Erfah-
rungen, wenn wir die Menschen in ihrer Ganz-
heitlichkeit von Kopf, Herz und Hand und in
maoglichst viele Sinnen ansprechen. So erhéhen
wir die Chance auf inhaltliche Teilhabe fur viele
verschiedene Menschen.

Behr: ,Teilhabe fiir viele schaffen, méglichst
viele Sinne ansprechen, ganzheitlich arbei-
ten...” — hier hake ich mal kurz ein. Im letzten
Jahr mussten wir ja auf Abstand bzw. auf groBBe
Distanz gehen. Wie hast du das erlebt?

Mittelberg: Hier gibt es wie so oft im Leben
nicht ausschlieBlich schwarz oder wei3, ganz
oder gar nicht, nur gut oder nur schlecht. Aber
diese besondere Zeit war und ist schon eine gro-
Be Herausforderung. Zunachst habe ich erlebt,
dass Menschen mit Behinderungen nochmal
mehr unsichtbar wurden als andere. Sie sind so-
zusagen mit ihrem ganzen Leib verschwunden.
Viele haben sich vollstandig aus der Offentlich-
keit zurtickgezogen oder waren in den Einrich-
tungen, in denen sie leben, durch vorgegebe-
ne Regeln von der Offentlichkeit abgegrenzt.
Kommunikation Uber den Computer und da-
mit eben , der Weg der Teilhabe in Zeiten von
Corona” ist fur viele nur begrenzt, mit Hilfe an-
derer Menschen oder gar nicht méglich. Me-
dien sind nur zum Teil barrierefrei, die techni-
sche Ausstattung nicht Gberall ausreichend und
die Kommunikation und Interaktion Uber den
Rechner einfach eine andere als in analogen Be-
gegnungen. Sehen, horen, sprechen funktionie-
ren — wenn ich die Fahig- und Fertigkeit dazu
besitze — natirlich auch hier. Naturlich gibt es
Menschen mit Behinderungen, die gerade die-
se Medien nutzen und gut beherrschen. Auch
sind Methoden und Aktionen entdeckt und ge-
nutzt worden, die die Menschen mdglichst viel-
faltig ansprechen sollen. Dennoch bleibt es fur
die Inklusion von Menschen mit (kognitiven)
Beeintrachtigungen tendenziell schwierig, aus-

Gemeinsames
Lernen und
Erleben wird da
erleichtert, wo
der Inhalt auf
vielfaltige Weise
zuganglich
gemacht
wird. Alle vier
Aneignungs-
formen sind
gleichwertige
Lernformen und
mussen immer
gleichzeitig
angeboten
werden.
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Inkusiver 6kume-
nischer Gottesdienst

in Lineburg. schlieBlich digital unterwegs zu sein. Je kom-  Behr: Ist der Blick auf Leiblichkeit, das Lernen
© Rudiger Niemz/ plexer eine Behinderung ist, desto schwieriger ~ mit allen Sinnen, die Chance fir echte Inklu-
epd-bild wird es. Wenn ich auf unser Thema der Leiblich-  sion?

keit schaue, muss ich sagen, dass ganzheitliche
Ansatze Uber den Computer kaum umsetzbar  Mittelberg: Ja, ich glaube schon, dass es ein
sind. Ich habe vorhin von den inklusiven Gottes-  Gewinn fur die inklusive Konfirmandenarbeit
diensten erzahlt. Meine Kollegin und ich haben  ist, wenn wir uns die Leiblichkeit und Ganz-
einen inklusiven Weihnachts- und Ostergottes- heitlichkeit des Menschen immer wieder deut-
dienst aufgezeichnet. Gestaltet waren diese  lich bewusstmachen und unsere (Lern-)Ange-
Gottesdienste unter Berlcksichtigung inklusi-  bote daran orientieren. Gemeinsames Lernen
ver Prinzipien bis hin zur vollstandigen Uber- und Erleben wird da erleichtert, wo der Inhalt
setzung in Gebdardensprache und Beteiligung  auf vielfaltige Weise zugdnglich gemacht wird.
von Menschen mit und ohne Behinderung (z.B.  Dazu ist auch die Nachhaltigkeit von Lernpro-
beim inklusiven Krippenspiel in Leichter Spra-  zessen deutlich hdher, wenn sich Menschen ei-
che). Auch wenn es am Ende nicht in unserer  ne Kompetenz auf unterschiedlichen Wegen
Hand, sondern im Wirken der heiligen Geist- aneignen kdnnen. Konkret bedeutet das, dass
kraft liegt, wie ein Mensch im Gottesdienstund  ich die Lernziele meiner Konfi-Einheit so auf-
bei einer anderen kirchlichen Veranstaltung be-  bereite, dass die Kinder und Jugendlichen die
ruhrt wird, ist die Wahrnehmung und Wirkung  ganze Vielfalt ihrer Aneignungs-, Verarbeitungs-
vor dem Bildschirm eine ganz andere, eine we-  und Handlungsmdglichkeiten nutzen kénnen.
niger ganzheitliche, weniger leibliche. Ich orientiere mich gerne an den vier grund-
Und nicht zuletzt lebt Inklusion immer von  legenden Aneignungs- und Zugangsformen,
der Begegnung miteinander, von der vollen  wie sie die , Arbeitshilfe Religion inklusiv”' be-
Wahrnehmung und Wertschatzung des ande-

ren Menschen. Daftir brauchen wir dringend T Schweiker, Wolfhard: Arbeitshilfe Religion inklusiv.
wieder die analogen Begegnungen. Selbst oh- Grundstufe und Sekundarstufe 1, Basisband: Einfuh-
ne Corona bleibt es unsere Aufgabe, immer rung, Grundlagen und Methoden. Im Auftrag der Re-

. . ligionspadagogischen Projektentwicklung in Baden
wieder bewusst Begegnungsraume zu schaf- und Warttemberg (RPE), hg. von Hartmut Rupp und
fen und deutlich alle einzuladen. Stefan Hermann, Stuttgart 2012

Loccumer Pelikan | 3/2021



schreibt. Diese werden bezeichnet als ,basal-
perzeptiv”, ,konkret-handelnd”, ,,anschaulich-
modellhaft” und ,abstrakt-begrifflich”. Wenn
man genauer schaut, welche Dimensionen des
Menschen dabei angesprochen werden, sieht
man schnell, dass es dann um Kopf (Kogniti-
on), Herz (Emotion/Wahrnehmung) und Hand
(Korper/Tun) geht.

Wichtig sind flr mich dabei drei Aspekte:
Erstens gibt es bei den Lernformen keine Uber-
und Unterordnung. Alle vier Aneignungsformen
sind gleichwertige Lernformen. Sie sind unab-
hangig vom Lebensalter und der Lernausgangs-
lage des Menschen. Zweitens darf ich nicht vor-
ab den Kindern und Jugendlichen zuschreiben,
welcher Weg der ihre ist — auch wenn ich na-
tdrlich als padagogisch-didaktisch ausgebildete
Person eine gute Einschatzung entwickeln sollte
und ggf. auch Lernprozesse durch positive Un-
terstitzung lenken kann. Und drittens — und
das ist der Punkt, der fir uns Vorbereitende die
Arbeit mit sich bringt — es mUssen immer ver-
schiedenen Aneignungsformen gleichzeitig an-
geboten werden. Dann kommen wir ndmlich in
die Situation, dass wir wirklich inklusiv arbeiten.

In der Praxis sind wir noch — und ich schlie-
Be mich selbst dabei nicht aus — sehr in einem
integrativen Denken und Handeln verhaftet. Wir
schauen, welche Bedarfe eine Einzelperson hat,
und bereiten fr sie extra etwas vor. Das ist zwar
schon mal besser, als jemanden erst gar nicht
teilhaben zu lassen, aber es ist eben noch weit

nachgefragt

weg von echter Inklusion. Das Lernen mit allen
Sinnen und parallele Anbieten der Aneignungs-
formen kann den Weg bereiten, mehr und mehr

Die Otfried-PreuBler-Grundschule Hannover wurde 2020 fir
ihr inklusives Konzept mit dem Deutschen Schulpreis aus-
gezeichnet © Holger Hollemann/dpa, Alexander Koerner/

den Gedanken der Integration hinter uns zu
lassen und zu wirklich inklusivem Denken und
Handeln zu kommen.

Behr: Wir flhren dieses Interview um Pfings-
ten. In der Bibel wird erzéhlt, wie Menschen
unterschiedlicher Sprachen und ja vermutlich
auch unterschiedlicher Fahigkeiten und Inter-
essen plétzlich alle etwas verstanden haben. Ist
Pfingsten also das Fest der Inklusion?

Mittelberg: Also, so konkret habe ich das noch
nie ausgedruckt. Viele Menschen, die sicherlich
total unterschiedlich in ihren Interessen, Fahig-
keiten und Begabungen gewesen sind, verste-
hen plotzlich etwas. lhnen wird durch das Ge-
schenk der Geistkraft Teilhabe erméglicht. Damit
bekommt Pfingsten eine enorme inklusive Wirk-
kraft. Wir durfen uns darauf aber nicht einfach
ausruhen! Wir mussen weiterhin inklusive Hal-
tungen verdeutlichen, férdern und ausbauen.
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Bewusstsein zu bilden, Barrieren abzubauen
und Teilhabe bzw. Teilgabe zu gestalten — all
das gehort noch deutlicher in unseren Alltag in
Kirche und Gesellschaft. Und nochmal zu Pfings-
ten: Wenn wir uns an die verschiedenen Aneig-
nungsformen erinnern, kénnen wir auch in der
Pfingstgeschichte verschiedenen Dimensionen
entdecken. Da ist ja schlieBlich nicht nur von den
Sprachen die Rede, die pl&tzlich verstanden wur-
den. Es wird auch von Flammen erzahlt, deren
Leuchten mit den Augen zu sehen und deren
Warme mit der Haut zu spUren war. Dazu wird
von einem Brausen berichtet, das mit den Ohren
zu horen und sicher ebenfalls am ganzen Koérper
zu spiren war. Somit hat Gott gleich verschie-
dene Ausdrucksweisen genutzt, um seine heili-
ge Geistkraft splrbar werden zu lassen. Ganz-
heitlich, leiblich und inklusiv. *

Deutscher Schulpreis.

>
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ANDREAS BEHR

GELESEN:

Byung-Chul Han: Undinge

Byung-Chul Han hat Metallurgie in Seoul sowie Philosophie, Literatur und
Katholische Theologie in Minchen studiert. Er war Professor fur Philosophie,
Medientheorie und Kulturwissenschaften. In seinem Buch ,Lob der Erde”
reflektiert er aus der Gartenarbeit heraus Uber unsere Zeit.

Wer anders sollte also ein Buch tber Dinge und Undinge schreiben? In

seinem neuesten Buch geht Han der Frage nach, ob und wie wir durch die
Digitalisierung den Bezug zu den Dingen verlieren. Statt uns mit Gegenstanden
zu umgeben, uns auf sie zu beziehen und mit ihnen zu leben, geht es heute
nur noch um Informationen. Diese sind aber nicht haptisch, dauerhaft oder

begrenzt. Verlieren wir uns in den Un-Dingen, oder finden wir zu Dingen

Byung-Chul Han

Undinge.
Umbriiche der

Lebenswelt niemals fUr Bares eintauschen wirde.

Ullstein Berlin 2021
ISBN 978-3-550-20125-7

128 Seiten, 18.99 € sich Han der kunstlichen Intelligenz zu.

Kiinstliche Intelligenz

as Denken ist auf der tiefsten Ebe-

ne ein dezidiert analoger Vor-

gang. Bevor es die Welt in Begrif-

fen fasst, ist es von ihr ergriffen,

ja affiziert. Das Affektive ist we-

sentlich fir das menschliche Denken. Das ers-

te Denkbild ist die Gdnsehaut. Kunstliche Intel-

ligenz kann schon deshalb nicht denken, weil

sie keine Gansehaut bekommt. lhr fehlt die af-

fektiv-analoge Dimension, die Ergriffenheit, die

) von Daten und Informationen nicht eingeholt
werden kann. [...]

Der Mensch als »Dasein« ist immer schon

in eine be-stimmte Welt geworfen. Die Welt

ist ihm als eine Ganzheit vorreflexiv erschlos-

ANDREAS BEHR

ist Dozent fur
Konfirmandenarbeit am
RPI Loccum.

zurlick? Hans pointiert geschriebenes Buch endet nicht zufallig mit einem
LExkurs zur Jukebox”, einem Loblied auf Rares, das Han aus gutem Grund

Im finften Kapitel des gerade mal gut 100 Seiten umfassenden Textes wendet

sen. Das Dasein als Gestimmt-sein geht dem
Bewusst-sein voraus. In seiner anfanglichen Er-
griffenheit ist das Denken gleichsam aufBer sich.
Die Grundstimmung versetzt es in ein Drau-
Ben. Kinstliche Intelligenz denkt nicht, weil sie
nie auBer sich ist. Geist bedeutet urspriinglich
AuBer-sich-sein oder Ergriffenheit. Kinstliche
Intelligenz mag sehr schnell rechnen, aber ihr
fehlt der Geist. Flrs Rechnen ware Ergriffenheit
nur eine Stérung. *

aus: Byung-Chul Han: Undinge. Umbriche der
Lebenswelt, Berlin 2021, 45.46,
Hervorhebungen im Original.
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CHRISTINA HARDER

ﬁ GESEHEN:

Licht im Dunkel

Aus der Kindheit der amerikanischen Schriftstellerin Helen Keller!

eit einer schweren Erkrankung in fru-
hester Kindheit ist die siebenjahrige
Helen Keller (Patty Duke) erblindet und
taubstumm. Sie ist eingeschlossen in
eine einsame Welt aus Dunkelheit und
Stille. Mit ihrer Umwelt kann sie nicht kommuni-
zieren. Selbst ihrer Mutter gegeniber kann sie
sich kaum verstandlich machen. lhre Frustrati-
on darUber fuhrt zu immer heftigeren Wutaus-
briichen. Diese werden durch die Hilflosigkeit
ihrer Eltern noch verstarkt, die Helens Wutaus-
briche und provozierendes Verhalten hinneh-
men und sogar Verstandnis zeigen. Sie gehen
namlich davon aus, dass Helen nicht in der La-
ge ist, zu lernen. Bis die junge Lehrerin Anne
Sullivan (Anne Bancroft), ausgebildet im Per-
kins-Institut fur Blinde in Boston, in das Haus
der Kellers kommt.
Anne Sullivan stoBt auf zahlreiche Wider-
stande: nicht nur bei Helen selbst, die nicht ge-
wohnt ist, dass ihrem provozierenden Verhalten

' Die Filmhandlung beruht auf wahren Begebenheiten.
Sie erzahlt aus der Kindheit der taubblinden US-ame-
rikanischen Schriftstellerin Helen Keller (1880-1968),
die dank ihrer jungen Lehrerin Anne Sullivan Ma-
cy das Fingeralphabet fur Taubblinde erlernte. Diese
lieB das Kind einen Gegenstand berihren und buch-
stabierte ihm gleichzeitig dessen Namen in die freie
Hand. Die beiden Hauptdarstellerinnen, Anne Ban-
croft (als Anne Sullivan Macy) und Patty Duke (als
die siebenjahrige Helen Keller) wurden 1962 fiir ih-
re Rollen in diesem Film mit den Oscars fur die beste
Haupt- und die beste Nebendarstellerin ausgezeich-
net. Aus heutiger Perspektive befremden einige Sze-
nen, in denen die Lehrerin Anne Sullivan mit der sie-
benjahrigen Helen geradezu Kampfe ausficht, die
auf einer korperlichen Ebene stattfinden. Die darge-
stellten korperlich sehr intensiven Erziehungsmetho-
den dirften allerdings weitgehend authentisch sein,
da sie an dem Ort (Tuscumbis, Alabama, USA) und
in der Zeit (1880er-Jahre) der Kindheit Helen Kellers
nicht untiblich gewesen sein werden.
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etwas entgegengesetzt wird, sondern auch bei
den Eltern, die aus Mitleid mit Helen sowie in
der falschen Annahme, Helen kénne nicht ler-
nen und verstehen, Annes konsequenten und
strengen Umgang mit ihrem taubblinden Kind
fur unangemessen halten. Doch die engagier-
te Lehrerin, die davon Uberzeugt ist, dass ,in
Helens Kopf alles in Ordnung ist”, deshalb nur
Jihr Verstand geweckt” und ,ihre Seele aufge-
weckt” werden mussten, lasst sich nicht beir-
ren und setzt sich durch. Sie ringt den Eltern
Helens zwei Wochen ab, in denen sie in einem
kleinen Haus auf dem Grundsttick der Familie
von morgens bis abends mit Helen allein sein
kann. Dort mochte sie mit Helen arbeiten. He-
len soll verstehen lernen, dass ihrem Trotzver-
halten Grenzen gesetzt werden (mussen). So
bringt Anne der sich heftig wehrenden Helen
Uberhaupt erst einmal bei, von ihrem eigenen
Teller zu essen und nicht von den Tellern ande-
rer, dartber hinaus mit Besteck und nicht mit
den Handen. Sie lehrt Helen zudem, sich selbst
anzuziehen.

Das eigentliche Ziel Annes aber ist es, Helen
verstandlich zu machen, dass ,alle Dinge einen
Namen haben”, die wir Menschen in Worte fas-
sen, die wir wiederum aus Buchstaben zusam-
mensetzen. Sie mochte damit nichts Geringe-
res erreichen, als Helen ,, Augen zu geben” und
ihre ,Seele aufzuwecken”. Uber das Fingeral-
phabet fiur Blinde und Taubstumme versucht
sie, Helen die Worter fur die Dinge in der Welt
um sie herum beizubringen. Hierflir buchsta-
biert sie die Worter in die eine Hand, wahrend
sie das Kind mit der anderen Hand den dazu
gehorenden Gegenstand bertihren und spiren
lasst. Doch Helen halt dies zunachst allein fur
ein Fingerspiel, begreift nicht, dass es sich bei
diesen Zeichen um Buchstaben handelt, die zu

LICHT IM DUNKEL
(The miracle
worker)

USA 1962 (sw)
Spielfilm 107 Min.
Regie: Arthur Penn

>
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Wortern, zu Namen, fir die Dinge zusammen-
gesetzt werden.

Anne ist nach den zwei Wochen frustriert,
da sie ihr eigentliches Ziel, Helens ,Geist und
Seele zum Leben zu erwecken”, nicht erreicht
hat. Helens Eltern hingegen sind begeistert. Im-
merhin kann ihr Kind nun mit Besteck vom ei-
genen Teller essen und sich selbst ankleiden. So
soll es an dem Abend nach der Riickkehr Annes
und Helens aus dem kleinen Haus in das groBe
Haus der Familie ein Festessen mit dem Lieb-
lingsessen Helens geben:

Vater: , Ich bin neugierig, wie die Kleine sich
heute bei Tisch benimmt.”

Der Halbbruder Helens spricht ein Tischge-
bet, setzt sich wieder, sieht Helen an, die ihm
ruhig vor ihrem eigenen Teller gegentbersitzt,
und sagt angesichts dieses bisher ungewohn-
ten Bildes: ,Du Engel”. Wahrend die Ubrige Fa-
milie nun eine Diskussion Uber das Tischgebet
beginnt, lasst Helen immer wieder ihre Serviet-
te fallen. Anne, die neben ihr sitzt, ist ganz auf
das Kind fokussiert und hebt die Serviette zwei-

mal vom Boden auf. Nachdem Helen die Servi-
ette ein drittes Mal fallen gelassen hat, springt
Anne auf und zwingt das Kind aufzustehen.

Sie erkennt, dass Helen im Kreis der Familie
beginnt, in ihre alten Verhaltensmuster zurtick-
zukehren. Im Kreis der Familie namlich wird in
Helen unverandert das hilflose, behinderte Kind
gesehen, dem nicht zugetraut wird, wie andere
Kinder zu lernen und sich weiterzuentwickeln.
Und Helen nimmt dieses Bild von sich bereit-
willig an. lhre Lehrerin aber weiB, dass Helens
Geist und Seele auf diesem Weg nicht zum Le-
ben erwachen kénnen.

Das Ende des Filmes enthalt eine dramatur-
gische Wendung, die im Kern den Durchbruch
der echten siebenjahrigen Helen Adams Kel-
ler widerspiegelt: Uber das Wort water, das ihr
ihre Lehrerin unermddlich immer aufs Neue in
die Hand buchstabierte, wahrend sie sie wusch
oder Wasser Uber die Hand laufen lieB, be-
greift Helen, dass jedes Ding einen Namen hat
und dass das Fingeralphabet der Schlissel zu
allem ist, was sie wissen mochte. ¢

* k*x

LENA SONNENBURG

@ BETRACHTET:
Wimmelbilder Weltreligionen

Anna Wills und
Nora Tomm

Das Wimmelbuch
der Weltreligionen

Beltz und Gelberg
Weinheim 2017

ISBN 978-3-407-82202-4
13,95 €

immelbilder gibt es schon

seit dem 15. Jahrhundert.

Es sind Bilder, die verschie-

dene Elemente, Figuren und

Handlungen in einer Illust-
ration zeigen und die das Auge aufgrund der
Gleichzeitigkeit sowie der Fulle an detaillierten
Darstellungen eigentlich Gberfordern. Zugleich
fesseln Wimmelbilder — und das nicht nur im
Kindesalter. Auch Erwachsene bleiben schnell
an den Szenen hangen, suchen, schauen genau
hin und tauschen sich dartber aus. Lernen mit
Auge und Mund, wenn man so will.

So auch bei diesem Bildausschnitt, der das
Christentum in seiner Diversitat darzustellen ver-
sucht — nattrlich mit den bekannten Grenzen
des Darstellbaren, aber eben auch der Chance,
Unterschiede wahrzunehmen und Gemeinsam-
keiten zu entdecken.

Haben Sie die Details schon erspaht? Su-
chen Sie doch mal mit Hilfe der verzégerten
Bildbetrachtung den Baum der Erkenntnis, den
Martinsumzug, den Adventskranz, die Luther-
rose, die Orthodoxe Kirche, die Krippe, das Os-
terfeuer oder die auf den ersten Blick einem Ku-
Klux-Klan &hnelnden Bewegung, die eigentlich
eine Passionsprozession ist.

Und dann Uberlegen Sie: Was fehlt mir auf
dem Bild? Welche Darstellung schreckt mich ab
oder fasziniert mich? Was wirde mein Bild be-
inhalten? Und schon sind Sie mitten in lhrem
Christentum. *

>

LENA SONNENBURG ist Dozentin fiir den
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© 2017 Beltz & Gelberg in der Verlagsgruppe Beltz, Weinheim Basel
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CHRISTINA HARDER

Wie wollen wir leben?
Wie willst DU leben?

Eine interaktive und kooperative Philosophienacht
zum Thema , Freiheit und Verantwortung”

reude am Lernen: Wie kann sie ge-

weckt werden oder wieder erwachen?

In seinem Grundsatzartikel in diesem

Heft gibt Gerald Huther darauf eine

Antwort: Freude am Lernen kann dann
entstehen, wenn alle am Lernprozess Beteilig-
ten einander als Subjekte begegnen und nicht
als Objekte eigener Absichten und Ziele, Erwar-
tungen und Bewertungen sowie vorgegebener
Erziehungs- und BildungsmaBnahmen.! Konkre-
tisiert: wenn Lehrpersonen und Schuler*innen
sich gemeinsam auf den Weg machen, auf dem
Lernende auch zu Lehrenden und Lehrende zu
Lernenden werden kénnen.

Im Schulalltag geht es oft um Bewertun-
gen, um curriculare Zielvorgaben und Erwar-
tungshorizonte. Es gibt in diesem Kontext aber
durchaus Maglichkeiten, in dem o.g. Sinne Freu-
de am Lernen zu wecken: in einzelnen Unter-
richtsstunden selbst, im Rahmen von Projekten
und Projektwochen oder an auBerschulischen
Lernorten, aber auch und besonders in auBer-
schulalltaglichen Lernsettings.

Solche haben an zahlreichen Schulen bereits
einen festen Platz im Schulleben gefunden. In
der IGS Osterholz-Scharmbeck beispielsweise
gab und gibt es (wenn nicht gerade eine Pan-
demie alles lahmlegt) die ,,Lange Nacht der Ma-
thematik” und eine , Lesenacht” in der Schulbi-
bliothek. Daran ankntpfend entstand die Idee
einer ,Philosophienacht” oder kurz: , Philo-
nacht”. Daraus wiederum ist die Idee zu einem

' Vgl. Gerald Huther: Die Freude am Lernen ist Aus-
druck der Freude am Leben, in diesem Heft, 4ff.

Philo-Wochenende erwachsen. Diese Angebo-
te richteten sich an Schiler*innen des 9., 10.
und 11. Jahrgangs.

Im Folgenden stelle ich Bausteine fir eine
Philonacht vor, die in dieser Form zu diesem
Thema nicht stattgefunden hat. Vielmehr ha-
be ich hierfur einzelne Bausteine aus den Phi-
londchten und dem -wochenende zusammen-
gestellt und diese um neue Elemente erweitert.
Bei der Auswahl der Bausteine bzw. Elemente
fur die Philonacht zum Thema ,,Wie wollen wir
leben?” habe ich mich an der SAVI-Regel® fur
interessantes und nachhaltiges Lernen orien-
tiert, gleichzeitig an Bewdhrtem. Die Bausteine
haben Jugendliche im Alter von 15 bis 17 Jah-
ren im Blick und eignen sich auch fir eine hete-
rogene Lerngruppe mit unterschiedlichen Lern-
ausgangslagen.

DAS DIDAKTISCHE
GRUNDGERUST UND DIE
AUSWAHL DES THEMAS

Das didaktische Grundgerlst der Philonéch-
te und des -wochenendes ist stets das gleiche:
Ein geeigneter Termin wird mit den potenziel-
len Teilnehmer*innen gemeinsam gesucht. Es
folgt eine ansprechende Einladung, der auch
ein Elternbrief mit der Einwilligungserklarung
angeflgt ist. Im Vorfeld der Philonacht, ca. zwei

2 Vgl. Weidenmann, Active Training, 19, sowie Christi-
na Harder, SAVI — Checkliste, in diesem Heft, 98ff.
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Wochen vorher, findet ein Vorbereitungstreffen
statt, fir das mind. eine Unterrichtsdoppelsun-
de eingeplant werden sollte. Einladung und Vor-
bereitungstreffen machen allen Teilnehmenden
deutlich, dass die Philonacht ihre Veranstaltung
ist, in die sie von Anfang bis Ende aktiv einge-
bunden sind und in der sie fur das Gelingen so-
wie fUr das eigene Lernen und das der anderen
Verantwortung tragen. Sie sind also die Sub-
jekte dieser Veranstaltung und des Lernprozes-
ses, keine passiven Objekte und Konsumenten.

In der hier vorgestellten Philonacht sind
das Thema sowie zentrale didaktische Baustei-
ne nach dem Kriterium der SAV/-Regel gesetzt.
Wenn den Schiler*innen ein noch starkeres Er-
leben von Selbstwirksamkeit und Verantwor-
tung ermoglicht werden soll, dann kénnen au-
Ber der Themenauswahl auch die Auswahl der
Methoden, Sozialformen und Materialien, also
konkreter Lernwege, den Schiler*innen Uber-
lassen werden. Die erwachsene Lehrperson
wrde dann lediglich Vorschlage machen und
Anregungen geben. In diesem Fall musste fur
das Vorbereitungstreffen jedoch deutlich mehr
Zeit eingeplant werden als eine Doppelstunde.

Doch auch wenn Thema bzw. Leitfrage
und zentrale Methodenbausteine gesetzt sind,
bleibt fur die Jugendlichen noch ausreichend
Raum fur eigene Vorstellungen und Wiinsche
zur Gestaltung ihrer Philonacht. In diesen Frei-
raumen kdnnen sie Freiheit von engen inhalt-
lichen Zielvorgaben sowie konkreten Erwar-
tungen und Bewertungen erfahren. Zugleich
erfahren sie, dass diese Freiheit mit einer Ver-
antwortung fir das Gelingen einhergeht und
sie Subjekte ihres eigenen Lernens sind. Da die-
ses Erleben des Zusammenspiels von Freiheit
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und Verantwortung im Rahmen einer Philo-
nacht als eigener Lernprozess neben und durch
die inhaltliche Auseinandersetzung mit einem
Thema und Fragestellungen dazu ablauft, bie-
tet sich fr ein interaktives Lernsetting genau
dieses Thema an: , Freiheit und Verantwor-
tung”. Um diesen weiten Themenbereich wie-
derum einzugrenzen, zugleich aber im Sinne ei-
ner Subjektorientierung an den Schiler*innen
zu konzipieren, wird fur die hier vorgestellte
Philonacht eine grundlegend existenzielle Leit-
frage als Uberschrift ausgewahlt: Wie wollen
wir leben? Wie willst du leben? Daran ist die
Frage gebunden: Hast du Uberhaupt die Frei-
heit, so zu leben, wie du willst? Und welche
Verantwortung tragst du dann fir dein Leben
und das anderer?

DIE VORBEREITUNG
DER PHILONACHT

Die teilnehmenden Schiler*innen wurden im
Einladungsschreiben auBer zu der Philonacht
auch zum Vorbereitungstreffen eingeladen. In
dem Raum des Treffens ist eine Wascheleine
aufgespannt. Moderationskarten in einer Far-
be, liegen bereit. Auf einer Tafel oder einem
groBen Plakat stehen die leitenden Fragen der
Philonacht: Wie wollen wir leben? Wie willst
DU leben?

Die Schiler*innen werden gebeten, Mur-
melgruppen zu bilden, in denen sie spontane
Gedanken zu den beiden Leitfragen der Phi-
lonacht austauschen. Philosophische Frage ha-
ben die (wunderbare!) Eigenschaft, dass sich
aus ihnen in der Regel zahlreiche weitere Fragen

© Thaut Image/Fotolia
Eigene Darstellung



FRUHSTUCK

Beispiele fur
Jobkarten.
© Amelie Harder

RAUM

ergeben, so dass ein regelrechtes Fragen-Netz
entsteht. Jede Murmelgruppe halt zentrale Ge-
danken ihres spontanen Murmelgespraches in
Form ausformulierter Fragen fest: je eine Frage
auf einer Moderationskarte. Um die Ubersicht
zu behalten, kénnte die Anzahl der Moderati-
onskarten, die jede Murmelgruppe fur ihre Fra-
gen erhalt, begrenzt werden.

Im Plenum werden die Fragen auf den Mo-
derationskarten fur alle sichtbar zunachst auf
den Boden oder auf zusammengestellte Tische
gelegt, oder sie werden an der Wand, Tafel oder
sonstigen Flachen befestigt. Je nach GroBe der
Gesamtgruppe erhalten die Schiler*innen den
Auftrag, ihre Moderationskarten selbst den Fra-
gen aus anderen Gruppen zuzuordnen, wenn
es sich um gleiche oder dhnliche Fragen han-
delt. Sollte die Gruppe zu groB fir diese un-
mittelbare Clusterung der Karten sein, werden
die Karten zunachst einfach ungeordnet abge-
legt bzw. angehangt und im Anschluss daran
wird eine gemeinsame Clusterung im Gesprach
vorgenommen. Nachdem die Fragen geclustert
sind, werden sie an die Wascheleine gehangt.
Gleiche Fragen werden zusammengeheftet bzw.
Ubereinander, dhnliche Fragen nebeneinander
aufgehangt. Die gleiche Farbe der Karten zeigt
an: Hier handelt es sich um unsere Fragen, die
wir in die Philonacht mitbringen bzw. mitneh-
men. Die Wascheleine mit den gleichfarbigen

VORBEREITUNG

Fragekarten wird dann wahrend der gesamten
Philonacht im Hauptraum hangen.

Wahrend der gesamten Philonacht werden
Moderationskarten in zwei weiteren Farben
ausliegen: eine Farbe, bspw. blau, fir neue Ge-
danken oder Erkenntnisse der Teilnehmer*innen
zu einer der Fragen; eine andere Farbe, bspw.
gelb, fur neue Fragen der Teilnehmer*innen.
Ausdricklich gehéren zu den Teilnehmer*innen
die Lehrpersonen dazu. Auch sie kénnen wah-
rend der Philonacht Karten beschreiben und
an die Wascheleine héngen. Es sollte mit al-
len schon im Vorbereitungstreffen abgespro-
chen werden, ob die Karten anonym geschrie-
ben oder mit Namen (Kurzel) gekennzeichnet
werden. So entsteht Uber die Wascheleine fur
alle Teilnehmenden sichtbar eine verbindende
Linie vom Vorbereitungstreffen durch die Philo-
nacht hindurch bis hin zu einem reflektierenden
Ruck- und Ausblick am Ende. Méglich ist auch,
diese Wascheleine mit in den Unterrichtsalltag
hinein zu nehmen, um dort immer wieder auf
die existenziell sehr zentrale Ausgangsfrage und
die daraus entstandenen neuen Fragen, Gedan-
ken und Ideen zurtickgreifen zu kénnen.

Mit dieser Methode der Wascheleine wer-
den im Grunde alle vier Aspekte der SAVI-Regel
berlcksichtigt: Die Lernenden bewegen sich so-
wohl kérperlich als auch geistig, weil sie immer
wieder bewusst eine Karte in einer bestimmten
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Farbe auswahlen, in die Hand nehmen und be-
schreiben sowie anschlieBend im Kontext der
Clusterung an der Wascheleine aufhdngen (S).
Sie sind im (Zu)Horen und Sprechen aufeinan-
der fokussiert und nicht auf eine oder wenige
(Lehr-)Person(en) (A). Mit der kontinuierlichen
Visualisierung des gemeinsamen Lernprozesses
Uber die Wascheleine wird ihr inneres Auge ak-
tiviert und ihre Vorstellungskraft genutzt (V). Al-
le Teilnehmer*innen entwickeln und reflektie-
ren im Prozess gemeinsam Losungsansatze (/).3

Nachdem die Schiiler*innen sich so bereits
in der Vorbereitung mit der Leitfrage der Phi-
lonacht auseinandergesetzt haben, geht es mit
der Verteilung von Jobs fur die Philonacht wei-
ter. Hierfur sind Jobkarten (siehe Download-
material zu diesem Artikel) in der Anzahl der
Teilnehmer*innen (auch der Lehrpersonen) vor-
bereitet. Auf jeder Jobkarte ist ein Symbol und/
oder ein Bild bzw. eine Zeichnung zu sehen, das/
die fur einen Job steht: bspw. das Klemmbrett
mit Schreibfeder fir den Job, die Raume fur die
Philonacht vorzubereiten. Die Jobkarten wer-
den von den Teilnehmer*innen ausgewahlt. Fiir
die Gruppendynamik und ggf. auch zur Vermei-
dung langer Diskussionen kénnen die Jobkarten
auch nach dem Zufallsprinzip gezogen bzw. ver-
teilt werden. Mit der Verteilung von Jobs fir die
Nacht wird deutlich: Ihr habt die Freiheit, zu ent-
scheiden, wie und ggf. womit ihr euren Job er-
ledigen wollt; zugleich tragt ihr die Verantwor-
tung dafr. Wer zum Beispiel die Karte mit dem
Kasebrot auf dem Teller, den Weintrauben und
der Kerze plus dem Wort ,, Abendessen” zieht,
ist zustandig fur das Abendessen und hat nun
die Freiheit zu entscheiden, wie er*sie das or-
ganisieren mochte und was es Uberhaupt zu
essen geben soll.* Die Jobkarten sollten in der
Philonacht fur alle erkennbar sein: z.B. indem
die Jobsymbole auf einem vorbereiteten oder
selbst erstellten Namensschild zu sehen sind. So
wissen immer alle Teilnehmer*innen, wer fur
welchen Job zustandig ist und an wen sie sich
wenden kénnen, wenn sie dazu Fragen oder
Wiinsche haben.

Daran anschlieBend wird gemeinsam auf
den maoglichen Ablauf der Philonacht (M 1) ge-
schaut. Die gesetzten Methodenbausteine lie-
gen als visualisierte Bausteine in einer gemein-
samen Farbe, bspw. auf grinem Tonpapier, fur

3 Vgl. zur Methode der Wascheleine: Weidenmann, Ac-
tive Training, 147.

4 Wird fur das Abendessen und ggf. auch Frih-
stiick Geld ben6tigt und musste dies von den
Teilnehmer*innen eingesammelt werden, dann soll-
te hierfur die erwachsene Lehrperson wenigstens ei-
ne Mit-Verantwortung Gbernehmen.
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praktisch

alle sichtbar auf dem FuBboden. Moglich ist hier
auch die Nutzung eines vorbereiteten Word-
dokuments mit verschiebbaren Bausteinen, das
Uber ein Smartboard gezeigt wird. Gemeinsam
werden nun Zeitfenster fur die vorgegebenen
Methodenbausteine verabredet genauso wie
far individuelle Frei-Rdume und Zwischen-Zei-
ten, in denen gemeinsam gegessen wird. Das
Ergebnis ist ein Ablauf der Philonacht, den die
teilnehmenden Schiler*innen zumindest in Tei-
len mitbestimmen konnten.

SchlieBlich erhalten die Teilnehmer*innen
am Ende des Vorbereitungstreffens eine kleine
Hausaufgabe (M 2). Damit haben sie die Aufga-
be, sich bereits im Vorfeld gedanklich mit der
Leitfrage der Philonacht auseinanderzusetzen
und mit sich selbst, ihren eigenen Wiinschen fur
ihr Leben, in Verbindung zu bringen. Zugleich
erfolgt damit ggf. schon ein AnstoB zum Nach-
denken: darlber, ob und inwieweit — durch was
oder wen ggf. beschrankt —sie ihr Leben selbst-
bestimmt nach ihrem (freien?) Willen gestalten
kdnnen und welche Verantwortung sie dabei
fir mogliche Fehlentscheidungen tragen.

ABLAUF DER PHILONACHT
O Ankommen

Die beiden Philonachte an der IGS Osterholz-
Scharmbeck fanden in der letzten Woche vor
den Weihnachtsferien in der Schule statt. Uns
standen die Schulbibliothek, der groBe Flur
davor sowie zwei weitere Raume, jeweils mit
Smartboards, zur Verfigung. Im Grunde hat-
ten wir aber das gesamte Hauptgebaude der
Schule fur uns, was fur die Schiler*innen einen
ganz eigenen Charme hatte. Eingeladen wa-
ren die Schiler*innen ab 16.30 Uhr; gemeinsa-
mer Beginn sollte spatestens um 17.30 Uhr sein.
So bestand auch an diesem Punkt einerseits ei-
ne gewisse Freiheit, andererseits mit dem ge-
setzten Startpunkt eine bindende Verantwor-
tung fiir den gemeinsamen Beginn. Die meisten
Schuler*innen kamen so rechtzeitig, dass sie
sich schon ihren Schlafplatz zwischen den B-
cherregalen und Sofas einrichten konnten. Au-
Berdem konnten bereits Tische und Banke bzw.
Sthle auf dem Flur fiir das gemeinsame Abend-
essen und Frihstlck vorbereitet werden. Es ist
durchaus vorteilhaft, wenn also insbesondere
diejenigen Schuler*innen bereits rechtzeitig da
sind, die auch entsprechende Jobkarten gezo-
gen/erhalten haben. Das hindert naturlich an-
dere Schiiler*innen nicht daran, helfend mit an-
zupacken.

DIE MATERIALIEN zu
diesem Beitrag sind im
Downloadbereich unter
www.rpi-loccum.de/
pelikan als pdf-Datei
abrufbar.



Beispiel fur eine
Objekt-Collage.
© Christina Harder

© Beginn

Ein gestalteter gemeinsamer Beginn kdnnte
Uber eine gezogene Jobkarte in der Zustandig-
keit eines oder zwei Schiler*innen liegen. An-
schlieBend erhalten alle Teilnehmer*innen noch
einmal einen Uberblick Giber den im Vorberei-
tungstreffen gemeinsam zusammengestellten
Ablauf der Philonacht. Sie werden zudem an
die Wascheleine, die im Raum hangt, und die
ausliegenden Moderationskarten sowie deren
Funktion erinnert. Der Ablauf der Philonacht
(M 1) wird in Form eines Plakates fur alle sicht-
bar aufgehangt.

O Methodenbausteine

Objekt-Collage

Nach dem gemeinsamen Beginn werden die
Schuler*innen gebeten, ihre mitgebrachten
sechs Gegenstdande und/oder Fotos/Bilder in ei-
ner Ecke des Raumes bzw. der zur Verfiigung
stehenden Raume als Objekt-Collage aufzustel-
len (vgl. M2). AnschlieBend stellen sie sich in
Kleingruppen gegenseitig ihre Collagen vor und
kommen dariber ins Gesprach. Als Impuls kann
ihnen mitgegeben werden: Setzt Euch mit der
Frage auseinander, ob ihr es (immer) selbst in
der Hand habt, wie euer Leben verlduft!

Diskussionsrundgang zu Textausziigen

Nach dem Abendessen machen die Schiler*in-
nen in Kleingruppen einen Diskussionsrund-

gang. Ausgelegt oder ausgehangt, moglichst
in groBen Abstanden, ggf. verteilt auf zwei Rau-
me, sind insgesamt sechs Textauszige (M 3). Sie
stammen aus einem Essay des Schweizer Philo-
sophen Peter Bieri, der im Jahr 2007 unter dem
Titel ,Wie wollen wir leben?” im ZEITmagazin
LEBENS® erschienen ist.®

An dieser Stelle sind ganz bewusst Auszi-
ge aus einem Text Peter Bieris gewahlt worden.
Zwei Jahre vor der Veroffentlichung dieses Es-
says namlich, im Jahr 2005, erregte Bieri mit ei-
nem Artikel unter der Rubrik Wissenschaft De-
batte im Spiegel Aufsehen.” Darin reagierte er
auf ein zuvor erschienenes Streitgesprach im
Spiegel Uber den freien Willen, in dem seitens
einiger Vertreter der Hirnforschung eben die-
ser als menschliche lllusion beschrieben wur-
de. In einer konsequent logischen Argumenta-
tion kommt Bieri hingegen zu dem Schluss: Ja,
der Mensch ist zwar durch zahlreiche Faktoren
determiniert. Die vielfaltigen Determinanten je-
doch seien es letztlich, die einem Menschen sei-
ne Individualitat verleihen. Ohne Determinan-
ten kdnnte ein Mensch gar keine Personlichkeit
ausbilden, da er sich dann quasi wie in einem
luftleeren Raum bewegen wiirde. Fir Bieri sind
deshalb die unbestrittene Realitat vielfacher De-
terminanten, die auf den Menschen einwirken,
und zugleich das Festhalten an der Pramisse des
freien Willens — wenn auch in begrenztem Rah-
men — miteinander kompatibel. Seine Position
wird deshalb auch in der Diskussion um den
freien Willen des Menschen Kompatibilismus
genannt. DarUber hinaus macht Bieri ganz in
Philosophen-Manier deutlich, dass die Behaup-
tung seitens der Hirnforschung, der menschli-
che Wille sei eine bloBe Illusion, einem Missver-
standnis des Begriffes ,Freiheit” auf den Leim
gehe. Bieris Position kann als eine Mittelpositi-
on in der Diskussion um den freien Willen auf-
gefasst werden, die zudem an zentralen Punk-
ten dem christlichen Freiheitsverstandnis sehr
nahekommt.

Die Schuler*innen werden nun in Kleingrup-
pen in den Rundgang geschickt. Vorher aber
werden sie auf eine grafische Darstellung auf-
merksam gemacht, die in den Rdumen des Rund-
gangs aufgehangt sind: ,Determinanten des

> Bieri, Wie wollen wir leben? www.zeit.de/2007/24/
Peter-Bieri/komplettansicht.

6 Bieri ist emeritierter Professor fir Analytische Philo-
sophie an der FU Berlin. Dartber hinaus schreibt er
unter dem Pseudonym Pascal Mercier Romane; u.a.
der Bestseller ,,Nachtzug nach Lissabon” stammt aus
seiner Feder.

7 Bieri, Unser Wille ist frei, www.spiegel.de/spiegel/
a-336006.html.
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menschlichen Bewusstseins und Seins”. Mehr
wird zu der Grafik nicht erlautert. Die Schuler*-
innen kénnen eigenstandig Zusammenhange
herstellen.

Der Diskussionsrundgang sollte zunachst far
alle Gruppen an dem ersten Textauszug (rote
Schrift) starten, mit dem Peter Bieri seinen Es-
say selbst auch einleitet:

.Wir wollen Gber unser Leben selbst bestim-
men. Das sind Worte, die leidenschaftliche Zu-
stimmung finden, denn sie handeln von unserer
Wiirde und unserem Glick. Doch was bedeu-
tet das eigentlich?”

Der Satz wird vorgelesen. Eine Gruppe bleibt
hier nun stehen, um an dieser Stelle mit ihrer
Diskussion zu beginnen. Die anderen Gruppen
verteilen sich auf die Ubrigen Textauszige und
beginnen an ihnen ihren Diskussionsrundgang.
Je nach GroBe der Gesamtgruppe sind entwe-
der jeweils zwei Kopien pro Auszug ausgehangt
oder aber die Kleingruppen sind entsprechend
groBer. Sie sollten allerdings nicht aus mehr Per-
sonen als funf bestehen, da ansonsten auch in
diesem kooperativen Gesprachsformat die Ge-
fahr besteht, dass die stilleren Schiler*innen
nicht zu Wort kommen kdnnen bzw. es sich
nicht trauen. Mit Blick auf das A (= auditiv) der
SAVI-Regel sollte die Mdglichkeit des einander
Zuhorens und Sprechens gleichermafBen far
moglichst alle teilnehmenden Schiler*innen
bestehen.

Am Ende des Diskussionsrundgangs kom-
men alle Schiler*innen nochmals am letzten
Textauszug (griane Schrift) zusammen. Er wird
laut vorgelesen:

LAuBerem Zwang entfliehen, einem befrei-
enden Selbstbild Einfluss verschaffen, Mani-
pulation abwehren, zu einer eigenen Stimme
finden: All das gehort zum Kampf um Selbst-
bestimmung.” (...)

.Der Kampf ist nie zu Ende. Selbstbestim-
mung ist etwas, das immer wieder verloren ge-
hen kann.”(...)

»Sternstunden der Selbstbestimmung erken-
nen wir manchmal erst im Ruckblick. Dann sa-
gen wir: Damals, in jenem gltcklichen Moment,
war ich ganz bei mir.”

AnschlieBend erhalten die Schuler*innen die
Maoglichkeit, (neue) eigene Gedanken und ggf.
neue Fragen auf die entsprechenden Modera-
tionskarten zu schreiben und an die Wasche-
leine zu hangen.

Stegreif-Spiel: frei und verantwortlich (?)
Nach einer Frei-Zeit folgt schlieBlich ein Steg-

reif-Spiel. Hierfir werden wieder Gruppen zu-
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sammengestellt oder finden sich. Die Gruppen
sollten aus max. vier Schiler*innen bestehen,
damit in dem Gesprach moglichst jedem*r ein
ausreichender Gesprachsanteil zukommen kann.

Die Schuler*innen ziehen nun aus den drei
verschiedenen Kartenstapeln (M4) folgende
Karten: Aus dem Stapel mit den Rollen-/Per-
sonenkarten zieht jede*r Schiler*in eine Kar-
te. In jeder Gruppe sollte jede Rolle nur einmal
besetzt sein. Bei doppelt besetzten Rollen legt
ein*e Schiler*in die Rollenkarte wieder zurtick
und zieht eine neue. Aus dem Stapel mit den Si-
tuationskarten zieht ebenfalls jede*r Schiler*in
eine Karte. Hier kann es innerhalb einer Grup-
pe ruhig zu Doppelungen kommen. Zuletzt wird
aus dem Stapel der Ereigniskarten eine Karte
pro Spiel-Gruppe gezogen. Nun schltipft jede*r
Schiler*in in seiner*ihrer Spiel-Gruppe in die
gezogene Personenrolle und versetzt sich in
die Situation, in der diese Person gerade steckt.
SchlieBlich wird die Ereigniskarte fir die Spiel-
Gruppe aufgedeckt. Jede*r bekommt einen kur-
zen Moment, sich in seiner Rolle und Situation
in das Ereignis hineinzudenken und zu fihlen.

,Determinanten
des menschlichen
Bewusstseins und

Seins”.
© Amelie Harder
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Dann wird improvisiert. Ein Gesprach entsteht
zwischen diesen Personen in ihren jeweiligen
Situationen: ein Gesprach, in dem es um die
Frage geht, ob das, was die Personen fur ihre
unmittelbare Zukunft erreichen oder tun wol-
len, fur sie realistisch erreich- oder machbar ist
oder ob ihnen etwas oder jemand im Weg ste-
hen kénnte. Kénnen diese Personen in dieser Si-
tuation selbstbestimmt leben und nach ihrem
freien Willen handeln?

Je nach GroBe der Gesamtgruppe und des
Zeitfensters konnen im Anschluss an die impro-
visierten Gesprache in den Spielgruppen Kurz-
fassungen der Stegreif-Gesprache im Plenum
vorgeflhrt werden. Die Schlussszene wird dann
jeweils eingefroren, die Zuschauer*innen erhal-
ten die Mdglichkeit zu einer der Personen hin-
zugehen, ihr auf die Schulter oder den Arm zu
fassen und ihr eine Frage zu stellen. Auf die-
se Weise wird weiter improvisiert und kénnen
moglicherweise neue Aspekte, Gedanken und
Gefuhle ins Spiel kommen.

AnschlieBend besteht wieder die Moglich-
keit, neue Gedanken und/oder Fragen auf die
Moderationskarten zu schreiben und an die
Wascheleine zu hangen.

Film: ,,Into the wild”

Nach dem gemeinsamen Tagesabschluss be-
steht fur Nachtschwarmer die Mdglichkeit, sich
den Film ,,Into the wild” anzusehen. Dieser Film
basiert auf authentischen Tagebucheintragen,
Postkarten und Interviews, mit deren Hilfe der
Journalist John Krakauer die abenteuerliche Rei-
se des jungen Mannes Christopher McCandless
rekonstruiert hat. Chris’ Reise beginnt, als er 22
Jahre alt ist und sein College gerade mit her-
vorragenden Noten abgeschlossen hat. Ausge-
[6st durch ein Geschenk (Auto) seiner stolzen El-
tern zum Collegeabschluss, beginnt Chris, sein
bisheriges Leben zu hinterfragen und schlieB3-
lich hinter sich zu lassen, um ganz neu anfan-
gen zu kdnnen. Seine Reise ist zundchst eine
Befreiung von allem Belastendem und falsch
Empfundenem in seinem bisherigen Leben; ei-
ne Suche nach Freiheit, die Chris schlieBlich in
der Einsamkeit der Wildnis Alaskas zu finden
meint. Er gibt sich einen neuen Namen: Alexan-
der Supertramp. Seine Kreditkarte, seinen Aus-
weis zerschneidet er. Seine Ersparnisse spendet
er. Und seine Eltern ebenso wie seine jlinge-
re Schwester wissen nicht, wo er ist und ob er
Uberhaupt noch lebt.

Dieser Film thematisiert das groBe Thema
Freiheit auf eindrlckliche Weise mit einem be-
wegenden und sehr nachdenklichen Ende, das
die Botschaft enthalt: Freiheit ohne Bindungen
und ohne Verantwortung fuhrt in eine Sackgas-
se, nicht in die ersehnte Freiheit. Also ein Film,
der den Nachtschwarmer*innen weiteren Dis-
kussionsstoff liefern kann.®

Auswertung und Ausblick

Nach dem Frihsttck wird die Philonacht ausge-
wertet. Hierflr werden die Karten von der Wa-
scheleine abgenommen: zunachst die Fragen
aus dem Vorbereitungstreffen. Jede Frage wird
vorgelesen und dann kurz gemeinsam Uber-
legt, ob und welche (vorlaufigen) Antworten
die Schaler*innen ggf. gefunden haben. Dann
werden die Karten mit den Gedanken und Ide-
en, die die Schiler*innen wahrend der Philo-
nacht zwischen den Methoden-Bausteinen hat-
ten, vorgelesen; schlieBlich die Karten mit den
neuen Fragen, die entstanden sind und die aus
der Philonacht mitgenommen werden. Gemein-
sam wird nun Uberlegt, mit welchen Gedanken
und Fragen es nach der Philonacht weitergehen
kann und soll: im Religionsunterricht zum Bei-
spiel. *
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~Du bist unvergleichlich!”

Die Erfahrung der Annahme aus einem Lied sprachlich und leiblich in
Verbindung bringen mit der paulinischen Rechtfertigungsbotschaft

THEMATISCHER SCHWERPUNKT

Bei Paulus geht es um ganz elementare Iden-
titatsfragen, die fir Schuler*innen des Sekun-
darbereichs | von groBer Relevanz sind: ,Darf
ich sein?, Darf ich ,ich selbst sein?, Inwiefern
muss oder kann ich mich verandern?, Darf ich
dazugehoren?”! Aber: Die Sprache des Pau-
lus lasst sich oftmals nur schwer erschlieBen
und haufig wird deutlich, wie schwierig und
sperrig die paulinische Rechtfertigungstheolo-
gie fur Schiler*innen dieser Altersgruppe ist.?
Einen konkreten lebensweltlichen Bezug, an
dem sich Schiler*innen eine mégliche Lebens-
relevanz deutlich machen konnen, bietet das
Lied ,Unvergleichlich” von Batomae3, einem
Singersongwriter aus Berlin. Der Song huldigt
das Anderssein, das nicht Perfekte an einem
Menschen und ermutigt dazu, sich so anzuneh-
men wie man ist, statt sich standig vergleichen
zu mussen mit dem von den (sozialen) Medien
propagierten Schonheitsideal. Die Message des
Songs ist also eine Rechtfertigungsbotschaft in
moderner Gestalt — wird die besungene Person
dort doch dazu animiert, sich aus einer Pers-
pektive des Geliebtseins ansehen zu lassen, um
sich selbst mit allen Starken und Schwachen

' Woyke, Paulus, 2.2 Ankntpfungspunkte.

2 Vgl. dazu a.a.0. die Ausfihrungen im Abschnitt 2.1
Herausforderungen.

3 Erscheinungsdatum: 14.08.2015 bei Spinnup. Web-
site: www.batomae.de.
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.Schweigen andert nichts” Uber ihre Essstérung

annehmen zu kdnnen. Paulus macht in 1. Kor.
12,13 darauf aufmerksam, dass man sich, an-
dere und Gott nur verzerrt, unvollstandig und
fragmentarisch sieht wie in einem blind gewor-
denen Spiegel. Seine HoffnungsverheiBung ist:
Das bleibt aber nicht immer so. Diese Hoffnung
wird schon konkret in dem letzten Satz ermu-
tigt: Du wirst erkennen, dass Gott dich schon
immer angenommen (gerechtfertigt) hat, wie
du bist und wie er es dir zugesagt hat.

DAS THEMA ESSSTORUNG
IM MUSIKVIDEO UND
IM JUGENDROMAN

In dem Musikvideo zu dem Lied ,,Unvergleich-
lich” prasentiert sich Jana Cramer (Bloggerin
von , Endlich ich”, Influencerin und mit dem
Musiker Batomae, ihrem besten Freund, bun-
desweit auf Konzertlesungen — auch an Schu-
len! — unterwegs) mit ihrer Essstérung scho-
nungslos ehrlich: Sie wog vor wenigen Jahren
noch 180 Kilo und zeigt sich dort mit ihrem
nicht perfekten Korper, ihrer Scham dartber
und ihrem Ekel vor sich selbst — aber auch mit
ihrem Strahlen, wenn es ihr gelingt, ausgelost
durch den liebenden Blick des Séngers, sich
selbst anzunehmen.

Jana Cramer spricht offen in ihrem Podcast

.Unvergleichlich” von
Batomae auf Vimeo:
https://vimeo.com/
141775742

und erzahlt in ihrem Debttroman , Das Mad-



Vier Screenshots aus
dem Musikvideo
,Batomae -
Unvergleichlich”
(https://vimeo.
com/141775742)

© Felix Schelhasse/
Fuse Films

chen aus der 1. Reihe” auch autobiografisch die
Geschichte von Lea, einer jungen Frau, die unter
einer Essstérung leidet, und die ihre Sorgen fir
einen Abend vergessen kann, wenn sie mit ih-
rer besten Freundin Jule auf den Konzerten ih-
rer Lieblingsband in der ersten Reihe steht. Fur
ihr Engagement wurde Jana Cramer 2018 mit
dem Signs Award geehrt.

ANGENOMMENSEIN UND
ANNAHME BEI PAULUS

In Rdm 15,7 greift Paulus den Gedanken des
Angenommenseins auf und verbindet ihn mit
der Aufforderung, ebenso andere Menschen
ohne jegliche Einschrankung — vorbehaltlos —
anzunehmen. Auch wenn sich bei Paulus diese
Annahme auf den Fremden bezieht — den, der
bei uns Zuflucht sucht — ist es im unterrichtli-
chen Kontext durchaus legitim, diese Annah-
me auf die Fremdheit im Nachsten auszuwei-
ten: jeden Menschen mit all seinen Eigenarten
und Eigenheiten anzunehmen, statt sich Uber
den Korper, die Kleidung, die Hautfarbe, die Er-
fahrungen der einen oder die Dyskalkulie, die
korperliche Beeintrachtigung, die Selbstzweifel,

die Krise des anderen lustig zu machen und ihn
deswegen auszugrenzen. Um anderen mit die-
sem liebe- und respektvollen Blick begegnen zu
kdnnen, bedarf es immer wieder des Perspek-
tivwechsels, der in dieser Sequenz eingelbt und
im Folgenden naher erldutert wird.

LERNSITUATION

Laut einer aktuellen Jugendstudie* haben vie-
le Jugendliche hinsichtlich ihrer Selbstwahrneh-
mung und -bewertung ein zwiegespaltenes
Korpergefuhl. Zwar wollen sie sich mehrheitlich
von externen Bewertungen nicht beeindrucken
lassen, gestehen jedoch gleichzeitig ein, dass ih-
nen dies nicht gut oder nur mit Unterstitzung
(von Freunden und Familienmitgliedern) gelin-
ge. Um dieses sensible Thema in Unterrichtszu-
sammenhdangen an- oder besprechen zu kon-
nen, bedarf es eines Schutzraumes der eigenen
Person. Genau an diesem Punkt setzt der Song
.Unvergleichlich” von Batomae an. Dem eige-
nen Gefuhl der Minderwertigkeit, das also vie-
len Schiler*innen dieser Altersgruppe bekannt
sein durfte, wird dort der liebende Blick des
Séngers/des lyrischen Ich auf die wertvolle Ein-
zigartigkeit des lyrischen Du gegenlbergestellt.
Sowohl im Lied als auch im Video und im Roma-
nauszug kénnen sich Schiler*innen stellvertre-
tend individuell verorten, ohne eigene Schwa-
chen preisgeben zu mussen.

Paulus dirfte den meisten Schiler*innen
des Sekundarbereichs | erst einmal nicht viel sa-
gen. Auch wenn der Ursprungszusammenhang
der Paulusbriefe nicht direkt mit der Lebens-
wirklichkeit von Jugendlichen korreliert, spricht
seine Theologie in das beschriebene Lebensge-
fahl hinein.

Zwei Moglichkeiten des Einsatzes dieses
Unterrichtsbausteins innerhalb einer Paulusse-
quenz bieten sich an. Mdglich ist, sich zunachst
biografisch der Person des Paulus anzunahern
und diesen Baustein nach der Erarbeitung des
Damaskuserlebnisses einzuarbeiten, wenn es
darum geht, ansatzweise in seine Theologie ein-
zuflhren. Ebenfalls ist denkbar, mit dem lebens-
weltlichen Impuls des Liedes einzusteigen und
es als sprachliche Brlcke zur Rechtfertigungs-
botschaft des Paulus zu nutzen. Erst im An-
schluss stiinde dann die Person des Paulus als
eine Art Anforderungssituation im Fokus: Was
ist das fUr ein Mensch, der auf seinen Missio-
narsreisen solche Botschaften verkindet?

4 Vgl. Calmbach u.a., SINUS-Jugendstudie 2020, 302.
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LERNIMPULS

Ausgangs- und Endpunkt in dieser Lernsequenz
ist das Lied ,,Unvergleichlich” von Batomae. Zu
Beginn werden nur die beiden ersten Strophen
gehort und innerhalb einer Inszenierung sprach-
lich und gestalterisch interpretiert. Im weiteren
Verlauf wird das Lied sowohl mit dem dazuge-
horigen Musikvideo, einem Romanauszug als
auch mit 1. Kor.13,12 und Rom 15,7 verknUpft.
Das Lied fungiert so als Briicke zwischen bibli-
scher Sprache und Jugendsprache.

LERNARRANGEMENT

O Erster Unterrichtsschritt:

Inszenierung des Liedes ,Unvergleichlich”
von Batomae

In der ersten Doppelstunde horen die Schu-
ler*innen die ersten beiden Strophen des Liedes
.Unvergleichlich” von Batomae und inszenieren
den Liedtext. Um eine gréBere Deutungsoffen-
heit zu gewahrleisten, wird das Lied zunachst
(ohne Musikvideo oder Text) nur gehort — ger-
ne mit geschlossenen Augen, um den Fokus auf
das innere Wahrnehmen des Liedes als musika-
lische Gestaltung einer Aussage zu legen. Spon-
tanen Assoziationen und Eindrticken sollte im
Anschluss Raum gegeben werden: Was hast du
gehort? In welcher Krise konnte sich die besun-
gene Person befinden? Beschreibt die Sicht des
Sangers auf die besungene Person!

Nach diesem fokussierten ersten Horein-
druck liegt der Kern der Doppelstunde anschlie-
Bend auf einer kooperativen Arbeitsphase im
Sinne von Think, Pair, Share: Dazu arbeiten die
Schiler*innen arbeitsteilig in Einzelarbeit die
Perspektive des lyrischen Du und des lyrischen
Ich heraus, tauschen sich in Partnerarbeit aus
und schreiben zwei bis drei zentrale Aussagen
auf eine Gedanken- (Innensicht des lyrischen
Du) bzw. Sprechblase (AuBensicht des lyrischen
Ich). Besondere Bedeutung sollte darauf liegen,
dass die Schuler*innen anhand von konkreten
Beispielen eine eigene Sprache finden fur Aus-
sagen im Lied wie ,Ich bin nicht gut genug”,

.Ich reiche mir nicht”, ,,Du bist unvergleichlich”,
.Jedes Detail an dir ist heilig”. In Gruppenarbeit
werden die jeweils drei bis vier aussagekraftigs-
ten Aussagen des Du und des Ich ausgewahlt.
Diese sollen in die Inszenierung eines Dialogs
einflieBen, in der die Perspektiven auch kérper-
lich und rdumlich dargestellt werden. Fir die In-
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szenierung steht den Schiler*innen einige Tipps
(M 1) zur Verfugung.

Differenzierungsangebot

Schiler*innen mit dem Forderbedarf Lernen
kdnnen eine Anlegekarte zum Liedtext (M 1a)
nutzen, auf der sich der Inhalt des Liedtextes in
leichterer Sprache befindet.

O Zweiter Unterrichtsschritt:

Die Gefuhlssprache des Musikvideos
erarbeiten

In der zweiten Doppelstunde steht das Musik-
video als konkretes Beispiel einer menschlichen
Krise im Fokus. Aufgrund der hohen Offenheit
der Darstellung ist weder mit negativen oder
obszénen AuBerungen noch mit Hohn seitens
der Schuler*innen zu rechnen, sondern mit ech-
tem Interesse und Mitgefuhl. Als Einstieg kon-
nen einige der Stills (M2) ungeordnet an die
Tafel gehéngt werden, um eine Seherwartung



DIE MATERIALIEN zu
diesem Beitrag sind im
Downloadbereich unter
www.rpi-loccum.de/
pelikan als pdf-Datei
abrufbar.

zu schulen. Hypothesen zum Inhalt des Videos
kénnen gebildet und an der Tafel notiert wer-
den. Nach dem ersten Sehen sollte spontanen
AuBerungen geniigend Raum gewdhrt werden.
Die Lehrkraft sollte an dieser Stelle einige Infor-
mationen Uber Jana Cramer und ihr gemein-
sames Engagement mit dem Sanger Batomae
einflieBen lassen. Mithilfe des Arbeitsblatts M3
werden nach dem zweiten Sehen gezielt Ja-
nas Geflihle, Gedanken und Winsche in den
Blick genommen, die anschlieBend an der Tafel
z.B. anhand der Stills und verschiedenfarbiger
Karteikarten gebindelt werden kénnen. Die
Schiler*innen sollten dazu ermutigt werden,
wirklich alle Gefuhle, auch Ekel und Scham tber
sich selbst, zu thematisieren, da dies eine wich-
tige Voraussetzung dafur ist, Empathie fur sich
selbst und andere zu entwickeln. Eine Annahme
der (eigenen) Person kann nur gelingen, wenn
auch die (eigenen und fremden) Schattenseiten
aufgedeckt und integriert werden.

FUr besonders interessierte Schiler*innen
bote sich hier die Mdglichkeit, bis zur nachs-
ten Doppelstunde ein Kurzreferat zum Thema
Essstorungen vorzubereiten.

© Dritter Unterrichtsschritt:

Die Spiegelmetaphorik bei Paulus und
im Jugendroman erschlieBen

Um die religiose Perspektive des Paulus in 1. Kor
13,12 entschlUsseln zu kénnen, beginnt die drit-
te Doppelstunde mit einer leiblichen Ubung zur
Wirkung von Spiegeln in Partnerarbeit: Die Part-
ner sitzen oder stehen sich (einer als Mensch
und einer als Spiegel) gegenilber; der Mensch
beginnt mit langsamen Bewegungen und der
Spiegel ahmt diese zeitgleich nach. Nach einer
gewissen Zeit wird gewechselt. Als Variante
werden die vorgespielte Mimik und Gestik in
einer zweiten Runde beim Nachahmen so ge-
steigert, dass der Spiegel das Abbild verzerrt
darstellt (, Probiert einmal aus, welche Arten
von Zerrspiegeln es gibt”). In der Auswertung
der Ubung sollte der Unterschied zwischen dem
Spiegelbild und einem Foto erarbeitet werden.
Auf einem Foto sieht man sich so, wie andere
Menschen einen sehen; das Spiegelbild zeigt
demgegentber ein gespiegeltes Bild von uns:
Wir sehen uns also seitenverkehrt und — je nach
Spiegel — verzerrt.

Nach dieser Voribung befassen sich die
Schiler*innen anhand des Arbeitsblatts M4
mit 1. Kor. 12,13. Die Ergebnisse der Einzel- und
Partnerarbeit kénnen mit Hilfe der Zeichen und
Symbole (M5) an der Tafel/lam Whiteboard oder

auch in Gruppenarbeit veranschaulicht werden:
Grafisiert, was ,sehen” jetzt und einmal und

Lerkennen” jetzt und einmal bedeutet!

Als Uberleitung zum kurzen Auszug aus
dem Roman ,Das Madchen aus der 1. Reihe”,
in dem ebenfalls eine Spiegelszene im Vorder-
grund steht (M 6), fungiert die Wortkarte ,,Jana/
Lea?” (M7), mit der die Lehrkraft den autobio-
grafischen Bezug im Roman herstellen kann. Die
Ergénzung der Szene durch die Schiler*innen
legt den Fokus auf die neu eingebrachte Pers-
pektive des gottlichen Blicks und die daraus ver-
anderte Sicht Janas/Leas auf sich selbst.

Differenzierungsangebot

Fur Schuler*innen mit Forderbedarf Lernen
oder fur leistungsschwachere Schiler*innen
steht ein differenzierendes Arbeitsblatt zu 1.
Kor 13,12 (M 4a) zur Verfligung, das den Kont-
rast von Realitdt und VerheiBung starker in den
Vordergrund des Verstehens rickt und zusatz-
lich Hilfen durch Visualisierung anbietet.

© Vierter Unterrichtsschritt:

Eine eigene Rechtfertigungsbotschaft
in einer Liedstrophe gestalten

Paulus fokussiert in Rom 15,7 die Annahme an-
derer als konsequente Weiterfihrung der Selbs-
tannahme. Nach der intensiven Empathieschu-
lung der Vorstunden kann nun an der Tafel
oder am Whiteboard, in der Kreismitte oder
in Gruppenarbeit anhand der Wortkarten ,,Du
bist unvergleichlich!” und Rém 15,7 (M7) so-
wie der bereits bekannten Zeichen/Symbole
(M5) dieser Zusammenhang herausgearbei-
tet werden: Der gerechtfertigte Blick auf sich
selbst ermdglicht, andere Menschen mit ihren
Eigenheiten annehmen zu kénnen. Als Schlus-
selwort fungiert hier ,,darum”. Sprachlich set-
zen die Schuler*innen dies um, indem sie eine
eigene Rechtfertigungsbotschaft als alternati-
ve dritte Strophe des Liedes ,Unvergleichlich”
formulieren (M 8).

ANREGUNG ZUR WEITERARBEIT

Eine lohnenswerte Mdglichkeit der Weiterar-
beit besteht in dem Erstellen eigener Erklar-
videos seitens der Schiler*innen. Neben der
Starkung der Medienkompetenz ist das Ziel,
die erarbeiteten komplexen Zusammenhange
zwischen Paulus, Batomae und Jana Cramer zu
reduzieren und auf einer Metaebene sprach-
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lich kreativ-explorativ auf den Punkt zu brin-
gen — eine Aufgabe, die kriteriengeleitet auch
als Ersatzleistung fur eine schriftliche Arbeit ge-
stellt werden kann. Ein digitales Tool, mit dem
man recht leicht ein eigenes Erklarvideo mit
der so genannten Legetechnik erstellen kann,
ist MySimpleShow. Dabei ist es sinnvoll, wenn
die Lehrkraft einen ,Classroom-Zugang” an-
legt und die Schiler*innen diesen Zugang nut-
zen, der viele Moglichkeiten der Gestaltung bie-
tet.® 2

> Folgende Erklérvideos fiihren in das Tool ein: https:/
www.youtube.com/watch?v=IU0GMZkxpcY /.

praktisch
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CORINNA ABT

Was gibt mir Hoffnung
in Zeiten von Corona?

Ein Srcapbook als Handlungsergebnis im Religionsunterricht

Voruberlegungen zum Thema

Wahrend ich diesen Praxisartikel verfasse, sind
mittlerweile eineinhalb Jahre Leben in und mit
der Pandemie vergangen. Die Lernenden ha-
ben eine préagende Zeit hinter sich, Erfahrungen
und Erlebnisse, die verarbeitet werden wollen.
Der vorliegende Praxisbeitrag zeigt, wie ihre Er-
fahrungen und Empfindungen in der Pandemie
aufgegriffen und Uber verschiedene digitale
und analoge Lernangebote sowie kreative und
kollaborative Methoden in den Religionsunter-
richt integriert und dort bearbeitet werden kén-
nen. Einen Schwerpunkt bildet dabei die Scrap-
book-Arbeit': Die Sorgen und Note der jungen

' Scrapbook (auch als Smashbook bekannt) bedeu-
tet so viel wie Schnipselbuch. Es handelt sich dabei
um eine Art Bastelalbum aus scraps, also aus Papier-
schnipseln, kleinen Aufklebern, Fotos und Zeichnun-
gen, die im Zusammenspiel mit kurzen Texten Bot-
schaften und Inhalte transportieren. In unserer Kind-
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Menschen in der Pandemie, die ja vielfach kaum
sichtbar waren, werden wahr- und ernstgenom-
men. Es wird ein Raum fir Austausch geschaf-
fen und gemeinsam nach Hoffnungsmomenten
gesucht, die sich vielfach finden lassen, sobald
die Lernenden spiren, dass sie nicht allein mit
den eigenen Geflhlen und Sorgen sind, son-
dern dass es den Mitschiler*innen ahnlich geht.
Hoffnungsmomente ergeben sich dartiber hin-
aus beispielsweise auch in der Méglichkeit ei-
ner Andachtsgestaltung und der Auseinander-
setzung mit der Frage nach Gott.

Das Material ist ausgelegt auf den Unter-
richt in einer 11. Klasse des Beruflichen Gym-
nasiums.

heit haben wir zum Beispiel Tagebicher oder Freun-
debliicher gebastelt und dabei die Seiten eines gro-
Ben Notizblocks mit Aufklebern sowie Fotos beklebt,
mit Buntstiften farbenfroh bemalt und kurze Texte
dazu geschrieben. Beim Scrapbook-Gestalten giltim
Grunde das gleiche Prinzip.

>

JEANNETTE
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Fachmoderatorin fir
Evangelische Religion
an Gesamtschulen
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Wunstorf.



Corona in Gedicht-
form. Beispiel fiur ein
Scrapbook.

© Corinna Abt

Didaktische Uberlegungen

Corona und die Schiiler*innen -
Uber die Herausforderungen dieser Zeit

Zu den groBen Spannungsfeldern der Coro-
na-Pandemie zahlt sicherlich, dass der persén-
liche Austausch insbesondere in den von der
Regierung verhdngten Lockdowns stark einge-
schrankt war. Ziel ist es daher, in einem Setting
von Wechsel- und Distanzunterricht ausreichend
Gesprachsanlasse zu bieten und kollaboratives
Arbeiten und Austausch auch Uber die raum-
liche Distanz zu ermdglichen. Der Austausch
Uber das Scrapbook mit anderen schafft die-
se konkreten Gesprachsanlasse tber inhaltliche
Fragen des Unterrichts; Erfahrungen und Erleb-
nisse wahrend der Pandemie werden im wahrs-
ten Sinne des Wortes be-greifbar.

Die Ambivalenz in der Nutzung der neuen
bzw. neuentdeckten digitalen Moglichkeiten
liegt darin, dass die Lernenden eigenen Aussa-
gen zufolge einen GroBteil des Tages ausschlieB3-
lich vor dem Bildschirm verbringen. Damit der
Lernprozess fur die Schuler*innen wieder ganz-
heitlich zu erfahren und erleben ist, kommt das
Scrapbook zum Einsatz. Beim sogenannten
Scrapbooking erstellen die Schiler*innen ein
Handlungsergebnis zum Anfassen und Durch-
blattern.

Kreativitat als allgemeines padagogisches
Prinzip bildet den Schlussel zu problemlésen-

dem Lernen, aber auch zur An-
naherung an die eigene Erfah-
rungswelt und das Erleben der
Pandemie mit allen Sinnen. Ins-
besondere im Religionsunter-
richt stehen laut Gronover? Kre-
ativitat und religi¢se Bildung
dartber hinaus noch in dem
doppelten Zusammenhang von
Gottesebenbildlichkeit des Men-
schen (Imago Dei) und kreati-
vem Handeln als Mitwirken an
der Schopfung.

Die Lernenden bearbeiten in
dieser Lernsituation auf die dar-
gestellte Weise eigene in der Kri-
se gemachte Erfahrungen und
suchen nach personlichen Kraft-
und Hoffnungsquellen. Dartiber
hinaus betrachten sie die Corona-
Pandemie unter ethischen und
theologischen Gesichtspunkten
im Hinblick auf Handlungs- und
Deutungsperspektiven, die Mut
machen. Sie nehmen so aktiv

am Geschehen teil, gestalten und deuten ihre
Lebenswirklichkeit aktiv mit.

Curriculare Begriindung und
Kompetenzentwicklung

Die Pandemie und ihre Folgen pragen sowohl
das Weltgeschehen als auch das Leben jeder
und jedes Einzelnen. Der Umgang mit Corona
beinhaltet zahlreiche ethische Fragestellungen
und Herausforderungen: Wo beginnt und en-
det die personliche Verantwortung, wo die ei-
gene Freiheit? Grund genug daher, die Zeit der
Pandemie im Unterricht zu thematisieren. In der
EinfUhrungsphase des Beruflichen Gymnasiums
bietet sich hierfur der Kompetenzbereich Ethik
aus dem Kerncurriculum?® an. Auch die Frage
nach Gott wird gestellt und biblisch-ethische
Perspektiven werden eingenommen.

Unter den oben beschriebenen besonde-
ren Voraussetzungen stehen hinsichtlich der
Kompetenzentwicklung der Schiler*innen v.a.
die Ausbildung persénlicher und prozessbezo-
gener Kompetenzen im Vordergrund. Sie kon-
nen mit Hilfe ausgewahlter Inhalte (u.a. Coro-
na-Gedichte, Schritte ethischer Urteilsbildung,
biblisch-ethische Perspektiven) exemplarisch er-
worben werden.

2 Gronover, Kreativitat, 7.
3 KC Ev. Religion gymnasiale Oberstufe, 17.18.
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Planung und Durchfiihrung von Simone Liedtke®. Der einminitige Video-
des Unterrichts clip, welcher u.a. auf YouTube zu finden ist und

auch im Sinne einer Kurzandacht genutzt wer-

den kann, bietet die Méglichkeit, Sorgen, Angs-
Den Einstieg in die Lernsituation ,Was gibt mir  te und auch dem persénlichen Scheitern einen
Hoffnung in Zeiten von Corona?” bildet diekre-  raum zu geben und dieses anzuerkennen, um
ativ-kunstlerische Beschaftigung mit dem Ge- gleichzeitig aber auch etwas Neues daraus zu
dicht ,Gute Nacht, Deutschland!” des Famili-  schapfen. Der Clip kann gemeinsam im Klassen-
envaters Thorsten Stelzner?, der sein Erleben in verbund, im Distanzunterricht tiber das Teilen
der ersten Welle, als es noch um den Beifall flr s Bildschirms oder z.B. auf dem Padlet, aber
die Pflegekrafte und das Horten von Toiletten-  3,ch im Hybridunterricht unter Zuhilfenahme

papier ging, darstellt. beider Méglichkeiten eingesetzt werden.
) ) In der kurzen Videosequenz hat jemand ei-
Corona in Gedichtform (M 1) nen Heliumballon in Form eines Herzens voll

aufsteigender Hoffnung in den Himmel ge-
Die Schuler*innen analysieren im Rahmen einer  ¢hickt. Jedoch endet der Flug des Ballons vor-
Doppelstunde im digitalen Klassenzimmer und  schnell in den verzweigten Asten eines Baumes.
n Breakout—Raumgn das"Gedlcht (Dlalogkom- Die Lernenden erkennen die Analogie des Bal-
petenz), tauschen sich dartiber aus und gleichen lons zu ihrem eigenen Leben (Deutungskom-
ihre eigenen Gedanken, Geftihle und Erfahrun- - petenz), wodurch ein intensiver Austausch im
gen sowohl mit denen des Dichters als auch it plenym entstehen kann, unterstiitzt durch in-
denen der anderen L"ernen(.jen ab (Deutungs-  paltliche Leitfragen der Lehrkraft zu den dar-
kompetenz). Unterstiitzt wird dies durch die  gestelliten Motiven des Videoclips (M 2). Be-
Mdglichkeit des kollaborativen Arbeitens, z.B.  \yundernswert ist dabei die Ernsthaftigkeit
auf dem Padlet sowie durch weitere dort ver- g Tiefgrundigkeit, mit der sich die Lernen-
linkte kollaborative Tools wie Flinga, ONcoo USW.  4en diesem Thema widmen und sich vertrau-
Bereits in der darauffolgenden Doppelstun-  ensyoll auch zu Fragen des eigenen Scheiterns

de werden die Lernenden selbst kreativ und ver-  5.,garn.
fassen — in Abgrenzung zu Stelzner und dem Als Transferaufgabe und um Zugang zu ih-

Erleben der gnderen Lernenden — ihr €I9eNes  rem eigenen inneren Erleben zu schaffen, schrei-
Corona-Gedicht, welches dann auch Teil des  pan die Lernenden im Anschluss einen Brief an

Scrapbooks wird (Wahrnehmungs- und Darstel- i eigenes Herz. Auch dieser Brief findet sich
lungskompetenz). spater als ein Bestandteil im Scrapbook wieder.

In einer weiteren Doppelstunde werden Am Ende der Stunde kénnen als freiwilliges
die jeweiligen Gedichte in Kleingruppen vor-  apgebot noch kleine Zettel verteilt werden, mit
gestellt, analysiert und verglichen. Eine Hilfe- der Aufgabenstellung, Gedanken oder Wiin-
stellung konnen Leitfragen der Lehrkraft zu Re-  sche darauf zu notieren und diese dann, wenn
ligion und Glauben bieten. Die Ergebnisse der  ggjich in einem kleinen gesicherten (1) Feuer
Kleingruppen kénnen im Anschluss online oder  in den Himmel zu schicken”. Von diesem An-

offline als Gruppenprasentationen vorgestellt gebot machen die Lernenden gerne Gebrauch,
werden. An dieser Stelle stehen v.a. der Aus- 43 es fir sie sinnstiftend ist.

tausch im Klassenverband und die gegenseitige
Verstandigung tber die Situation in der Pande-  gchritte ethischer Urteilsbildung und
mie sowie das eigene kreative Bearbeiten der-  pjpisch-ethische Perspektiven (M3)
selben im Vordergrund.
Viele Fragestellungen zu Corona, wie u.a. rich-
Traumfénger (M2) tige Verhaltens- und Abstandsregeln oder auch
die Impfdebatte sind emotional aufgeladen
In einer weiteren Doppelstunde folgt der positi-  ,nd ethisch mitunter komplex. Dies ist ein Aus-
ve Blick nach vorn: Was gibt mir Hoffnung, wo- gangspunkt, um den Schiiler*innen in den da-
raus schopfe ich meine Kraft in einer Zeit, die rauffolgenden Doppelstunden mit den Schrit- p 2

oft perspektivlos wirkt? : Hehi 6 ai Aqli . -
‘ ten ethischer Urteilsbildung® eine Moglichkeit
Sehr gut eignet sich daftr der Videoclip DIE MATERIALIEN zu
JTraumfanger” aus der Reihe OneMinuteSky 5 Text und Bild: Simone Liedtke. diesem Beitrag sind im

6 Es gibt verschiedene Modelle der Schritte ethischer Downlogdberen:h unter
S Urteilsbildung. Hier wurden die fanf Schritte der nor-  WWW.rpi-loccum.de/
4 Stelzner auf YouTube: Gute Nacht, Deutschland!, menkritischen Urteilsbildung fir den kompetenzori- pelikan als pdf-Datei
www.youtube.com/watch?v=PKNHCNH HBy8. entierten Unterricht Evangelische Religion Sekundar-  abrufbar.
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Das Scrapbook bietet
den Lernenden

die Méglichkeit,

sich abseits vom
Bildschirm kreativ
mit dem eigenen
Erleben der Corona-
Pandemie und den
Unterrichtsinhalten

auseinanderzusetzen.

© Corinna Abt

an die Hand zu geben, ethische Urteile begrin-
det zu fallen. Dies kann im Religionsunterricht
immer auch unter Zuhilfenahme biblisch-ethi-
scher Perspektiven, z.B. der Zehn Gebote, des
Doppelgebots der Liebe oder der Goldenen Re-
gel stattfinden.

Christliche Ethik kénnte inhaltlich noch viel
weitergedacht werden, wurde aber an dieser
Stelle, wie oben genannt, didaktisch reduziert,
um den Fokus auf der aktuellen Situation zu
belassen.

Uber den Bezug zu Corona hinaus kann zu
den einzelnen Themenbereichen — wie z.B. zur
Bedeutung der Zehn Gebote — eine weitere kon-
textuelle Einordnung vorgenommen werden zur
Bedeutung der Texte damals und heute. Wichti-
ge Impulse geben dabei auch die neu entworfe-
nen Gebote zur Digitalisierung der EKD’, in de-
nen die Lernenden, die ja in einer digitalen Welt
erwachsen werden, sich wiederfinden kénnen.
Durch diese lebensweltnahe Integration religi-
Oser Perspektiven in den Unterricht bietet sich
die Chance, dass die Lernenden Interesse am
Unterrichtsfach entwickeln.

stufe 1 der Lehrer*innenfortbildung Baden-Wdrttem-
berg verwendet.

7 EKD, Freiheit digital.

Chancen und Herausforderungen
des Unterrichtskonzeptes

Die Scrapbook-Arbeit kann aufgrund des Um-
fangs und der kreativen Herangehensweise zu-
nachst verunsichern, kommt jedoch bei den
meisten Schiler*innen letztlich gut an. Die an-
fangliche Sorge, nicht kreativ genug zu sein,
wird durch eine transparente Darlegung der
Bewertungskriterien (sieche M5), in denen der
kinstlerische Aspekt ein Anteil von vielen war,
und durch die padagogische Begleitung, gut
aufgefangen und gemindert.

Lernen mit allen Sinnen:
Der Scrapbook-Ansatz als
Methode ganzheitlichen Lernens

Bereits Pestalozzi wusste Ende des 18. Jahrhun-
derts: Nachhaltiges Lernen findet immer dann
statt, wenn maoglichst viele Sinne angespro-
chen werden. Denkprozesse, Handeln und Fih-
len sind ineinander verschrankt. Das Ziel ist das
Ansprechen aller Sinnes- und Lernkanéle und
somit eine intensive Auseinandersetzung mit
den gewadhlten Themen. Die Schiler*innen fer-
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tigen per Hand Zeichnungen, Collagen, Song-
texte usw. an und druicken so bildlich Gedanken
und Emotionen aus. Die Aneignung der Inhalte
findet im klassischen Sinne nach Pestalozzi , mit
Kopf, Herz und Hand statt”. Da das Anfertigen
der Scrapbook-Seiten Zeit in Anspruch nimmt,
haben die Gedanken Raum, sich zu verfestigen®.

Das Scrapbook bietet den Lernenden die
Maglichkeit, sich abseits vom Bildschirm kreativ
mit dem eigenen Erleben der Corona-Pandemie
und den Unterrichtsinhalten auseinanderzuset-
zen und somit im Sinne religidser Bildung innere
und auBere Wachstumsprozesse voranzubrin-
gen®. Dabei erfiillen sie duBere gesellschaftliche,
hier unterrichtliche, Anforderungen mit der Ab-
gabe und Benotung des Scrapbooks. Zugleich
wachsen sie durch die intensive Auseinander-
setzung mit den Inhalten und der eigenen Deu-
tungswirklichkeit innerlich und erkennen, dass
die Arbeit am Scrapbook lohnenswert ist, sie
dieser gewachsen und kreativ begabt sind'®.

Ich interpretiere das Scrapbook frei als Er-
innerungsbuch, in dem jedoch im Unterschied
zum reinen Foto- oder Bastelalbum, relevante
Inhalte thematisiert werden und eine vertiefte
Auseinandersetzung mit den Unterrichtsinhal-
ten erkennbar wird.

Gut eignen sich als Scrapbooks groBe Bul-
let Journals, Notizbticher 0.4., in denen die Sei-
ten flach liegen fur ein entspanntes Bearbeiten
durch die Lernenden.

Das Scrapbook fordert die Kompetenz, mit
dem eigenen Geist und den eigenen Handen
kreativ zu agieren. Kreativitat ist hier nach Gro-
nover

,vor dem Hintergrund des christlichen Men-
schenbildes zu verstehen als Umgang des Men-
schen mit der Schopfung, bei dem aus Beste-
hendem Neues geschaffen wird. Im kreativen
Handeln kommt der Mensch zu sich selbst, weil
kreatives Handeln zugleich Zweck und Mittel in
sich ist. Die Bedingung der Méglichkeit von Kre-
ativitat kann der Mensch nicht selbst erzeugen;
er ist zur Kreativitat begabt.”"

Die Lernenden Uberlegen sich Aufbau und
Gestaltung ihrer Arbeit, die ganz anders aus-
sehen darf und auch soll als herkémmliche Un-
terrichtsarbeiten. Dies ist dann laut Gronover'?
nicht nur als Hervorbringen von etwas Neuem
zu verstehen, sondern theologisch betrachtet
auch als schopferische Kreativitat im Sinne ei-
ner Gottesebenbildlichkeit durch religionspad-

8 Vgl. Jank/Meyer, Didaktische Modelle, 277.
9 Vgl. Schweitzer, Bildung, 170-176.

19 Vgl. Gronover, Kreativitat, 7.

" Ao, 1.

12 vgl. ebd.
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agogisch geplante, initiierte, begleitete und re-
flektierte Bildungsarbeit.

Es bleibt festzustellen, dass den Schiler*in-
nen im Rahmen der Scrapbook-Arbeit mit der
zeitlichen, inhaltlichen und kreativen Gestal-
tung sehr viel und oftmals mehr abverlangt wird
als fur andere Aufgabenstellungen im Unter-
richt. Die Scrapbook-Arbeit braucht daher eine
gute Einfuhrung und Begleitung. Hierbei hilft
M4 (EinfUhrung in die Scrapbook-Arbeit). Die
Arbeit mit dem Scrapbook benotigt auBerdem
einen angemessenen zeitlichen Rahmen, da-
mit die Lernenden die M&glichkeit erhalten, ihr
Wissen und ihre Kreativitat voll auszuschépfen.

Auch die Angste einiger Schiiler*innen, nicht
kreativ genug zu sein, sind ernst zu nehmen.
Jedoch wird nicht das schonste Bastelalbum am
Ende der Unterrichtseinheit bewertet, sondern
der Lernweg und die intensive Auseinanderset-
zung mit den Inhalten.

Bewertungsmoglichkeit
der Scrapbookarbeit

Die Scrapbooks kénnen als Klausurersatzleis-
tung in die Bewertung eingehen, da trotz pan-
demiebedingten Distanzunterrichts eine person-
liche Entwicklung der Lernenden im Scrapbook
sehr gut nachvollzogen werden kann. Die Be-
wertungskriterien (M 5) fur das Scrapbook wer-
den den Lernenden zu Beginn mitgeteilt. Sdmt-
liche Aufzeichnungen, die im Unterricht getatigt
werden, konnen Eingang finden. Das Bewer-
tungsraster (M 5) bildet die einzelnen zu bewer-
tenden Teilbereiche ab und ist in den meisten
Fallen kongruent mit meinem subjektiven Ein-
druck von den finalen Scrapbooks.

Nach Beendigung der Lernsituation nehmen
die Lernenden von der Lernsituation wieder Ab-
stand, indem sie das Scrapbook in einem Regal

verschwinden lassen” und nur bei Bedarf zu ei-

nem spateren Zeitpunkt erneut ¢ffnen.
SchlieBlich sprechen die Ergebnisse fur sich:
liebevoll gestaltete Seiten, mit Fotos bestlickt
oder auch mit eigenen Zeichnungen und Ge-
danken versehen, mit Songtexten gefullt, die
zum Teil lange vor der Geburt der Lernenden
geschrieben wurden oder ganz aktuell in der
Pandemie entstanden sind. Die Analyse dieser
Lieder haben tiefgreifende Gedanken und auch
Gefihle meiner Schiler*innen zutage geférdert
und mir etwas offenbart, was uns Lehrer*innen
sehr oft verborgen bleibt: die Angste, Sorgen
und Herausforderungen dieser jungen Men-
schen — und ihre Wiinsche, Traume, Ziele und
Hoffnungen. Sehr oft bekam ich beim Lesen ei-

Mir hat die
Arbeit am
Scrapbook sehr
gut gefallen.
Man konnte die
verschiedenen
Themen
vertiefen und
seine Gedanken
reflektieren. Dies
ist besonders
hilfreich bei
Themen wie
ethische
Urteilsbildung.

(Fazit eines
Schulers)
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ne Gansehaut, war gerthrt und auch stolz auf
diese jungen Menschen, die ihr Herz und ihr In-
nerstes offenlegen —in einer ungewohnten und
herausfordernden Lernsituation, mit einer Lehr-
kraft, die sie pandemiebedingt noch so wenig
kennen kénnen.

Mein Fazit vor diesem Hintergrund: Die
Scrapbookarbeit ist fur den Unterricht eine
groBartige Erganzung zum aktuell tberwiegend
digitalen Arbeiten, da es den Schiler*innen das
Lernen mit allen Sinnen in groBem Umfang er-
moglicht. Lehrkréfte bekommen dariber hinaus
ein weiteres Modul an die Hand, die Leistungen
der Lernenden padagogisch-wohlwollend und
dennoch fordernd und férdernd bewerten zu
kénnen. *
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OLIVER FRIEDRICH

Von Trauerhandbuchern,
Infoflyern und Umfragen

Projekt- und produktorientierte Ideen fir die Berufsfachschule
Sozialpadagogik

Handlungssituation

Wenn ich meinen Schiler*innen in der Berufs-
fachschule oder der Fachschule Sozialpadago-
gik anbiete, ein Thema fur den Religionsunter-
richt selbst zu wahlen, dann entscheiden sie
sich haufig fur das Themenfeld Tod und Ster-
ben. Dabei geht es den Lerngruppen nicht in
erster Linie um allgemeine Informationen. Sie
fragen konkreter: Was kann ich denn tun, wenn

es einen Todesfall in der Kita gibt? Wie gehe ich
dann mit den Kindern um? In welcher Form in-
formiere ich die Eltern?

Damit setzen die Schuler*innen die Hand-
lungssituation bereits selbst und formulieren ihr
eigenes Ziel: handlungsfahig zu werden und ei-
nen ,Plan zu haben”, wenn der Tod in die Ki-
ta kommt.

Damit Arbeitsergebnisse, die sich aus der
Beschaftigung mit dem Thema ergeben, nicht
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einfach nur in den Mappen der Schiler*innen
verschwinden, schlage ich den Lerngruppen
vor, ein , Trauerhandbuch” zu erarbeiten. Dieses
kann in der Kita hinterlegt werden und kommt
dann zum Einsatz, wenn tatsachlich mit einem
Todesfall umgegangen werden muss.

Die Erarbeitung des Trauerhandbuches er-
setzt einen schriftlichen Leistungsnachweis
und erfolgt in Partner*innenarbeit. Der Erarbei-
tungsphase geht eine Unterrichtssequenz vor-
aus, die sich an den konkreten Fragen der Lern-
gruppe orientiert und sich aus einer gemeinsam
erstellten Mindmap ergeben kann.

Unterrichtssequenz

Fur die Unterrichtssequenz winschen sich die

Schuler*innen in der Regel eine Mischung aus

allgemeinen und konkreteren Informationen.

Bewadhrt hat sich folgender Aufbau:

Trauerphasen bei Erwachsenen

Wie trauern Kinder?

Kinderbilder vom Tod

Jenseitsvorstellungen in den Weltreligionen

Deutung von Symbolen und Zeichen auf

Grabsteinen

6. Gestaltung von Andachten und Ritualen zur
Trauerbewaltigung in der Kita

uhkwnN =

Um sich mit Symbolen und Zeichen auf
Grabsteinen zu beschéaftigen, kann die Lern-
gruppe natlrlich gemeinsam einen Friedhof in
der Nahe besuchen. Es bietet sich dann an, die
Klasse in Kleingruppen einzuteilen, die jeweils
einen Bereich des Friedhofs genauer anschauen,
auf Zeichen und Symbole achten und ein oder
zwei Grabsteine auswahlen, die sie anschlie-
Bend der ganzen Gruppe zeigen. In der Regel
ergeben sich auf diese Weise wie von selbst Ge-
sprache Uber Symbole und Zeichen und deren
Bedeutung. Bei Bedarf kénnen mit Hilfe eines
Symbollexikons einzelne Darstellungen vertie-
fend behandelt werden. Falls ein Friedhofsbe-
such wahrend der Unterrichtszeit nicht méglich
ist, kann man die Schuler*innen bitten, auf den
Friedhof ihres Wohnortes zu gehen und dort ein
oder zwei markante Grabsteine zu fotografieren.
Die Fotos kénnen dann via IServ im Unterricht
angeschaut und die Symbole gedeutet werden.
Wichtig ist, dass wirklich eigene Fotos gemacht
werden. Nur so sind die Schiler*innen veran-
lasst, tatsachlich einen Friedhof zu besuchen.

Fir den letzten Schritt, eine Andacht und
ein Ritual zur Trauerbewadltigung zu gestalten,
ist etwas mehr Input durch die Lehrkraft nétig.
Selbstverstandlich kann auch hier von Erfahrun-
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gen der Lerngruppe ausgegangen werden. Im
Allgemeinen zeigt sich aber, dass nur wenige
Personen einer Klasse eine Idee davon haben,
wie eine Andacht aufgebaut sein kénnte und
wie man sie in der Kita feiert. Hier empfiehlt es
sich, eine Andacht vorzustellen oder einen Ab-
lauf fur eine Andacht gemeinsam zu erarbeiten
(M 1). Rituale zur Trauerbewaltigung (Steine be-
malen, Luftballons steigen lassen, Karten schrei-
ben bzw. malen, Trauerecke einrichten etc.) ent-
wickeln die Klassen meist sehr schnell von selbst.

Projektarbeit:
Trauerhandbuch erstellen

Im Anschluss an die Unterrichtssequenz erfolgt
die Aufgabenstellung, ein Trauerhandbuch zu
erarbeiten (M 2).

Die Erarbeitung erfolgt zu zweit und es ste-
hen dafur ca. funf Doppelstunden zur Verfu-
gung.

Neben der Erarbeitung einer Andacht und
eines Rituals gehdren auch eine Buchrezension

Beispiel fur den
Titel eines Trauer-
handbuchs.

© Oliver Friedrich
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und die Planung eines Elternabends zur Aufga-
benstellung. Fir die Buchrezension sollte eine
Reihe von Kinderbichern zum Thema zur Ver-
fligung gestellt werden, die die Schuler*innen
lesen und anschauen kdnnen. Als Thema far
die Gestaltung eines Elternabends wahlen die
Tandems haufig , Trauer bei Kindern” aus und
machen auf diese Weise fruchtbar, was im Un-
terricht besprochen wurde. Der Hinweis, noch
ein oder zwei zusatzliche Seiten zu gestalten,
die Uber den gegebenen Rahmen hinausgehen,
ermdglicht es den Tandems, das Handbuch um
Geschichten, Gedichte, Zeitungsartikel oder Vi-
deotipps etc. zu erganzen.

Zusatzlich zur Aufgabenstellung ist es hilf-
reich, den Lerngruppen auch einen Kriterienka-
talog an die Hand zu geben, auf dessen Grund-
lage dann die Bewertung erfolgt (M 3).

Nach Fertigstellung der Trauerhandbiicher
werden diese in der Klasse prasentiert.

Lernen mit Kopf, Herz und Hand

Ein Trauerhandbuch zu erarbeiten, ist eine Auf-
gabe, bei der theoretische Unterrichtsinhalte fir
eine konkrete Situation in der Kita fruchtbar ge-
macht werden kdnnen. Dariber hinaus bietet
die Aufgabe die Moglichkeit, auch eigene Ide-
en zum Thema zu entwickeln und diese auf die
Situation in der Kita zu beziehen. Ist das Trauer-
handbuch fertig, kann es in der Kita hinterlegt
oder fUr die spatere eigene Arbeit aufgehoben
werden. Kommt es dann im Alltag zu einer ent-
sprechenden Situation, ist man auf diese vor-
bereitet und kann schnell methodisch und in-
haltlich reagieren.

Die Aufgabe ist bewusst als Partner*innen-
arbeit gestellt. Die Tandems missen sich auf
diese Weise auf Inhalte verstandigen, die Ar-
beit aufteilen und eine Gestaltungsidee fir das
Trauerhandbuch entwickeln. Die zur Verfigung
gestellten funf Doppelstunden reichen in der
Regel nur fir die inhaltliche Abstimmung der
Tandems aus. Das Verfassen eigener Texte und
die Gestaltung der Seiten erfolgt auBerhalb der
Unterrichtszeit.

Die Ergebnisse sind haufig liebevoll ge-
staltete Seiten mit Texten, die eher umgangs-
sprachlich formuliert und naturlich auch nicht
ohne Interpunktions- und Orthografiefehler
sind. Trotzdem sind die Handblicher aussage-
kraftig und im Ernstfall einsetzbar. Da nicht al-
le Schiler*innen in der Lage sind, Seiten mit
einem Computer zu gestalten, lasse ich offen,
ob elektronisch oder mit der Hand oder in ei-
ner Kombination aus beidem gearbeitet wird.

Weitere projekt- und produkt-
orientierte Ideen fiir die Berufs-
fachschule Sozialpadagogik

Ich versuche zunehmend, Leistungskontrollen
durch projekt- und produktorientierte Aufga-
ben zu ersetzen. , Lernen fur die Klassenarbeit”
dagegen leuchtet mir immer weniger ein, weil
es in der Regel losgeldst von konkreten Arbeits-
und Alltagssituationen bleibt. Projekt- und pro-
duktorientierte Aufgaben bieten dagegen die
Maoglichkeit, erworbenes Wissen zu sichern und
dartber hinaus eigene Schwerpunkte bei der in-
haltlichen Umsetzung zu setzen. Das Arbeiten
in Teams fordert auBerdem die Kommunikati-
onsfahigkeit, notigt zu Abstimmungsprozessen
und zu inhaltlichen Diskussionen. Hinzu kom-
men Erfahrungen mit Zeitmanagement und
Kreativitat bei der Gestaltung eines Produkts.

Zwei weitere Ideen produktorientierter Pro-
jekte will ich kurz erwdhnen:

Im Rahmen einer Einheit zu Feiertagen in
der Kita bekommen die Schuler*innen die Auf-
gabe, einen Flyer fur ihre Kita zu gestalten, der
die Eltern darUber informiert, welche Feste und
Feiertage in der Einrichtung gefeiert und gestal-
tet werden. In der Aufgabenstellung liegt ein
Schwerpunkt auf der Frage nach der Bedeutung
des Festes fur die Kinder. Berlcksichtigt werden
sowohl! die klassischen Feiertage als auch pro-
fane Feste wie das Sommerfest oder die Verab-
schiedung der Schulkinder.

Wer andere Religionen in den Blick nehmen
mochte, kann den Lerngruppen die Aufgabe
geben, zwei bis drei Feiertage einer Weltreligi-
on inhaltlich zu erarbeiten und dann eine Idee
zu entwickeln, wie einer dieser Feiertage in der
Kita gestaltet werden konnte. Diese Aufgabe
bietet sich als Konkretion zu einer Unterrichts-
einheit an, in der Aspekte der Weltreligionen
erarbeitet wurden.

Eine Projektaufgabe ganz anderer Art ist
das Erstellen einer Umfrage zu ,Jugend und
Religion”. Hier geht es darum, einen eigenen
Fragebogen zu entwickeln, um die Einstellung
von jungen Leuten zur Religion und Glauben
zu erheben. Das Erstellen des Fragebogens,
das Durchfiihren der Umfrage und die Darstel-
lung der Ergebnisse in einer Powerpoint-Pra-
sentation fUhren nicht nur zu einem intensiven
Austausch Uber religitse Haltungen. Ganz ne-
benbei lernen Schiler*innen auch noch etwas
darlber, wie Umfragen erstellt und ausgewer-
tet werden und wie Ergebnisse in Diagrammen,
Grafiken und Wortwolken dargestellt werden
kénnen. 2
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FRANZISKA KEMPCKE

praktisch

Abendmahl mit allen Sinnen

Eine Konfi-Einheit

Voriberlegungen zum Thema

Uberall auf der Welt feiern Christ*innen mit-
einander Abendmahl. Dieses erinnert an das
letzte Mahl, das Jesus zusammen mit seinen
Jungern vor seinem Tod am Kreuz zur Zeit des
Passahfestes feierte. Das Passahfest gehort zu
den wichtigsten Festen im Judentum und erin-
nert an den Auszug der Israeliten aus Agypten.
Es ist das Fest der Befreiung aus der Sklaverei.
Fur Christ*innen verbindet sich mit der Fei-
er des Abendmahls der Gedanke der Gemein-
schaft mit Jesus Christus und der Gemeinschaft
untereinander.” Das Teilen von Brot und Wein
ist die Vergegenwartigung dieses Gemein-
schaftsaspektes. Denn beim letzten Abend-
mahl reichte Jesus seinen Jingern das Brot
und den Wein mit den Worten: ,Das ist mein
Leib fur euch; das tut zu meinem Gedachtnis.”
(1 Kor 11,24b) und , Dieser Kelch ist der neue
Bund in meinem Blut; das tut, sooft ihr daraus
trinkt, zu meinem Gedachtnis.” (1 Kor 11,25b)
Seine Worte driicken aus, dass er in der Feier
des Abendmahls mit seinen Jingern und al-
len Christ*innen auch Uber seinen Tod hinaus
verbunden bleiben wird. Jesu Auftrag an sei-
ne Jinger ist, dieses Mahl als Gemeinschafts-
mahl in Erinnerung an ihn zu feiern. Wenn
Christ*innen das Abendmahl begehen, dann
verbindet sich demnach damit der Gedanke,
dass Jesus Christus auferstanden ist und bei
ihnen ist. Die Gemeinschaft der Christ*innen
bezeichnet der Apostel Paulus als Leib Christi.
Durch das Abendmahl haben die Glaubigen
am Leben Jesu teil und damit auch an seinem
Tod und seiner Auferstehung. Damit bilden

T Aus didaktischen Griinden, insbesondere aus Griin-
den der Lebensrelevanz fiir die Konfis, liegt der theo-
logische Fokus auf dem Gemeinschaftsaspekt des
Abendmabhls.
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Christ*innen eine Gemeinschaft untereinan-
der und mit Jesus Christus selbst.2

Didaktische Uberlegungen

Das Thema Abendmahl ist zentral und wichtig
wahrend der Konfirmandenzeit. Nach evangeli-
schem Verstandnis sind mit der Taufe alle Glau-
bigen hierzu eingeladen. Auch fur die Konfis ist
dies eine Praxis, die sie spatestens in der Konfi-
Zeit passiv oder aktiv miterleben. Sie lernen das
Abendmahl als ein Zeichen der Gemeinschaft
von Christ*innen kennen.

Die Konfis leben in unterschiedlichsten Ge-
meinschaftskonstellationen. Sie kennen die
Gemeinschaft innerhalb der Konfi-Gruppe, der
Schulklassen, von Vereinen, ihren Familien etc.
Die folgende Konfi-Stunde am Beginn der Ein-
heit Abendmahl konzentriert sich deshalb auf
den Gemeinschaftsaspekt des Abendmahles.
Damit soll sich den Jugendlichen aus ihrer Le-
benswelt heraus dieses zentrale Thema des
christlichen Glaubens erschlieBen. Die anschlie-
Benden Konfi-Stunden der Einheit Abendmahl
nehmen verstarkt Bezug auf die Einsetzungs-
worte und die Bedeutung dahinter.

Diese im Folgenden ausgefiihrte Konfi-Stun-
de orientiert sich an der performativen Padago-
gik. Das sinnliche Handeln und Erleben soll hier-
bei im Mittelpunkt stehen. Durch diesen Ansatz
wird das christliche Abendmahl und vor allem
der darin implizierte Gemeinschaftsaspekt fiir
die Jugendlichen erfahrbar, und die Thematik
gewinnt fur ihr eigenes Leben an Bedeutung.
Das Abendmahl wird nicht mehr nur als eine
kirchliche Praxis, sondern als ein Akt und Sym-
bol von Gemeinschaft wahrgenommen, von der
auch die Konfis ein Teil sind.

2 Vgl. www.ekd.de/Abendmahl-11028.html.

DIE MATERIALIEN zu
diesem Beitrag sind im
Downloadbereich unter
www.rpi-loccum.de/
pelikan als pdf-Datei
abrufbar.



Auf Moderations-
karten mit Fotos sind
Zeichen von Gemein-
schaft abgebildet.
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Daraus ergeben sich folgende Lernziele:

¢ Die Konfis nennen Zeichen von Gemein-
schaft.

e Sie ordnen das christliche Abendmahl als ein
Zeichen von Gemeinschaft ein.

e Sje setzen sich mit dem letzten Abendmahl
von Jesus mit seinen Jingern auseinander.

Fur die duBere Gestaltung der Konfi-Stun-
de ist das Raumerleben von besonderer Bedeu-
tung. So beginnt die Stunde im Gemeindehaus
im Plenum beziehungsweise in Kleingruppen.
Hier wird das Motiv der Gemeinschaft und Zei-
chen von Gemeinschaften eingefiihrt und in ei-
nem ersten Schritt erarbeitet. In der bekannten
Umgebung werden bekannte Aspekte der Ge-
meinschaft behandelt. Um das Thema Abend-
mahl zu vertiefen, findet ein Raumwechsel statt.
Die Konfis finden sich dazu in dem noch nicht
so vertrautem Kirchenraum mit dem fiir sie neu-
en Thema Abendmahl wieder. Gemeinsam be-
wegen sie sich, je tiefer sie in die Thematik ein-
steigen, dem Altarraum und damit dem Tisch
des Herrn entgegen. Das Abendmahl wie auch
der Kirchenraum werden damit fir sie im Laufe
der Konfi-Stunde immer vertrauter. Die gesam-
te Kirche wird als ein Raum von Gemeinschaft
wahrgenommen.

Zur Praxis der
Konfirmandenstunde

Einstieg

Als Einstiegsimpuls dient ein Spiel. Die Konfis
stehen in einem Kreis. Ein*e Jugendliche*r halt

den Beginn eines Wollknauels fest und wirft

das Knduel einem*r anderen Mitspieler*in zu.

Diese*r halt den Faden wiederum fest und

wirft das Wollknauel anschlieBend weiter. Ein

Netzwerk entsteht. Die Verbundenheit durch

das Wollknauel steht als Zeichen der Gemein-

schaft der Konfi-Gruppe. Dieses Spiel wird in

Kleingruppen wiederholt, wobei dabei in einem

zweiten Schritt das Wollknauel auch zu einer

Person einer anderen Kleingruppe weitergege-

ben werden kann.

Aus den Erfahrungen des Spiels entsteht
mit Impulsfragen eine Diskussion innerhalb der
Konfi-Gruppe:

e Beschreibt, was passieren wirde, wenn
eine*r seinen Faden loslasst.

¢ Nehmt Stellung: Kann ein Mensch in mehre-
ren Gemeinschaften verbunden sein?

e Das Wollnetzwerk kann als Zeichen der Ge-
meinschaft verstanden werden. Benennt
und erlautert weitere Zeichen fir Gemein-
schaft.

e Benennt und beschreibt weitere Gemein-
schaften.

Erarbeitung

Im Anschluss werden die Konfis gebeten, sich in
Murmelgruppen Uber verschiedene Zeichen fir
Gemeinschaft auszutauschen. Diese notieren sie
auf Moderationskarten. Danach werden diese
im Plenum gesammelt. Weitere Moderationskar-
ten mit Bildern (M 1 bis M 4) werden dazugelegt,
und es wird geklart, inwiefern diese Zeichen von
Gemeinschaft sind. Am Ende wird mit dem Bild
des Abendmahlsgeschirrs (M 5) das Abendmahl
als Zeichen von Gemeinschaft eingefuhrt.

Vertiefung

Mit dem Wechsel in den Kirchenraum tauchen
die Konfirmand*innen in Form eines Rollen-
spiels rund um die Geschehnisse des letzten
Abendmahls von Jesus mit seinen Jingern ein.
Ihnen werden unterschiedliche Jinger-Rollen
zugeteilt. Sie werden gebeten, sich zwei mog-
liche Eigenschaften fur ihre Figur zu Uberlegen.

Die Ereignisse vor dem letzten Abendmahl
werden erzahlt:

Die Mittagszeit ist vorbei. Eine Gruppe Men-
schen ist unterwegs auf der staubigen Stral3e in
Richtung Jerusalem. Sie sind sehr verschieden.
Das verrét ihre Kleidung, wie sie sprechen und
ihr Verhalten. Sie sind Fischer, Handwerker, ein
modern und vornehm gekleideter Zéllner.

Da ist Petrus — leidenschaftlich und leicht zu
begeistern,; da ist Thomas — wissbegierig und
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neugierig; da ist Simon — still und unscheinbar;
da sind Johannes, Jakobus, Judas ...

Die Konfirmand*innen nennen die Eigen-
schaften, die sie sich fur ihren Charakter Uber-
legt haben.

Und da ist Jesus, der sie alle miteinander ver-
bindet. Jesus schickt zwei seiner Freunde voraus.
Sie sollen das Fest, das heute Abend beginnt,
vorbereiten. Einige Stunden spéter ist es soweit.

Die Gruppe der Konfirmand*innen geht ein
Stuck weiter in den Kirchraum hinein. An dieser
Stelle wird gemeinsam ein Abendmahislied® ge-
sungen.

Nach dem Gebet und dem Lobgesang ist es
Brauch, dass eines der Kinder den Vater nach
dem Ursprung des Passahfestes fragt. Weil kein
Kind unter ihnen ist, stellt Thomas die Frage:

,Was bedeutet dieses Fest? Warum feiern wir
Passah?”

An dieser Stelle stehen ein Ziegel, rotes Mus
und salziges Wasser. AuBerdem liegen dort drei
Karten mit Erklarungen zu den Gegenstanden
(M6 bis M8), die nacheinander von den Kon-
fis vorgelesen werden.

Im Anschluss zieht die Gruppe ein Stlck
weiter Richtung Altar. Dort erfahren die Konfis,
welche Antwort Thomas in der Erzéhlung auf
seine Frage hin erhalten hat:

Dann sandte der Gott Plagen Uber die
Agypter und den Pharao. Der Nil wurde blut-
rot. Niemand konnte mehr daraus trinken. Heu-
schrecken kamen und fraBBen die Ernte. Die
Menschen wurden krank. Aber der Pharao liel3
unser Volk nicht gehen.

Da befahl Mose den Israeliten: ,Jedes Fa-
milienoberhaupt soll ein Schaf- oder Ziegen-
béckchen fir das Passah schlachten. Mit dem
Blut sollen die beiden Tirpfosten und die obe-
ren Tlirbalken bestrichen werden. In der Nacht
kommt ein Engel und wird alle Erstgeborenen in
Agypten, vom éltesten Sohn des Pharao bis zum
altesten Sohn des Gefangenen, im Kerker téten.
Aber die Hiuser, deren Turbalken mit Blut be-
strichen sind, wird der Engel verschonen.”

So hat Gott unser Volk befreit. Er hat sie
durch das Meer hindurchgefihrt und einen
Bund am Berg Sinai mit ihnen geschlossen. Das
Passahfest ist das Fest dieser Befreiung.

Die Konfi-Gruppe geht weiter in den Al-

tarraum. Dort ist eine Abendmahlsszenerie
aufgebaut: Es liegen fur die Gruppe Kissen

3 Beispiel: Du bist heilig, du bringst Heil. Text: Fritz Balt-
ruweit. Melodie: Per Harling
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kreisférmig bereit. In der Mitte befinden sich
verschiedene Lebensmittel. Gemeinsam wird
erneut das Abendmahlslied gesungen. Nach-
dem sich alle einen Platz gesucht haben, wird
das Abendmahl eingesetzt. Die aus dem Got-
tesdienst vertrauten und doch fremdklingenden
Einsetzungsworte verbinden den historischen
Kontext des Rollenspieles mit der heutigen
christlichen Abendmahlspraxis.

Unser Herr Jesus Christus, in der Nacht, da
er verraten ward, nahm er das Brot, dankte und
brach’s und gab’s seinen Jingern und sprach:

,Nehmet hin und esset; das ist mein Leib, der

fiir euch gegeben wird. Solches tut zu meinem
Gedachtnis.”

Desgleichen nahm er auch den Kelch nach
dem Abendmahl, dankte und gab ihnen den
und sprach: ,Nehmet hin und trinket alle dar-
aus, dieser Kelch ist das neue Testament in mei-
nem Blut, das fir euch vergossen wird zur Ver-
gebung der Stinden. Solches tut, so oft ihr's
trinket, zu meinem Gedéchtnis.”

Im Anschluss an das Abendmahl in der Kir-
che findet dann noch eine umfangliche und aus-
giebige gemeinsame Mahlzeit statt.

Ergebnis

Die Konfis setzen sich im abschlieBenden Ge-
sprach nochmal damit auseinander, wie vie-
le unterschiedliche Menschen hier zusammen
alle das Abendmahl feiern. Dies war zu Jesu
Zeiten, aber auch heute, ein Fest fur alle. Die
Reihen der Namen und Typen, die eingeladen
sind, kdnnen mit den Namen und Eigenschaf-
ten der Konfirmand*innen fortgesetzt werden.
Die Konfis nehmen das Abendmabhl als ein Zei-
chen christlicher Gemeinschaft wahr. ¢

Auch das Abendmahl
ist ein Zeichen von
Gemeinschaft.

© Matthias Béckel/
Pixabay
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ANDREAS BEHR

Sei Po, nicht Arsch!

Viele Glieder, ein Leib — eine Konfi-Einheit

onfis sollen mithilfe der Metapher  prasentiert. Ein oder zwei andere Konfis geben
vom Leib Christi (1Kor 12,12 ff) ei-  dann Rickmeldungen, ob ihnen das Standbild
nen Blick auf die Menschen in ihrer  stimmig erscheint oder ob noch Anderungen
Kirchengemeinde werfen und sich  ausprobiert werden sollen.

dabei selbst als wichtiges Glied der Alle Konfis sollten mindestens einmal Skulp-
Gemeinde verorten. Uber Standbilder entwi-  tur und einmal gestaltende Person sein.
ckeln sie ein Verstandnis fur diese Metaphorik, Diese Standbilder entstehen zu vorgegebe-
die sie dann auf sich selbst und andere Men-  nen Begriffspaaren: stark — schwach; schon —
schen anwenden. unscheinbar; schnell — langsam.
Beginn Standbilder zu Korperteilen

Die Einheit beginnt mit dem fur die Gruppe  Die Konfis Uberlegen nun, welches Kérperteil
Ublichen Eingangsritual. Als Lied bietet sich an:  sie gern einmal sein wirden. Dabei kénnen sie
,Gott gab uns Atem” (EG 432). sowohl innere als auch duBere Orga-
ne sein. Einzige Bedingung
ist, dass es sich um lokal
zu verortende Organe
handelt, das Blutsystem
oder die Haut scheiden
aus. Sollten Konfis solche
Organe vorschlagen, wer-
den diese Vorschlage gewdr-
digt und es wird erklart, dass diese
nur deshalb nicht vorkommen sol-
len, weil dann folgende Aufgaben
nicht mehr funktionieren.
Zu zweit tauschen sich die
Konfis dartber aus, was positiv an
den von ihnen gewahlten Korper-
teilen ist. Ein FuB z.B. sorgt
far Standfestigkeit, gleicht
Falls die Konfis sich nicht anfassen beim Gehen und Laufen
mogen oder auf Abstand bleiben ms- stark Unebenheiten aus, kann
sen, kann die Skulptur auch durch sprachli- aber neben den Fausten ggf.
che ,Befehle” gebildet werden. auch zur Selbstverteidigung genutzt werden.
Zur Abwechslung kann auch die Skulptur  Das Auge dient nicht nur zum Sehen, sondern
selber entscheiden, wie sie sich als Standbild  auch zur Kommunikation (jemandem schéne

Vorbereitende Ubung

Die Konfis experimentieren zunachst
damit, wie sie etwas als Standbild dar-
stellen kénnen. Dies geschieht in jedem
Fall zu zweit oder zu dritt. Es sind folgen-
de Varianten denkbar:

Eine Person wird zur Skulptur, die von der
anderen Person geformt wird. Die Skulptur gibt
dann Rickmeldung, ob sie den Eindruck hat,
das darzustellen, was die gestaltende Person
zeigen wollte. Ggf. werden Anderungen vor-
genommen. Wenn die Konfis zu dritt arbei-
ten, gibt auch die beobachtende Person
Ruckmeldung.
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Augen machen), zum Ausdruck von Gefiihlen
(lachende und weinende Augen) usw.

Nun stellen die Konfis jeweils das von ih-
nen gewahlte Kérperteil als Standbild dar. Da-
bei sollen auch die Funktionen des Korperteils
zum Ausdruck gebracht werden. Ein Standbild
fUr den FuB kdnnte also z.B. so aussehen, dass
jemand sehr fest auf dem Boden steht (beide
FUBe fest aufgestellt, die Knie leicht eingeknickt,
die Beine schulterbreit auseinander) und, um
darzustellen, dass der FuB einen Menschen vor-
wartsbringt, sind beide Hande ausgestreckt, die
Zeigefinger zeigen nach vorn. So wird ein Kor-
perteil mit dem ganzen Kérper dargestellt. Alle
Korperteile massen im Standbild zusammenar-
beiten, um das eine Teil mit seinen Funktionen
ZU zeigen.

Einen Leib bilden

Wenn alle Konfis ihr Standbild entwickelt ha-
ben, begeben sie sich an einen Ort mit viel Platz,
am besten nach drauBen auf den Hof oder ei-
ne Wiese oder in einen groen Saal. Nun sollen
sie sich vorstellen, dass auf dem Boden die Um-
risse eines Menschen zu sehen waren. Es wird
ihnen angedeutet, wo ungefahr der Kopf, der
Rumpf, die Arme und die Beine liegen. (Dabei
ist insbesondere in Rdumen darauf zu achten,
dass die Figur so zu liegen kommt, dass keine
Korperteile besonders hervorgehoben werden.
Findet dieser Teil z.B. im Altarraum der Kirche
statt, sollte der gedachte Kérper quer zum Al-
tar ausgerichtet sein, so dass alle Kérperteile
gleich weit von ihm entfernt sind. Problema-
tisch ware eine Ausrichtung, die den Kopf na-
her am Altar platziert als die FiiBe, da dies den
Kopf und seine Korperteile aufwerten konnte.
Im paulinischen Sinne sind aber alle Kérpertei-
le gleich viel wert.)

Nun stellen sich die Konfis an die Stelle der
gedachten Figur, an der sie als Kérperteil zu fin-
den waren. Es macht nichts, wenn diese Figur
dadurch beispielsweise mehr als ein Herz oder
weniger als zwei FiB3e hat. Alle nehmen noch
einmal die Haltung ihres Standbildes ein. Dies
kann so geschehen, dass erst die eine Halfte der
Konfis ihr Standbild zeigt und dann die ande-
re, so dass jeweils eine Halfte Gelegenheit hat,
sich umzuschauen und die anderen Standbilder
wahrzunehmen.

Nun setzen sich alle Konfis an der Stelle ih-
res Korperteils hin. Sie horen den Bibeltext 1
Kor 12,12-26. Empfohlen sei hier die BasisBi-
bel, weil sie die alterttimlichen Begriffe Leib und
Glieder weitestgehend durch Kérper und Kor-
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perteile ersetzt. Es ist je nach Gruppe dariber
nachzudenken, ob der Text in Einfacher Spra-
che oder in einer eigenen Pa-

raphrase gelesen wird. Es

kommt nicht darauf an,

Paulus im Original zu ho-

ren, sondern darauf, die

Metapher zu verstehen.

Stelle gelegt, wo bei der gedachten Fi-

gur die Kehle ist. (Diese ist vermutlich frei
geblieben, weil sie fur Konfis kein so nahelie-
gender Korperteil ist. Die Kehle ist aber in der
Bibel ein wichtiges Organ, weil sie Sitz des Le-
bens, der Seele und der Emotionen ist.)

Impuls: Paulus meint also, dass eine Kir-
chengemeinde wie ein menschlicher Kérper
funktioniert. Es gibt viele Teile. Alle haben ih-
re Aufgabe. Alle sind wichtig. Uberlegt einmal:
Wenn die Figur, die ihr darstellt, unsere Kirchen-
gemeinde ist, wollt ihr dann evtl. ein
anderer Korperteil sein oder
fahlt ihr euch weiterhin als
das Kérperteil wohl, das ihr
euch ausgesucht habt?
Wenn ihr wollt, kénnt
ihr euch jetzt in einen
anderen Kérperteil in
dieser Gemeinde verwan-
delt. Dann geht ihr an die entsprechende Stelle.
Bitte sagt uns, welchen Kérperteil ihr in dieser
Gemeinde sein wollt. Vielleicht k6nnt ihr es so-
gar spontan als Standbild darstellen.

Diese Mdglichkeit zu wechseln ist wichtig.
Es kdnnte ja z.B. sein, dass jemand sich
als Koérperteil das Herz oder das Ge-
hirn ausgesucht hat, in der Gemeinde
aber lieber eine bescheidenere Rolle
spielen mochte, z.B. als Ohr oder klei-
ner Finger.

Nun werden die Konfis darauf aufmerksam
gemacht, dass in der Gemeinde ja noch Képer-
teile fehlen. Sie sollen Uberlegen, ob sie Men-
schen in der Gemeinde kennen, die sie einem
K&rperteil zuordnen kénnen. Wer kame z.B. als

AnschlieBend werden die Kon-
fis gebeten, Gedanken und Ideen
zu dem Text zu duBern. Ggf. sind
auch Verstandnisfragen zu klaren.
Womoglich wird der Text ein zwei-
tes Mal gelesen.
Gemeinde bauen
Die Bibel bzw. der Bibeltext wird an die schwach

schnell

© lllustrationen:
Andreas Behr
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Herz, als Bauch oder als Nase in Betracht. Wenn
die Konfis Personen aus dem Leitungsteam, z.B.
die Pastorin oder den Diakon einem Kérper-
teil zu- ordnen, begibt sich diese an
die entsprechende Stelle und
stellt das Korperteil spon-
tan als Standbild dar. Die
Konfis dirfen selbstver-
standlich Ruckmeldung
dazu geben und Anderun-

gen vorschlagen.
Im nachsten Schritt Uberlegen die
Konfis, welche Korperteile die Ge-
meinde auBerdem noch braucht,
auch wenn dafir noch keine konkre-
ten Personen im Blick sind. Spatestens

unscheinbar

jetzt mag es passieren, dass Konfis auch Koér-
perteile ins Spiel bringen, die zu den ,schwa-
cheren” und ,weniger ansehnlichen”, oder —
wie Luther Ubersetzt —zu den ,wenig ehrbaren”
gehdren. Zu denken ist etwa an Ausscheidungs-
oder Sexualorgane. Dies wird positiv aufge-
nommen. Eine Gemeinde braucht — um im

paulinischen Bild zu bleiben — auch einen

Darmausgang, um Schadstoffe auszu-

stoBen. Ebenso braucht sie Fortpflan-

zungsorgane, um zu wachsen bzw.

Nachwuchs zu haben. Das biblische

Bild vom Samann (Mt 13,3ff) lie-

Be sich hier einbeziehen; ebenso

ware eine Uberleitung zur Ge-

schichte von Philippus und dem

Athiopier (Apg 8,26ff.) maglich. Paulus ist

in jedem Fall Recht zu geben: Alle Kérper-

teile sind wichtig, auch diejenigen, die wir

fur weniger schon halten. Positive Seiten

finden sich immer. So will sicher niemand

,der Arsch” der Gemeinde sein. Ein Po

dagegen ist wichtig. Er gibt der sit-

zenden Person Stabilitat, sie kann

sicher ruhen und sich z.B. kon-

zentriert einer Sache zuwenden.

schén Fur manche Anstrengung braucht

es Sitzfleisch. Und ein Po wirkt auf viele Men-

schen attraktiv. Der ,,Po” der Gemeinde ist al-

so unter Umstanden jemand, der sie anziehend

macht. (Ob die Metapher dann tragt, kann den
Konfis selbst Uberlassen bleiben.)

Zum Abschluss wird noch einmal der Text
aus dem 1. Korintherbrief gelesen. Die Konfis
sagen reihum einen Satz dazu, was lhnen bis
hierher wichtig oder interessant geworden ist.

An dieser Stelle kann die Einheit beendet
werden. Dabei kann das Lied vom Beginn noch

einmal aufgegriffen werden.

Korperteile der Gemeinde

Auf einem maglichst groBen Plakat wird erneut
der Umriss eines Menschen gezeichnet. DarU-
ber schreiben Konfis, die das mégen und gut
kénnen, den Namen der Gemeinde.

Andere Konfis sammeln, welche Kérperteile
sie fur diese Gemeinde wichtig finden. In einfa-
chen Strichzeichnungen werden daflr wieder-
um Piktogramme gemalt, die sich an die Stand-
bilder anschlieBen. Die Piktogramme werden
an den entsprechenden Stellen in den Umriss
des ,Gemeindekorpers” geklebt und beschrif-
tet, so dass ersichtlich wird, welcher Kérperteil
hier dargestellt wird.

Das Plakat wird gut sichtbar im Gemeinde-
haus oder in der Kirche aufgehangt.

Korperteile interviewen

Konfis interviewen Menschen aus

der Gemeinde. Das geschieht

am besten im Anschluss an ei-

nen Gottesdienst. Die Haupt-
amtlichen sorgen dafir, dass
maoglichst viele Gemeindeglieder an-
wesend sind, die besondere Aufgaben
in der Gemeinde wahrnehmen. Aber
prinzipiell kdnnen die Konfis alle in-
terviewen, die das wollen.

Die Konfis befragen die
Menschen danach, was sie
in der Gemeinde machen.
Dabei kdnnen sie einleitend
darauf hinweisen, dass die
Interviewten auf jeden
Fall schon mal aktiv
am Gemeindeleben
teilnehmen, weil sie ja
zum Gottesdienst gehen.

Als letzte Frage werden die Interviewten ge-
beten zu sagen, welcher Kérperteil sie im Ge-
meindekdrper sein kénnten.

Die Ergebnisse der Interviews werden beim
nachsten Treffen der Konfis zusammengetra-
gen. So erwdchst eine Beschreibung der Ge-
meinde, zu der die Konfis gehtren. Diese kann
zusammen mit den Vorarbeiten in einem Got-
tesdienst wiederum der Gemeinde prasentiert
werden. Predigttext ist dann natdrlich 1 Kor
12,12 ff. 4

langsam
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DAGMAR GROSSLER-ROMANN

© Stefan Arend/epd-bild/gemeindebrief.de

Musik selber machen
zaubert Kinderlachen!

Oder: mit Kopf, Herz, Hand und Ful3 im Religionsunterricht

singen und tanzen

eligivse und musikalische Identi-
tatsbildung haben etwas gemein-
sam. Beides findet bereits in der
frihen Kindheit statt. Die gesell-
schaftliche Pragung, das familidre
Umfeld und eigene Erfahrungen sind maBgeb-
lich dafur verantwortlich, wie ein Mensch sei-
ne religiose und musikalische Identitat ausbil-
det. Frihkindliche Erlebnisrdume werden mit
allen Sinnen erkundet. Lernprozesse finden da-
bei Uber die verschiedenen Sinne des Menschen
statt. Die klassischen funf Sinne sind das Horen,
Sehen, Riechen, Schmecken und Tasten. Doch
die menschlichen Fahigkeiten werden zusatz-
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lich durch die Wahrnehmung von Bewegung,
Gleichgewicht und Temperatur erweitert. Dem
eigenen Tun kommt so also eine wichtige Be-
deutung zu.

Im passiven Musikerleben wie im aktiven
Musikaustiben werden emotionale Prozesse
ausgeldst, die Menschen in ihrem Lernprozess
positiv beeinflussen kénnen. Spirituelle Erfah-
rungen, Lobpreis, Meditation und Wissensver-
mittlung konnen in musikalischer Form positive
emotionale Erlebnisse hervorrufen. Jede*r er-
innert sich beim Héren bestimmter Melodien
an Begebenheiten aus der Vergangenheit: das
Wiegenlied der Eltern, das Weihnachtslied, das



endlich die Bescherung eroffnet, das Geburts-
tagslied, das unsere Herzen hoéherschlagen lasst.

Musik hat dabei die Fahigkeit, Grenzen zu
Uberwinden und Sprachbarrieren aufzul®sen.
Sie ist altersibergreifend einsetzbar und kann
Generationen verbinden. Musik kann Geflh-
le auslésen und Menschen im gemeinsamen
Tun vereinen.

Sie ist Teil des kulturellen Erbes und auch
aus den religidsen Traditionen nicht wegzuden-
ken. Religidse Bildungsprozesse finden in der
Musik eine Wegbereiterin zum ganzheitlichen
Denken und Erleben.

Doch wie kénnen wir die Musik so im ge-
meinschaftlichen Tun einbinden, dass Musik-sel-
ber-Machen auch Kinderlachen zaubert?

LIED 1: DANKE, DANKE - ORIGINAL

Es erfullt uns mit Freude, jemandem zu
danken! So kann das folgende Lied in allen Al-
tersgruppen seine Anwendung finden, ob im
Erntedankgottesdienst, beim Kindergarten-,
Schul- oder Gemeindefest oder der Verabschie-
dung der Kollegin.

In der Krippe kénnen sich die Kinder an den
Handen fassen und das Lied vor der gemeinsa-
men Mahlzeit singen. In der Kindertagesstatte
patschen die Kinder im Metrum mit den flachen
Handen auf die Oberschenkel oder klatschen
im Takt dazu. Im Gottesdienst wird wahrend
des Singens ein Handedruck oder ein Kerzen-
glas im Kreis herumgegeben. Alternativ kann
dies auch kontaktlos mit einem freundlichen
Nicken zum Nachbarn geschehen.

Danke, Danke

Dagmar Gréssler-Romann
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TANZANLEITUNG FUR GRUPPEN

Tanzaufstellung im Kreis, mit dem Gesicht zur
Mitte. Mit Requisiten wie bunten Tlchern, Luft-
ballons oder bunten Bandern kann der Tanz er-
weitert und so gleichzeitig als Auffihrung um-
gesetzt werden.

Tanz 1:
Gegen den Uhrzeigersinn gehen wir in halben
Notenwerten mit dem rechten FuB nach rechts
und folgen mit einem Seitanstellschritt des lin-
ken FuBes.

seit (rechter FuB3 geht nach rechts),

ran (linker FuB wird nachgezogen und steht

wieder neben dem rechten),

seit, ran.

Wir andern die Richtung und gehen mit dem
linken FuB nach links (im Uhrzeigersinn)
seit (linker FuB), ran (rechter FuB), seit, ran.

Tanz 2:
Wird das Lied langsamer gesungen, oder méch-
ten wir das Tempo mit schnelleren Tanzschrit-
ten steigern, gehen wir mit unseren Schritten
in Vierteln:

Alles nach rechts gegen den Uhrzeigersinn:

seit, ran, seit, ran, seit, ran, seit, ran.

Alles nach links:

seit, ran, seit, ran, seit, ran, seit, ran
Fur Gelbte kann nun auch noch auf den Zahl-
zeiten 2 und 4 geschnipst werden.
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LIED 2: ,,DANKE, DANKE"” — TANZ-BODYPERCUSSION

Danke, Danke
Dagmar Grossler-Romann
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Tanz 1:
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Tanz 2:
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Bodypercussion:
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Bodypercussion-SpaB3-Variante

In Viertelschldgen patschen wir mit beiden Handen flach auf beide Oberschenkel (OS), dann Uber-
kreuzen sich die die Arme: Die rechte Hand patscht auf den linken Oberschenkel, die linke Hand
auf den rechten Oberschenkel (OSk = Oberschenkel gekreuzt), wieder OS und ein Schnipsen mit
beiden Handen (SN)

OS — OSk — OS -SN
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LIED 3: ,HALTE SCHUTZEND DEINE HAND"

Halte schiitzend deine Hand

Segenslied
Dagmar Grassler-Romann 2021 Ralf Grossler 2021
ruhig flieBend
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Dei-nen Se-gen, bitt ich, Herr, win-sche ich mir heut so  sehr,
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dei-nen Se-gen, bitt ich, Herr, wuln-sche ich mir heut so  sehr.

>

DAGMAR
GROSSLER-ROMANN
ist Musikpadagogin,
Konzertschlagzeugerin
und Leiterin des
Elementarbereiches an
der Alexanderkirche,
Wildeshausen.

Das Segenslied , Halte schiitzend deine Hand” eignet sich als gesprochener oder als gesungener
Segen ebenso wie als Ritual zur Verabschiedung am Stundenende.

Als eingehende Beschaftigung mit diesem Segen eignet sich auch folgende Erweiterung durch
Gesten:

Erweiterung 1
Aufstellung im Kreis, mit dem Gesicht zur Mitte. Der Segen wird gesprochen:

Halte schitzend deine Hand . . . ... .. die Handfldachen zeigen mit den Innenflachen nach oben
Uber Menschen, Tier und Land. ... .. mit den Handen eine Fldche zeigen

Deinen Segen, bitt" ich Herr,. . .. .. .. die Handfldchen nach oben, in Héhe des Gesichtes
winsche ich mir heut’ so sehr. . ... .. die Arme auf der Brust tber Kreuz legen

Optionale Erweiterung:

Und wir winken, Hand zu Hand, . . . . . an dieser Stelle winken wir uns zu
uns’re Freude, uns'ren Dank.

Handewinken geht ganz leis’,

hier herum in uns’rem Kreis.

Erganzung fiir Gelibte
1,2,3, hurral .. ... ... . ein ,Winken” wird von einem Kind zum anderen weiter-

Gottes Segen ist ganz nah! ... ... .. gegeben, bis es wieder am Anfang angekommen ist.

In diesem Sinne wiinsche ich Ihnen bewegte Religionsstunden, die mit Kopf, Herz, Hand und FuB3
erlebbar werden. 2
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Mit Kindern biblisch kochen

eisheit kann man mit Lof-

feln essen - das weil3

jede*r, der*die schon ein-

mal mit Kinder gekocht, zu-

sammengesessen, gegessen
und erzahlt hat. Es sind diese Szenen, die in Er-
innerung bleiben und bilden. Kinder lieben es,
(mit) zu kochen und Tischgemeinschaft zu er-
fahren. Oft erinnern sie sich auch als Erwachse-
ne noch an das Stockbrot auf der Klassenfahrt,
das Zeugnisfrihsttick in der Schule, das Platz-
chenbacken im Klassenraum.

Neben der Selbsttatigkeit und Selbstwirk-
samkeit, die Schuler*innen beim Kochen er-
fahren, tragt dazu auch das Lernen mit allen
Sinnen bei: Beim Ansehen eines leckeren Ge-
richtes lauft nicht nur Kindern im wahrsten Si-
ne des Wortes das Wasser im Mund zusammen.
Die Farbe, die Anrichteweise und das Ausse-
hen einer Mahlzeit wecken Erwartungen und
versprechen sinnliche Genisse. Diese werden
durch den Geruch noch verstarkt: Wie enttau-
schend ist es, wenn Schnupfen oder die Pol-
lenzeit die Nase verstopfen und damit den Ge-
ruchssinn stéren? Zum Gluck bleibt dann noch
der Tastsinn. Uberall auf der Haut und auf den
Schleimhauten |6sen die Tastrezeptoren Reize
aus, wenn sie Essen aufnehmen. Die Berihrun-
gen, Vibrationen, die Temperatur — all das wirkt
sich leiblich aus. Beim Kauen und AbbeiBen
kommen dann noch Gerdusche hinzu. Meist
fallen diese erst auf, wenn jemand anderes in ei-
nen knackigen Apfel beiBt oder die Chips knus-
pern lasst. Doch Gerdusche gehéren zum Ge-
nuss. Sie lassen sich gut erkennen und geben
Orientierung bei der Einschatzung von Lebens-
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mitteln. Die Zunge lasst den*die Esser*in diese
dann schmecken. Kinder schmecken am emp-
findsamsten, denn sie besitzen deutlich mehr
Geschmacksknospen als Erwachsene.!

Kurzum: Selber kochen und dann das Ge-
kochte essen sind ein sinnliches Erlebnis, das
sich bei Schiler*innen durch die intensive leib-
liche Erfahrung sehr gut verankert. Dazu zahlt
auch das gemeinsame Setting, in dem es statt-
findet. Dariiber hinaus sind Kochen und Essen
bei den meisten Schiler*innen so beliebt, dass
sie dafir nicht weiter motiviert werden mussen.
All das sind gute Griinde, auch im Religionsun-
terricht mit allen Sinnen zu lernen und zu ko-
chen — und zwar biblisch.

Nun sagen Lehrkrafte sicherlich zu Recht:
Wie soll ich mit 25 Grundschuler*innen kochen?
Dann noch in einer Schulktiche, die viel zu klein
und wenig ausgestattet ist? Doch gerade die-
se Bedenken kénnen beim biblischen Kochen
leicht minimiert werden?:

Bei den alttestamentlichen Geschichten be-
finden wir uns in der Zeit der Sagen und Legen-
den: Adam und Eva, Noah, Abraham und Sa-
ra, Jakob und Rahel - so hei3en die Held*innen
dieser Vorzeit. Aus ihnen sollte spater das Volk
Israel im verheiBenen Land hervorgehen. Doch
noch ziehen die Erzeltern und ihre Sippen als

T Vgl. www.bibernetz.de/wws/mit-allen-sinnen.html
#:~:text=Kinder%20sind%20neugierig.,Essen%20
und%20Trinken%20bewusster%20wahr
(29.5.2021).

2 Bitte achten Sie auf die Einhaltung der Hygieneregeln.
Sie finden die Regeln unter www.bzfe.de/bildung/
kita-und-tagespflege/essen-und-hygiene-in-der-ki-
ta/paedagogisches-kochen-mit-kindern (30.5.2021).
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Nomaden mit ihren Tieren, Familien und ih-
rem Besitz umher. Sie suchen Weideland, es
gibt kaum Handel und darum leben die Men-
schen von dem, was sie selbst haben. Obst und
GemUse wachst wild. Als die Familien sesshaft
werden, wird Brot das grundlegende Nahrungs-
mittel dieser Zeit. Das Mahlen des Mehls, das
Suchen von Feuerholz und das Backen des Bro-
tes auf dem offenen Feuer — all das waren Auf-
gaben der Frauen, die oft ein Tagewerk waren.3

Die Uberlieferung des Alten Testaments —
obwohl erst verschriftlicht, als diese Geschich-
ten schon viele Jahrhunderte in der Vergangen-
heit lagen — hat die mihselige Realitat dieser
Zeit bewahrt. Bis heute erinnern diese Tex-
te deshalb daran, dass Menschen das, was sie
zum Leben brauchen, ,,im SchweiBe ihres Ange-
sichts” (Gen 3,19) erarbeiten mussen.

Das mit 25 Schiler*innen nachzuvollziehen,
kann Teil des Religionsunterrichts sein. Heutzu-
tage ist ein Brotteig eigentlich schnell zusam-
mengemischt. Aber wie ist es, Weizenk&rner
zwischen zwei Steinen zu mahlen? Wie lan-
ge dauert es, um Mehl fir ein groBes Famili-
enbrot zu bekommen? Eine Lernerfahrung, die
eine Religionsstunde begleiten kann, in der zum
Abschluss ein Teig fur ein Klassenbrot (das mit
Mehl aus dem Supermarkt gemischt wird), das
dann auf einer einzelnen Kochplatte im Klas-
senraum, von der Lehrkraft daheim oder in der
Schulkiiche gebacken wird. Gegebenenfalls be-
kommen die Schiler*innen das Brot erst in der
nachsten Stunde zu essen. Spatestens dann
wird es mit Olivendl verzehrt, und beim gemein-
schaftlichen Essen kann vom nomadischen Le-
ben der Erzeltern erzahlt werden — fast so, wie
es einst unsere Glaubensvorfahren taten.

r D
FLADENBROT (OHNE HEFE)*
Zutaten fir 5 Personen Fur dieses sehr einfache Fladenbrot zuerst
e 250g Mehl das Mehl in eine Schissel geben. Salz,
e 125 ml Wasser Wasser und Olivendl dazugeben und al-
e 4 EL Olivendl le Zutaten zu einem Teig verkneten —am
e 2 Prisen Salz besten mit der Hand. Dann den Teig fur
10 Minuten quellen lassen und erneut fur
Materialien 5 Minuten kneten, sodass ein glatter Teig
e Schusseln (je Gruppe eine) entsteht.
e Waage (je Gruppe eine) Dann aus dem Teig diinne Fladen formen,
e Messbecher (je Gruppe einen) eine gusseiserne Pfanne ohne Fett erhit-
e Essloffel (je Gruppe einen) zen und die Teigfladen darin nacheinan-
e 1 Kochplatte der backen, bis sich die ersten braunen
e 1 Pfanne (am besten Gusseisen) Flecken zeigen. Dann auch auf der ande-
e 1 Pfannenwender ren Seite backen.
\ J

3 Vgl. www.rpi-loccum.de/material/pelikan/pel2-16/2-
16_baden (29.5.2021).

4 www.gutekueche.de/fladenbrot-grundrezept-re-
zept-1673 (30.5.2021).
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Brot und Olivendl deckten bei den Noma-
den den taglichen Bedarf an Fett und Kohlen-
hydraten ab. Fiir eine ausgewogene Ernahrung
fehlten dann noch Eiweil3 und Vitamine. Diese
nahmen die Menschen vor allem durch Hulsen-
frichte, Nisse und Obst wie Datteln, Feigen,
Granatapfeln und Weintrauben auf.®

Da die Bibel keine ausformulierten Rezepte
beinhaltet, konnen Lehrkrafte beim Kochen bi-
blischer Speisen ihrer Kreativitat freien Lauf las-
sen. Viele Speisen und Lebensmittel (wie Milch,

praktisch

Kése, Butter, Honig, Fisch, Getreide, Obst, Man-
na, stBes Backwerk, Fleisch von Wildtieren)
werden im biblischen Kontext erwahnt, eben-
so GewdUrze wie Koriander, Salz, Minze, Senf,
Essig. Somit sind viele Gerichte maoglich, die
einen Ruckbezug zu Bibelgeschichten bieten.
Doch bei Petrusfischgerichten oder Wachteln
im Gewdrzsud sollte der Aufwand nicht unter-
schatzt werden. Eine einfachere Alternative ist
eine Linsensuppe, die sich zur Geschichte von
Jakob und Esau anbietet (1 Mose 25,29-34)¢:

r
JAKOBS LINSENSUPPE’

o -

(8% = @)
,(7 el ‘
. c L .

L ® e
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v o

SLnsen

®

Zutaten flir 4 Personen

e 75glLinsen

e 500 ml Wasser

e 1 Zwiebel

e 1 Stange Lauch

e 1 Mbhre

e 1 EL Tomatenmark
e 1ELOI

e Salz und Pfeffer
e Minze (nach Belieben)

Materialien

e Sieb zum Waschen der Linsen
(je Gruppe eines)

e Schneidebrett und Messer
(je Gruppe eines)

e Schisseln (je Gruppe eine)

* Waage (je Gruppe eine)

zé

Oe

Sale

Louch

e Messbecher (je Gruppe einen)

e Essloffel (je Gruppe einen)

e 1 Kochplatte

e 1 sehr groBer Topf

e 1 Suppenkelle oder Kochloffel

e pro Person 1 Suppenteller und
1 Essloffel®

Die Linsen ein- bis zweimal waschen
(wichtig). Zwiebel, Lauch und Mohre in
feine Wurfel schneiden.

Das GemUse zusammen mit den Linsen
und dem Tomatenmark in der Schale
mischen. Dann alles leicht im Ol anrésten,
Wasser dazugeben und aufkochen lassen.
Von der Kochflache nehmen, Salz und
Pfeffer dazu. AnschlieBend 15 bis 20
Minuten kochen lassen.

> Vgl. www.rpi-loccum.de/material/pelikan/pel2-16/2-
16_baden (29.5.2021).

6 Vgl. www.rpi-loccum.de/material/pelikan/pel2-16/2-
16_baden (29.5.2021).
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7 Vgl. Trabach, Katrin/Reipdhler, Yvonne: Mit Kindern
biblisch Kochen, Neukirchen-Vluyn 2005.

8 Tipp: Lassen Sie dies von den Schiler*innen in einer
Plastiktite von zu Hause mitbringen. So kann das be-
nutzte Geschirr einfach wieder mit nach Hause ge-
nommen und dort gereinigt werden.

© lllustration:
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Zu Jakobs Linsensuppe schmeckt frisches
Fladenbrot besonders gut. Dieses wurde (b-
licherweise von den Familienmitgliedern in die
Suppe getaucht und diente so als Besteck. Aus
hygienischen Grunden sollte in der Schule al-

lerdings lieber mit eigenen Suppentellern ge-
arbeitet werden.

Fur die Vitaminzufuhr kénnten Paradiesap-
fel oder ein Regenbogensalat gemacht werden.

4 N
Paradiesapfel®
Rezept fiir 22 Personen
e 11 Apfel
e 800 g Kuvertire
® 300 g Schoko- oder Zuckerstreusel
Materialien'®
e 1 Kochplatte
e 1 groBer Kochtopf
e 1 Schneidebrett und 1 Messer )
1 hitzebestandige Schussel © freepik.com
e Schusseln und Loffel fur die Streusel die Holzstibe aufspieBen. Die Apfel in
© 22 Holzs.tébe die geschmolzene Kuvertiire tauchen,
* Backpapier kurz abtropfen lassen und dann mit
den gewdinschten Streuseln bestreuen.
Die Kuvertlre im Wasserbad schmelzen. AnschlieBend die Apfel zum Trocknen auf
Die Apfel waschen, halbieren und auf das Backpapier legen.
\ _J
( N
Regenbogensalat’
Rezept fiir 4 Personen
e 120 g Erdbeeren (rot)
e 1 Dose Mandarinen (orange)
e 1 Bananen (gelb)
e 125 g Weintrauben (violett)
e 2 Kiwis (grin)
e 100g Heidelbeeren (blau)
e Honig und Nusse (wenn
gewdlnscht)
Materialien
e Schisseln (je Gruppe eine)
e Schneidebrett und Messer
(je Gruppe eines)
* Dosenoffner (je Gruppe einer) Das Obst waschen, entkernen (wenn
* Pro Person 1 Dessertschélchen notig), klein schneiden und in die Schissel
und 1 kleiner Loffel geben. Bei Bedarf mit Honig abschmecken
und Nusse als Topping hinzugeben.
\ _J

9 Vgl. Trabach /Reipdhler: Mit Kindern biblisch Kochen.

10" Alle Schiler*innen erhalten ihre Apfelhélfte, spieBen
den Apfel auf, baden ihn in Kuvertlre und verzieren
ihn mit den Streuseln. Dazu bietet sich eine , Arbeits-
straBe” an.

" Vgl. Trabach /Reipohler: Mit Kindern biblisch Kochen.
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Beide Gerichte sind nicht besonders auf-
wandig. Sie laden dazu ein, sie zuerst mit den
Schiler*innen herzustellen und in der Tischge-
meinschaft dann die passende biblische Ge-
schichte zu erzahlen. Es kdnnte sich jeweils ein
theologisches Gesprach anschlieBen: Wie sieht
das Paradies fur dich aus? Ist der Apfel eine
.Schlechte” Frucht? Ist Gott bdse, weil er die
Sintflut geschickt hat? Sicherlich werden die

praktisch

Schiler*innen sich aktiv am Gesprach beteili-
gen und noch lange an diese Stunden zurlck-
denken.

Ganz zum Schluss darf nun nattrlich
ein Nachtisch nicht fehlen. Diesen gibt es in
Form eines Bibelkuchens, bei dem sich die
Schuler*innen ihr Essen erst erarbeiten mus-
sen, weshalb der Bibelkuchen eher fiir altere
Schiler*innen geeignet scheint:

( )

Bibelkuchen'?

Rezept fiir einen Kuchen

e 45 Tassen 1 Kon 5,2

e 1,5 Tassen Jes 7,15 (erste Angabe)

e 1 Tassen 2. Mo 3,8

e 2 Tassen 1 Sam 30,11-12 (vierte Angabe)

e 2 Tassen Nah 3,12

e 1 Tasse Num 17,23

e 1/2 Tasse 1.Kor 3,2

e 6 Stlick Hiob 39,14

e 1 Prise Mk 9,50

e 3 Teeloffel Backpulver (unbiblische Zutat)

Materialien:

e Backofen

e Backblech mit Backpapier (oder (3eInZ aydsiqiqun)
eingefettet) Jaandyoeg 9440|981 £ e

e Tasse (je Gruppe eine) ZIeS—0S'6 AN 3Sld | e

e Schisseln (je Gruppe eine) 1913 - ¢1'6E QOIH YPNIS 9 o

e Kochloffel WIIN — 2'E 103 | 9sse) g/l e

e Messer und Schneidebrett (je Gruppe U|SPUBIN — €7'/] WNN 3SSBL | o
eines) UabI94 — Z1'€ YeN Uasse] 7 e

usuIsoy — (3gebuy

Die Rosinen und Feigen werden kleingeschnit- SLIBIA) ZL-11'0E WES | USSse] 7 e

ten. Dann werden alle Zutaten zu einem rela- BIUOH — 8'E O\ Z U3SSBL |

tiv flussigen Teig verrihrt. Dieser kann nun auf Janng — (egebuy

ein gefettetes Backblech oder in eine Spring- 91SI3) GL'/ SO USSSe] G'L e

form gegeben werden. Der Kuchen wird dann [USIN — Z'G UQ) | USSSEL G'y e

bei 180 Grad 25-30 Minuten gebacken. bunso

\o .

Und beim Essen kann dann Uber Lk 14,12-14
gesprochen werden:

.Er sprach aber auch zu dem, der ihn eingela-
den hatte: Wenn du ein Mittags- oder Abend-
mahl machst, so lade weder deine Freunde
noch deine Briider noch deine Verwandten
noch reiche Nachbarn ein, damit sie dich nicht
etwa wieder einladen und dir vergolten wird.

12 vgl. https://relilex.de/bibelkuchen/ (30.5.2021) Nut-
zen Sie die Ubersetzung Luther 2017.
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Sondern wenn du ein Mahl machst, so lade Ar-
me, Verkrippelte, Lahme und Blinde ein, dann
wirst du selig sein, denn sie haben nichts, um
es dir zu vergelten, es wird dir aber vergolten
werden bei der Auferstehung der Gerechten.”

Viel SpaB bei den hoffentlich intensiven Ge-
sprachen und spannenden sinnlichen Erfah-
rungen. 2

© Illustration:
freepik/eigene
Darstellung
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SILKE LEONHARD, CHRISTINA HARDER,
MATTHIAS HULSMANN UND
GERT LIEBENEHM-DEGENHARD

Leb-Kuchen

Eine Weihnachtsandacht mit Herz, Kopf, Hand und Geschmack

Die Besucher*innen erhalten am Eingang einen
Lebkuchen oder eine kleine Tiite mit Lebkuchen
unterschiedlicher Formen (Stern, Herz, Brezel).

Musik
Potpourri mit Anklangen aus ,/n der Weih-
nachtsbéckerei”

BegriiBung

Herzlich willkommen in diesem Jahr. Herzlich
willkommen hier drei Tage vor Weihnachten zu
der fast weihnachtlichen Campusandacht.

Viele Monate halten wir schon aus, warten
wir schon, so kommt es uns manchmal vor. Le-
ben war Uber weite Strecken ganz anders, we-
nig gemeinsam, viel auf Distanz mit Vorsicht
und Sorgen, flr manchen mit Ruhe. Der Raum
unserer Herberge war und ist zeitweise wenig
bewohnt, fuhlt sich leer an und doch manch-
mal eng, anders.

Wir warten. Warten, dass es anders und
besser kommt als erwartet.

Im Advent warten wir und gehen zugleich
der Zeit und der Gestalt dessen entgegen, der
versprochen hat: Siehe, ich mache alles neu, Wir
erwarten das, was und den, der Heil und Le-
ben mit sich bringt.

In diesem besonderen Jahr sind wir unter
besonderen Bedingungen in dieser besonde-
ren Kirche. Mdge sie uns Raum und Herberge
geben fur Gedanken, Betrachtungen, Gebete
und Vor-Freude. In diesem Jahr haben Sie ein
Lebkuchenpackchen fir sich. Leb-Kuchen! Was
mag der sein und bewirken? Wahrend einigen
vielleicht schon ein wenig Wasser im Munde zu-
sammenladuft, halten wir Andacht — und gehen

in Gedanken probeweise dem nach, was Leb-
Kuchen Weihnachten sinnlich macht. Das tun
wir gemeinsam auch mit Hoéren, Sprechen — Sin-
gen nicht, aber Lauschen, Mitsummen, wenn
Sie mdégen.

Allen, die an der Vorbereitung und Gestal-
tung der Andacht beteiligt sind, ganz herzli-
chen Dank.

Im Wochenspruch im Philipperbrief hort
man Ermutigung: ,Freuet euch in dem Herrn
allewege, und abermals sage ich euch: Freuet
euch! Der Herr ist nahe.”

Unsere Hilfe steht im Namen des Gottes, der
da ist, der Leben schenkt. Lasst uns andenken
und feiern im Namen dessen, der sein Kommen
zusagt — der nahe ist.

Psalm (im Wechsel gesprochen)

Musik / Liedstrophe:
Macht hoch die Tur (EG 1)

Meditation:
Zutaten des Lebkuchens
Was brauchen wir: in diesen Tagen vor Weih-
nachten, in dieser Zeit pandemischer Dunkel-
heit? Ich glaube: Energie, die uns Kraft gibt!
Die puren Power-Zutaten des Lebkuchens: Ha-
selnlisse, WalnUsse, Mandeln, Honig oder Zu-
cker; manchmal auch Marzipan, Eier und Mehl.
Dazu seine gepfefferte Wirze: Zimt, Anis,
Kardamon, Ingwer, Piment, Nelken, Muskat —
je nach Rezept variiert.
Energiedichte, Kilokalorien und -joule: gut
gegen den Hunger, gut in kraftlosen Zeiten;
nicht gut fiirs Hiftgold des Uberflusses.
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W(rze: gut gegen Lieblosigkeit und inneren
Ruckzug, gut gegen Apathie.

In Belgien im 12. Jahrhundert erstmals ge-
backen: Als Gebéack fur hungernde Menschen
war der Leb-/Pfefferkuchen gedacht, insbeson-
dere im Winter, wenn es an vielem fehlte; oft
auch an allem.

Was brauchen wir: in diesen Tagen, in die-
ser Zeit? Ich glaube: Energie, die unsere Seele
heil macht!

Die puren Power-Zutaten der geweihten
Nacht, der Weihnacht: das Kind in der Krippe,
in Windeln gewickelt — den Friede-First und
Wunder-Rat, das groBe Licht, das tber denen
hell scheint, die in der Finsternis wandeln; die
Botschaft des Engels: Furchtet euch nicht! Sie-
he, ich verkiindige euch groBe Freude. Euch ist
der Heiland geboren; dazu die Wiirze der Viel-
heit bunter Brauche: Melodien, Texte, Rezepte
aus vielen Landern und verschiedenen Zeiten,
Adventskranze und -kerzen, Christbaum und
Schmuck, Stollen und Lebkuchen ...

Hoffnungs-Dichte der weihnachtlichen Bot-
schaften: gut gegen den Hunger der Seele, gut
in Zeiten pandemischer Kraftlosigkeit!

W(rze der bunten Brauche: gut gegen Lieb-
losigkeit und Inhaltsleere des puren Konsums,
gut gegen emotionale Taubheit.

Lebkuchen und die Weihnacht: pure Power
fur Leib und Seele!
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praktisch

Musik / Liedstrophe:
Wie soll ich dich empfangen (EG 11)

Meditation: Form des Lebkuchens
Lebkuchen gibt es in verschiedenen Formen.
Die drei haufigsten Formen sind der Stern, das
Herz und die Brezel.

Der Stern deutet hin auf den Stern von Beth-
lehem. Dieser Stern hat damals den Weisen aus
dem Morgenland den Weg nach Bethlehem ge-
zeigt. An diesem Stern konnten sie sich orientie-
ren. Der Stern flhrte sie zum Kind in der Krippe.

Das Lebkuchen-Herz steht fur die Liebe, und
zwar fur die Liebe Gottes zu den Menschen.
Diese Liebe Gottes liegt in der Krippe. Gottes
Liebe wird ein Mensch.

Die Brezelform steht fur die Anbetung. Die
Hirten und die Weisen aus dem Morgenland ha-
ben das Kind in der Krippe angebetet. Manche
Modnche im Mittelalter haben beim Beten die
Arme gekreuzt, indem sie ihre Hand auf die ge-
genlberliegende Schulter gelegt haben. So ist
die Brezel ein Symbol fir die Anbetung.

Im Kind in der Krippe kommt die Menschen-
liebe Gottes zu uns.

Und der Stern zeigt uns den Weg, damit
auch wir es anbeten kénnen.

Musik / Liedstrophe:
Ihr Kinderlein kommet (EG 43)

© Casey Chae/Unsplash



© Stefan Lotz

Meditation: Geschmack des Lebkuchens
Lebkuchen schmeckt nach Weihnachten.

Lebkuchen. Mmmbh. (Die meisten aus dem
Kaufhaus schmecken im August am besten —
da sind sie frisch, jetzt manchmal schon etwas
trockener.) Aber so ein echt ganz frischer Leb-
kuchen — mmmh. Der schmeckt.

Wie schmeckt uns das Leben? In diesem
Jahr oft etwas fade, nicht so suB, wenig herz-

haft, manchmal gar
bitter. Diese Leere in
der Zeit spUre ich auch
manchmal innen —und
bleibe hungrig.

Weihnachten -
VerheiBung, dass das
Leben wieder schme-
cken wird. Eine Erinne-
rung und ein neuer An-
fang dafur, Geschmack
und Sinn des Lebens
wiederzuentdecken.

In einem christli-
chen Song heifBt es:
LInihm ist alles, was ich
brauch — seine Fulle fur
meine Leere.” Der Leb-
kuchen — ein nahrhaf-
tes Symbol fir das Le-
bens-Mittel.

Da ist ein Lebkuchen genau das richtige
zum schmackhaften Fillen des Leibes und Stil-
len des Hungers. Er hat so viele Geschmacks-
richtungen in sich, die ich brauche. Zum Tee
oder Kaffee ist Lebkuchen siB wie Honig — ei-
ne Grundenergie, das SuBe, die Freude des Le-
bens lassen wir uns auf der Zunge zergehen.

Auf der Zunge und am Gaumen ist er einen
Hauch salzig, aber vor allem ganz leicht scharf.
Wo die Schéarfe des Lebens zu schmecken ist,
ist der Durst auf Leben besonders grof3. Leb-
kuchen weckt den Durst und macht wach fir
Wasser des Lebens — das, was kommt, wach ftr
den, der kommt.

Frisch schmeckt der Lebkuchen saftig —
nach geballter Energie — so nahrhaft, dass sie
das Leben anreichert, ihm Kraft und Saft gibt.

Lebkuchen schmeckt nach Weihnachten.
Weihnachten — VerheiBung und Gabe intensi-
ven, schmackhaften Lebens.

Musik / Liedstrophe:
Wir sagen euch an den lieben Advent (EG 17)

Meditation:
Dauer und Haltbarkeit des Lebkuchens
.Im Gegensatz zu knusprigem Weihnachtsge-

back schmecken Lebkuchen saftig am besten”,
lese ich und begegne immer wieder dhnlichen
Hinweisen: Es komme auf die richtige Aufbe-
wahrung von Lebkuchen an, damit sie lange
hervorragend schmecken. Der Lebkuchen sei
eine ,Dauerbackware” und drei bis vier Mona-
te haltbar. Doch wenn man sie nicht richtig auf-
bewahrt, werden sie hart.

All das lese ich und erinnere mich an ein Jahr,
in dem ich Monate nach Weihnachten im Vor-
ratsregal eine Packung Lebkuchen entdeckte.

Ich 6ffne die Packung — breche eine Schei-
be ab — beiBe hinein. Lebkuchen kénnen hart
werden!

Menschen kénnen es auch. (Das dachte ich
nicht beim ersten Bissen damals, sondern in die-
sen Tagen ...) Und es gibt genligend Grinde da-
far. Auch in diesem Jahr!

Manche tragen den Namen einer Krankheit.
Manche nennen wir Sorgen. Oder Einsamkeit.
Manchmal sind es die vielen kleinen, fast un-
auffalligen Stiche, im Dornengestripp der Vor-
wiirfe, gegen die sich die Seele zu schiitzen ver-
sucht und hart wird.

Ich weiB noch, wie ich am Lebkuchen zu
kauen hatte. Doch langsam kam der verborge-
ne Geschmack wieder: Zimt, Kardamom, Nel-
ken, Honig. Trotz der Harte. Monate nach dem
Fest!

Was ist, frage ich mich, wenn unsere Hoff-
nung eher einer Dauerbackware gleicht, an der
wir zu kauen haben? Was ist, wenn unser Hof-
fen eine Art Widerstand ist, all dem zum Trotz,
was Menschen hart und starr werden lasst?

Eine Hoffnung auf deren Geschmack wir
erst langsam wieder kommen, die uns wieder
fur sich gewinnt, wenn wir sie ausprobieren:

.Ehre sei Gott in der Hohe, Frieden auf Erden,
den Menschen sein Wohlgefallen”:

,Die Menschen sind unverniinftig, uneinsich-
tig und ichbezogen. Liebe sie trotzdem. Wenn
du Gutes tust, wird man glauben, du hattest
Hintergedanken. Tue trotzdem Gutes. Das Gute,
das du heute tust, wird morgen vergessen sein.
Tue trotzdem Gutes. Aufrichtigkeit und Freimu-
tigkeit machen dich verwundbar. Sei trotzdem
aufrichtig und freimatig.”"

(Wundern Sie sich nicht, wenn Sie am Aus-
gang etwas erhalten, um selbst den Geschmack
der Hoffnung in eine personliche Dauerback-
ware zu Uberfihren.)

T Kent M. Keith: Anyway: Die paradoxen Gebote — Den
Sinn des Lebens finden in einer verriickten Welt. Die
paradoxen Gebote anwenden fir ein erfilltes Leben
Ubers. aus dem Amerikanischen von Hans Christian
Meiser, Minchen 2014.
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Musik / Liedstrophe:
Lobt Gott, ihr Christen (EG 27)

Flirbittengebet

nach einer Liturgie der lona-Community
(Schottland).

(Die Gebetsanliegen kénnen durch einen Kyrie-
Ruf unterbrochen werden.)

Eine*r: Lasst uns im Vertrauen vor Gott brin-
gen.

Alle: Alle, die mit uns lachen und alle, die
uns Uber uns selbst schmunzeln lassen.

Eine*r: Alle, um die wir weinen und alle, die
aus Freude oder Trauer um uns weinen.

Alle: Alle, die sich sorgen, wir kénnten ein-
sam sein, und alle, die dafiir sorgen, dass das
nicht passiert.

Eine*r: Alle, die mit ihrem Leid kémpfen, die
nicht aufgeben wollen und deinen Beistand su-
chen.

praktisch

Alle: Alle, deren Kraft aufgebraucht ist und
die auszubrennen drohen.

Eine*r: Alle, die auf der Flucht sind, vor Ge-
walt, vor Hunger, vor der Todesnahe.

Alle: Alle, die sich fur andere einsetzen und
dem Unrecht und der Resignation widerstehen.

Eine*r: Alle, die an ihrem Ort Wege suchen,
nach deinem Willen zu leben.

Alle: Alle, fur die wir heute beten wollen,
und alle, die ungefragt fir uns beten:

Vaterunser
Segen
Musik

Besucher*innen erhalten am Ausgang eine Tu-
te mit Lebkuchengewdirz.

* k%

LENA SONNENBURG

Spiele mit Abstand -
und trotzdem mit allen Sinnen

>

DIE AUTOR*INNEN
sind Dozent*innen am
RPI Loccum.

Lernen mit Kopf, Herz, Hand und FuB — ja, klar! Aber wie — mitten in der Pandemie?

Hier finden Sie Spielideen, die drinnen und drauBen funktionieren, verschiedene Sinne

ansprechen, den Abstand wahren und Spaf3 machen.

Viel SpaB beim Ausprobieren!

* k%

O SIMON SAYS...

Material: —

So geht es: Die Teilnehmer*innen vertei-
len sich im Raum. Ein*e Spieler*in Ubernimmt
die Rolle des Simon. Er*Sie gibt den ande-
ren Spieler*innen Anweisungen, z.B. ,Spring
hoch” oder ,Berthre deine Zehen". Die ande-
ren Spieler*innen haben diese Anweisungen zu
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befolgen, allerdings — und das ist das zentrale
Element des Spiels — nur dann, wenn der*die
Spielfthrer*in vorher ,Simon sagt” sagt. Be-
folgt ein*e Spieler*in eine Anweisung ohne ,,Si-
mon sagt” oder eine mit ,Simon sagt” nicht
oder lasst sich zu viel Zeit, so scheidet er*sie
aus. Wer zuletzt Ubrigbleibt, gewinnt. *



O DER BECHER-RAP

Material: ein Plastikbecher pro Spieler*in

So geht es: Alle Spieler*innen sitzen oder ste-
hen vor einem Tisch, jede*r hat einen Plastik-
becher vor sich. Alle fihren gemeinsam einen
Bewegungsablauf durch, der von der Spiellei-
tung gezeigt wird. Dabei wird abwechselnd in
die Hande geklatscht, nach dem Becher gegrif-
fen, der Becher wieder lautstark auf dem Tisch
abgestellt und auf dem Becher getrommelt. Der
Bewegungsablauf erfolgt in einem Rhythmus,

der durch Sprachkommandos unterstitzt wird,
z.B. klatsch — klatsch — schlag darauf — klatsch
— nimm Cup — klatsch — nimm Cup in andere
Hand. Zuerst werden die Abfolgen einzeln ge-
Ubt und dann hintereinander von allen so lan-
ge wie moglich umgesetzt. Das Ergebnis ist ein
gemeinsamer Rap.

Ein Video mit Anleitungen zu dem Cup-
Rap gibt es auf YouTube. Ein mogliches Ergeb-
nis findet sich hier: www.youtube.com/watch?
v=FB1tjhSziHI L 4

* k%

© WAS HAT SICH VERANDERT?

Material: —

So geht es: Die Gruppe sitzt mit Abstand in
einem Kreis, ein*e Mitspieler*in verlasst den
Raum. Die Ubrige Gruppe bestimmt, wer etwas

O FLIPPER

Material: mehrere Bélle

So geht es: Alle Spieler*innen sitzen mit Ab-
stand in einem Kreis. Ein*e Spieler*in wird aus-
gewadhlt und tritt in die Mitte. Nun versuchen
die anderen Spieler*innen die vorhandenen Bal-

an sich verandern soll. Beispiel: Jemand setzt ei-
ne fremde Brille auf oder legt ein Halstuch ab.
Dann kommt der*die Spieler*in, der*die drau-
Ben gewartet hat, zurtick in den Raum und
muss erraten, was sich verandert hat. ¢

le so zu rollen, dass die Person in der Mitte am
FuB getroffen wird. Die Person in der Mitte ver-
sucht durch Hipfen und Ausweichen nicht ge-
troffen zu werden. Wird der FuB von einem Ball
berthrt, darf gewechselt werden. *

* k%

© ICH SEHE WAS, WAS DU NICHT SIEHST

Material: -

So geht es: Ein*e Spieler*in sucht sich einen

.Ich sehe was, was du nicht siehst und das ist
... XXX", die anderen Teilnehmer*innen ver-
suchen zu erraten, welchen Gegenstand sich

Gegenstand aus und beginnt mit den Worten  der*die Spieler*in ausgesucht hat. *
* % %

ZUNGENMORDER

Material: - zu entlarven. Das Kind von drauBen wird also

So geht es: Alle Teilnehmer*innen sitzen
mit Abstand in einem Kreis, ein Kind wird als
Detektiv*in rausgeschickt. Nun wird in der Klasse
der*die Zungenmorder*in bestimmt. Er*Sie soll
so unauffallig wie moglich Schuler*innen ,er-
morden”, indem er*sie ihnen kurz und schnell
die Zunge rausstreckt. Der*die Detektiv*in hat
dann die Aufgabe, den*die Zungenmorder*in

hereingerufen, und das Spiel beginnt. Der*die
Detektiv*in stellt sich in die Kreismitte und
schaut alle Kinder an, bis er*sie herausgefunden
hat, wer der*die Zungenmaorder*in ist. Der*Die
Zungenmorder*in streckt Kindern die Zunge
raus — diese fallen dann ,tot” vom Stuhl. Das
Spiel kann beliebig oft wiederholt werden. @
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O GERAUSCHE MEMORY

Material: leere Uberraschungseier oder leere
Streichholzschachteln, Fullmaterialien wie Biro-
klammern, Murmeln, Reis, Nudeln, Steine, Wat-
te, Sand, Papierktigelchen.

So geht es: Immer zwei Behalter werden mit

praktisch

klingt. Jede*r Spieler*in erhalt eine Dose. Er*Sie
schittelt seine*ihre Dose und lauscht auf das
Gerausch. Nun bewegen sich alle Spieler*innen
durch den Raum und versuchen (mit Abstand)
die zusammenpassenden bzw. gleichen Ge-
rausche durch Schutteln der Dosen zu entde-

demselben Material befllt. Achtung: immer  cken. *
dieselbe Menge nehmen, da es sonst anders
* % %
O SITZKREISFUSSBALL
Material: Ball nem FuB, den anderen haben sie frei, um ihr

So geht es: Alle Spieler*innen sitzen auf Stih-
len mit Abstand im Kreis. Die Licken zwischen
den Stahlen sollten z.B. mit Schulranzen gefullt
werden, um Spielunterbrechungen zu vermei-
den. Alle Spieler*innen sitzen jeweils auf ei-

© SCHERE, STEIN, PAPIER

Material: —

So geht es: Die Mitspielenden schlieBen ih-
re Hand und sagen , Schere, Stein, Papier”. Sie
zeigen dann zeitgleich ein Symbol: SCHERE
(sie wird durch zwei ausgestreckte Finger, Zei-
ge- und Mittelfinger, dargestellt), STEIN (Hand
zur Faust ballen) oder PAPIER (Hand flach aus-

O WAS LAG DA NOCH?

Material: diverse Gegenstande zum Merken,
ein Tuch zum Abdecken

So geht es: Die Spieler*innen haben eine Mi-
nute Zeit, um sich alle Gegenstande einzupra-
gen. Dann werden die Gegenstande von der
Spielleitung verdeckt. Je mehr Gegenstdande

Tor (Stuhl) zu verteidigen und auf andere Sth-
le zu zielen. Zu Beginn haben alle Spielenden
drei Punkte, fir jedes erhaltene Tor bekommen
sie einen Punkt abgezogen. Gewonnen hat, wer
am Ende des Spiels noch die meisten Punkte
vorweisen kann. *

strecken). Die Regeln sind: Stein gewinnt ge-
gen Schere (er macht die Schere stumpf), Sche-
re gewinnt gegen Papier (die Schere schneidet
Papier), Papier gewinnt gegen Stein (Papier um-
wickelt den Stein). Es kdnnen jeweils zwei Spie-
lende gleichzeitig spielen. AuBerdem macht es
groBen SpaB, weitere Symbole zu entwickeln
(z.B. Brunnen, Mr. Spock, ...). '3

richtig gemerkt wurden, desto mehr Punkte
gibt es. Je nach Alter der Spielenden kann die
Anzahl bzw. die Zeit zum Einpragen der Dinge
variiert werden. Variante: Nach jedem Durch-
gang wird ein anderer Gegenstand weggenom-
men. Nun muss erkannt werden, welcher Ge-
genstand fehlt. *

* k%

© STRICHMANNCHEN MALEN

Material: Wurfel, Papier, Stift — jew. pro Person
So geht es: Es wird in Paaren gespielt. Ziel des

Spiels ist es, das eigene Strichmannchen mog-
lichst schnell fertig zu zeichnen. Jedes Mann-
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chen besteht aus Kopf, Bauch, zwei Armen und
zwei Beinen (es kann aber natdrlich um Augen,
Nase, Mund usw. erweitert werden). Gezeich-
net werden darf immer einer dieser Kérpertei-
le, wenn eine 1 oder eine 6 gewdUrfelt wird. @

© lllustrationen:
strichfiguren.de/
AdobeStock



O ICH PACKE MEINEN KOFFER

Material: -

So geht es: Alle Spieler*innen spielen gemein-
sam. Jede*r Spielende packt reihum etwas in
den imagindren Koffer. Zuvor muss aber aufge-

zahlt werden, was die Spielenden davor bereits
eingepackt haben. Wird ein Begriff vergessen
oder in der falschen Reihenfolge genannt, be-
ginnt das Spiel von Neuem.

* k%

© WER BIN ICH?

Material: -

So geht es: Ein*e Spieler*in beginnt das Spiel
und denkt sich aus, wer oder was er*sie sein
mochte (dies darf sich natdrlich im Lauf der je-
weiligen Raterunde nicht mehr verandern). Die
anderen Spieler*innen stellen nun Fragen zu

der Person. Alle Fragen missen lediglich mit
,Ja" oder ,Nein” zu beantworten sein. Sie fra-
gen z.B. ,Bist du eine Frau?” oder ,,Bist du ein
Superheld?” oder ,Bist du ein Tier?”. Die Fra-
gen missen beantwortet werden. Errdt ein*e
Spieler*in, wer ,versteckt” war, kommt er*sie
an die Reihe. L 4

* k%

© BEWEGUNG MIT DEM WURFEL

Material: Wiirfel

So geht es: Die Spielleitung hat einen Wir-
fel und legt vorher mit den Spieler*innen fest,
zu welcher Zahl welche Bewegung durchge-
fUhrt wird. Variante: Die Spieler*innen spielen
in Kleingruppen. Dann werden mehrere War-
fel benotigt.

O HACKY SACK

Material: ein Hacky Sack — pro Spieler*in (es
geht auch eine alte Socke, die mit Reis gefiillt
und am offenen Ende verknotet wird), ein Eimer

So geht es: Die Spieler*innen versuchen ih-
ren Hacky Sack so lange wie moglich (mit al-
len Koérperteilen) in der Luft zu halten. Varian-

1 Kopf schitteln

2 Schultern hochziehen und wieder lockerlas-
sen

3 den Stuhl mit einem Korperteil bertihren

4 Bein unter dem Stuhl so weit wie mdglich
durchschieben

5 Nase zum Knie

6 Liegestltze am Schultisch aus dem Stand

te: Ein Eimer wird an einer beliebigen Stelle im
Raum oder drauBen im Geldnde aufgestellt. Al-
le Spieler*innen haben einen Hacky Sack. Ziel
ist es, den Hacky Sack ohne Hand und Boden-
berthrung in den Eimer zu kicken. Wer das als
erstes schafft, darf sich einen neuen Platz fur
den Eimer suchen. L 2

* k*x

© DER DIEB IST UNTERWEGS

Material: diverse Gegenstdnde aus dem Schul-
ranzen, Augenbinde

So geht es: Alle Spieler*innen sitzen mit Ab-
stand im Kreis. Ein*e Spieler*in sitzt in der Mit-
te mit verbundenen Augen und bewacht ei-
nen Gegenstand, der ca. 1,5 m neben ihr*ihm
liegt. Mit den Worten ,Der Dieb ist unter-
wegs” wird ein*e Mitspieler*in durch Zeigen

auf das Kind auf den Weg geschickt, um sich
an den*die Mitspieler*in im Kreis heranzuschlei-
chen. Der*die Spieler*in in der Mitte soll héren,
aus welcher Richtung der Dieb kommt und in
die Richtung zeigen. Stimmt es, wird der*die
Mittelspieler*in vom Dieb abgewechselt. Er-
reicht der Dieb den Gegenstand, bleibt der*die
Mittelspieler*in sitzen. *
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O MENSCHENMEMORY

Material: —

So geht es: Bei diesem Spiel gehen zwei
Schiler*innen vor die Tur. Alle anderen su-
chen sich — erst dann — eine*n Partner*in. Mit
diesem*r machen sie einen Laut aus, den sie
nachher bei Aufforderung vormachen. Dann
verteilen sich alle durcheinander im Raum. Die
beiden von drauBen werden hereingerufen und
spielen nun gegeneinander. Sie missen die zu-
sammengehorenden Paare finden. Dazu dur-
fen sie — wie im echten Memory-Spiel auch —

praktisch

zweimal raten, das hei3t: eine*n Schiler*in
aufrufen, der*die dann sein*ihr Gerausch vor-
macht; dann eine*n zweite*n Schuler*in aufru-
fen, der*die sein*ihr Gerausch vormacht, und
horen, ob die Gerausche identisch sind. Wenn
ja, ist ein Paar gefunden, wenn nein, ist der* die
zweite Spieler*in dran. Ist ein Paar gefunden, ist
der*die selbe Spieler*in nochmal an der Reihe.

Am besten zahlt die Lehrperson wahrend-
dessen mit Strichen an der Tafel mit, wie viele
Paare jeweils gefunden wurden, damit am En-
de der*die Gewinner*in feststeht. *

* * %

SITZBOOGIE

Material: Internet, Ton

So geht es: Die Gruppe sitzt mit Abstand in ei-
nem Stuhlkreis und macht rhythmisch folgende
Bewegungen: zweimal auf die Beine patschen;
zweimal in die Hande klatschen; links und
rechts die Hande Ubereinander wischen; zwei-
mal die Fauste aufeinander schlagen; links win-
ken — rechts winken; zweimal kurz links nach
unten zeigen — zweimal rechts nach unten zei-
gen (wie auf einem Waschbrett reiben); nach

rechts schauen — nach links schauen; das rechte
Bein nach vorne strecken — das linke Bein nach
vorne strecken; aufstehen — hinsetzen. Nach-
dem die Teilnehmer*innen diese Bewegungen
verinnerlicht haben, kann der Boogie zur Mu-
sik ,,getanzt” werden. Es eignen sich alle Songs,
die einen Viervierteltakt haben. Hier einige Ide-
en: ATC ,,I'm in heaven” (schnell); Daniel Boo-
ne ,Beautiful Sunday” (langsam); Pharrell Wil-
liams ,Happy” (schnell). L 4

* k%
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LENA SONNENBURG
ist Dozentin fur den
Bereich Grundschule
am RPI Loccum.

Das religionspadagogische Magazin fur Schule und Gemeinde des Religionspadagogischen Instituts
wird in den nachsten beiden Heften zu folgenden Themen erscheinen:

Heft 4/2021: Sehnsuchtsorte. Die Sehnsucht des Menschen nach dem Mehr und dem Meer.

(erscheint Ende November).

In diesem Heft werden beispielweise diese Artikel zu finden sein:
e Matthias Hilsmann, Die Motive der Sehnsucht und Reise als biblisch-theologische Kategorie
e Umfrage unter Hauptamtlichen: Wie wird Kirche (wieder) zum Sehnsuchtsort?
* Michaela Veit-Engelmann, #hopesongs — Bausteine fur den RU in den Jahrgangen 9-13 und BBS

sowie zahlreiche Praxisartikel in den verschiedenen religionspadagogischen Handlungsfeldern.

Heft 1/2022: Religion und Philosophie (erscheint voraussichtlich Mitte Mérz)
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ANJA KLINKOTT

Lernen mit Kopf, Herz, Hand
und Fuf

Filmtipps aus der Medienarbeit im Haus kirchlicher Dienst

Mit allen Sinnen die Welt erfassen und mit, von und an ihr lernen. Dafur
gibt es viele padagogische Ansdtze. Schon lange ist Konsens, dass Wissen
nicht ausschlieBlich kognitiv in die Képfe von Kindern und Jugendlichen
~eingetrichtert” werden kann und soll. Auch Erwachsene mussen ihr Wissen
laufend auffrischen und ergédnzen; lebenslanges Lernen und Umdenken sind
nicht erst in Zeiten von Krisen essenziell und Gberlebenswichtig geworden. Die
> hier vorgestellten Spiel- und Kurzfilme, Dokumentationen sowie Bilderbuchkinos
ANJA KLINKOTT ist zeigen, dass ganzheitliches Lernen analoge und digitale Ebenen einschlieBt und
als Medienpadagogin .. . - . C .
im Arbeitsfeld Bicherei.  SOWohI flr sehr junge als auch fur dltere Menschen ein wichtiges Thema ist.

und Medienarbeit im

Haus Kirchlicher Dienste  Alle Medien und viele weitere finden Sie im Medienportal der Blcherei- und

tatig. Medienarbeit im Haus kirchlicher Dienste unter www.medienarbeit.de.
* % *
Systemsprenger Benni lernt in der Waldhtte ihres Betreu-
Nora Fingscheidt ers, sich auf die Grundanforderungen des Le-
Deutschland 2019 bens einzulassen und diese zu bewaltigen. Ler-
Spielfilm, 120 Minuten nen mit Herz, Mund und Hand.
FKS 12, empfohlen ab 14 Jahren Die Zuschauer*innen lernen ihrerseits, wel-

che Beweggriinde vermeintliche , Stérenfriede”
Pflegefamilie, Wohngruppe, Sonderschule: Egal, N Klassen und Jugendgruppen haben kénnen.
wo Benni hinkommt, sie fliegt sofort wieder Und wie sehr ganzheitliches Lernen bei der Be-
raus. Die wilde Neunjhrige ist das, was man waltigung unterstitzen kann.

im Jugendamt einen , Systemsprenger” nennt. Der Film eignet sich fir Schiler*innen ab

Dabei will Benni nur wieder bei ihrer Mutter ~ €twa 14 Jahren, flr Erzieher*innen, Lehrkrafte

:IySteFrT‘SPr:"%er wohnen. Aber Bianca hat Angst vor ihrer un-  SOWie fur alle in der Jugendarbeit tatigen Men-
ora Fingscheidt ’ . . .
Deutsch/?and 2019 berechenbaren Tochter. Als es keinen Platz fir ~ schen zu den Themen Konfliktarbeit, Integrati-

Benni mehr zu geben scheint, versucht der An-  ©N und Inklusion. Er kann in der Blicherei- und
ti-Gewalt-Trainer Micha ihr zu helfen. In einer ~ Medienarbeit mit umfangreichem Zusatzmate-

einsamen Hutte im Wald, weit weg von allen rial entliehen werden. 4
auBeren Reizen, soll das verstérte Madchen zur

Ruhe finden und einen Ausweg aus der Spira-

le aus Wut und Aggression.
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Alles, auBer gewohnlich
Eric Toledano, Olivier Nakache
Frankreich 2019

Spielfilm, 110 Minuten

FKS 6, empfohlen ab 14 Jahren

Joseph kann nicht alleine mit der Metro fah-
ren; kurz vor der Briicke zieht er jedes Mal die
Notbremse. Valentin tragt ganztags einen Helm,
damit er sich nicht selbst verletzt ... Bruno und
Malik versuchen, autistischen Jugendlichen wie
Joseph und Valentin eine Perspektive auBerhalb
des sonst Ublichen Wegsperrens und Sedierens
zu ermdglichen. Die Konzepte ihrer chronisch
unterfinanzierten und von SchlieBung bedroh-
ten Einrichtung sind dabei genauso ungewdhn-
lich wie die Betreuer*innen, die mit den Kindern
arbeiten: Es sind junge Menschen ohne Schul-
abschluss und Ausbildung, haufig aus sozialen
Brennpunkten von Paris.

Fur die jungen Betreuer*innen bedeutet es
zunachst einmal, punktlich zu sein, schriftliche

informativ

Berichte in ganzen Satzen zu formulieren und
sich auf die, haufig sehr spontanen, Bedurfnis-
se ihrer ungewohnlichen Schiitzlinge einzustel-
len. Aber auch die Chance auf einen Job und
bei viel Einsatz auf eine abgeschlossene Aus-
bildung. Ahnlich divers gestalten sich die Lern-
prozesse der autistischen Jugendlichen: Vom
Schlittschuhlaufen, einer gemeinsamen Thea-
terauffiihrung bis hin zu ersten Schritten in die
Arbeitswelt werden sie individuell geférdert
und begleitet.

Der Film ist eine Hommage an Stéphane
Benhamou (Inspiration fur die Figur des Bruno),
der den Verein ,,Das Schweigen der Gerech-
ten” leitete, sowie Daoud Tatou (Inspiration fur
die Figur des Malik), Leiter des Vereins Le Re-
lais IDF. Ihre Organisationen kiimmern sich um
autistische Kinder und Jugendliche, bemihen
sich aber gleichermaBen um die soziale und be-
rufliche Wiedereingliederung junger Menschen.

Der Film kann als DVD in der Bucherei- und
Medienarbeit entliehen werden. L 4

*k*

Mein Freund, die Giraffe
Dikkertje Dap

Niederlande 2017

Spielfilm, 71 Minuten

FSK 0 Jahre, empfohlen ab 5 Jahren

Der sechsjdhrige Dominik freut sich auf seine
Einschulung, bis er enttduscht feststellt, dass
sein gleichaltriger bester Freund nicht mitkom-
men darf. Die Griinde daflr sind einfach: Raff
ist ein Giraffenkalb aus dem nahegelegenen
Zoo. Beide haben am gleichen Tag Geburts-
tag und sind unzertrennlich. Ihre Freundschaft
wird durch die neuen Verpflichtungen Dominiks
auf eine harte Probe gestellt. Vor allen Dingen,
als der Junge auch in der Schule einen neuen
Freund findet.

Die Einschulung ist fur Kinder ein gewaltiger

vorher Liebgewonnene muss verdndert werden.
Das gilt auch fur Beziehungen zu anderen Le-
bewesen. Der niederlandische Jugendfilm zeigt
am Beispiel einer fiktiven Tier-Mensch-Bezie-
hung die Umbrlche im Leben eines Kindes bei
diesem obligatorischen Schritt.

Der Film eignet sich, um Vor- und Grund-
schulkinder und ihre Eltern auf Veranderungen
vorzubereiten, die mit der Einschulung entste-
hen kdnnen. Er kann aber auch im Bereich der
Grundschulpadagogik eingesetzt werden, um
die Perspektiven der Kinder naher zu beleuch-
ten. Die im Film dargestellten niederlandischen
Lehrmethoden kénnen als Vergleich zur deut-
schen Padagogik herangezogen werden und
erlauben eine Distanzierung der Zuschauenden
von den Protagonisten. Der Spielfilm liegt als
DVD vor und kann bei der Blcherei- und Me-

Meilenstein in ihrem Leben. Neue Regeln und  dienarbeit entliehen werden. *
Zeitabldufe strukturieren den Alltag. Manches
* % *

Distanzunterricht.

Aus der Krise die Zukunft gestalten
Deutschland 2020

Dokumentarfilm, 26 Minuten
Infoprogramm gemaR 8§14 JSchG

Die Corona-Pandemie hat 2020 den Schulun-
terricht auf den Kopf gestellt. Zwar war bereits

Loccumer Pelikan | 3/2021

beschlossen, dass mit dem , DigitalPakt Schule”
vom 17. Mai 2019 verstarkt die digitale Entwick-
lung im Bildungsbereich geférdert werden soll-
te. Aber die Pandemie lieB mit den Schulschlie-
Bungen dafdr wenig Raum. In kirzester Zeit
mussten Lehrkrafte Konzepte erstellen, um mit
Schuler*innen auf Distanz in Kontakt zu bleiben,
Lehrstoff zu vermitteln, Gelerntes zu Uberpri-

Alles,

auBer gewohnlich
Eric Toledano,
Olivier Nakache
Frankreich 2019

Mein Freund,
die Giraffe
Dikkertje Dap
Niederlande 2017
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Distanzunterricht.
Aus der Krise die
Zukunft gestalten
Deutschland 2020

Kamishibai -
Japanisches
Erzahltheater
Deutschland 2018

Am Boden der
Tatsachen

Monika Tenhtindfeld
Deutschland 2017

fen und Uberdies den Lernerfolg der Kinder und
Jugendlichen zu erméglichen.

In der kurzen Dokumentation erzahlen
Bildungspolitiker*innen, Schuldirektor*innen,
Lehrkrafte, Schiler*innen, aber auch Daten-
schutzbeauftragte von ihrer Sicht aufs Distanz-
lernen. In Interviews erldutern Expert*innen,
wie Schulen Distanzunterricht effektiv gestal-
ten kénnen, welche technischen Voraussetzun-

digital gut gestaltet werden kann. Unstrittig ist
bei all diesen Uberlegungen, dass die erwor-
benen digitalen Kompetenzen auch zukinftig
im Prasenzunterricht eingesetzt werden sollten.

Die Dokumentation steht bei der Bucherei-
und Medienarbeit als Download zu Verfligung
und eignet sich als Diskussionsgrundlage fur
Bildungspolitiker*innen, Schulleitungen, Leh-
rende sowie fur den Austausch mit Eltern und

gen fur digitale Lehr- und Lernformate erfor-  Schuler*innen. 2
derlich sind und wie Unterricht in der Zukunft
* %k *

Kamishibai

Japanisches Erzahltheater

MedienLB (Starnberg)

Deutschland 2018

Dokumentarfilm 27 Minuten, Infoprogramm
gemal § 14 JSchG

Eigentlich war es ein Marketinginstrument:
SuBwarenverkaufer*innen in Japan der 1920er-
Jahre mussten ihre Waren mittels Fahrrad Gber
Land transportieren und verkaufen. Um ih-
re (junge) Klientel zu erreichen, begannen sie,
spannende Geschichten zu erzahlen. Diese vi-
sualisierten sie mit Bildern auf Papier. Mangels
anderer Werbemdglichkeiten war das leichte

.Papiertheater” (Kamishibai) eine gute Mdglich-

keit, die Kinder zum Kauf der StBwaren zu ani-
mieren.

Die kurze Dokumentation zeigt nicht nur
die Geschichte des Kamishibai, sondern auch
die Vorzige, die es bis heute insbesondere in

der Elementarpadagogik hat. Das Bildtheater
ist einfach in der Anwendung, leicht zu trans-
portieren und auch selbst herzustellen. In der
Grundschule lassen sich damit z. B. biblische
Geschichten, aber auch Sachkundethemen ver-
mitteln. Durch die einfache Handhabung kén-
nen Kinder zu Schauspielern, Bihnenbildne-
rinnen und Erzahlern werden. Sie erleben sich
selbst als Handelnde und Kulturschaffende —
ohne groBen Aufwand oder Kosten.

Inzwischen ist es auch in digitaler Form (eka-
mi) erhaltlich.

SchlieBlich kénnen Schiler*innen auch eige-
ne Geschichten visualisieren und lernen auf die-
sem Weg erste Prasentationstechniken.

In der kurzen Dokumentation wird beispiel-
haft der Einsatz von Kamishibai in der KITA und
in der Grundschule dargestellt. Die DVD, ein
holzernes Kamishibai-Theater sowie verschie-
dene Bildergeschichten kénnen bei der Blche-
rei- und Medienarbeit entliehen werden. @

* k*x

Am Boden der Tatsachen
Monika Tenhtindfeld

Deutschland 2017

Animationsfilm 4 Minuten
Empfohlen ab 10 Jahren
Lehrprogramm gemaB §14 JSchG

Nach Berechnungen des Wissenschaftlers
Sainte-Lagué sei es physikalisch schlicht unmég-
lich, dass Hummeln fliegen kénnen, so besagt
es das Hummelparadoxon. Eine kleine Hummel,
auf ihrer Suche nach Nahrung in einem Klas-
senzimmer gelandet, ist von dieser Erkenntnis
so beeindruckt, dass ihre Fllgel sie nicht mehr
tragen wollen. Ratlos sitzt sie auf den Buchern.

Als der Lehrer jedoch den Irrtum in den Berech-
nungen erlautert, kommen auch ihre Flugfahig-
keiten zurlck. Sie ist so Uberzeugt von ihrem
Potenzial, dass ihr beinahe ein folgenschwerer
Fehler unterlauft.

Wie stark selbsterfiillende Prophezeiungen
den Lernerfolg von Schiler*innen beeinflussen
konnen, wird Lehrenden und Lernenden in die-
ser kurzen Animation sehr bildlich nahegebracht.

.Madchen koénnen kein Mathe” und ,Jungs le-
sen nicht gern” sind wohl die bekanntesten
Beispiele dafur. Ganzheitliches Lernen muss
demzufolge nicht nur auf der kognitiven Ebe-
ne ansetzen, sondern gleichermaBen Unterbe-
wausstes und Vorurteile mit in den Blick nehmen.
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Die kurze Animation spielt aber nicht nur mit
den Emotionen der Zuschauenden. Im Arbeits-
material finden sich auch Beispiele, wie die Flu-
gelflache und der Auftrieb des Insekts zu be-
rechnen sind. So lasst sich der Film nicht nur

informativ

.Starken und Schwachen” einsetzen, sondern

auch im Mathematik- und Biologieunterricht.
Der Film steht im Download bei der Blcherei-
und Medienarbeit bereit und kann auch per
Link mit dem vorhandenen Arbeitsmaterial an

im Religions- und Ethikunterricht zu den The-  Schiler*innen geschickt werden. *
men , Eigen- und Fremdwahrnehmung” sowie
* % %

Matilda

Irene Iborra Rizo, Eduard Puertas Anfruns
Belgien/Frankreich/Spanien 2018
Animationsfilm, 7 Minuten

Empfohlen ab 6 Jahren

Lehrprogramm gemaR 8§14 JSchG

Welches Kind geht schon gerne frith schlafen?
Matilda ist da keine Ausnahme: Mit Hilfe ih-
rer Taschenlampe entdeckt sie das verdunkelte
Kinderzimmer neu. Licht und Schatten lassen
aus scheinbar Vertrautem plétzlich Schreckens-
gestalten werden. Die Puppenanimation zeigt,
wie das Madchen durch ihr Spiel die Angst vor

sen. Die erste Nachtwanderung auf der Jugend-
freizeit gehort genauso dazu wie der Sprung
vom 3-Meter-Brett. Kinder lernen mit allen Sin-
nen, auch durch Versuch und Irrtum. Der Ani-
mationsfilm ermuntert Erwachsene, Kinder ei-
gene Erfahrungen machen und in ihrem Tempo
daran reifen und wachsen zu lassen. Er eignet
sich gut fur die Padagogikausbildung sowie fur
Elternabende im Vor- und Grundschulbereich.
Auch Kinder in der Vorschule, den ersten bei-
den Grundschuljahren und im Kindergottes-
dienst kénnen Uber den Kurzfilm miteinander
ins Gesprach kommen und Uber eigenes Erle-
ben berichten. Der Film liegt in der Blcherei-

der Dunkelheit Gberwindet und der Kreativitat  und Medienarbeit als Download vor. ¢
freien Raum lasst.
Es gibt Dinge, die man selbst erleben muss
und die sich nicht durch Erzadhlen vermitteln las-
* % %

Wem gehort der Schnee?
Eine Ringparabel

Pei-Yu Chang, Antonie Schneider
Deutschland 2020

Bilderbuchkino, 5 Minuten
empfohlen ab 5 Jahren

Schnee ist selten in Jerusalem — und fir die
Kinder der Stadt besonders kostbar. Wenn es
schneit, wollen alle méglichst viel davon besit-
zen. Aber wer hat den Schnee gemacht und
wem gehort er? Drei Kinder gehen mit ihren
Fragen und einer Handvoll Schnee zu ihren je-
weiligen Glaubensvertretern: einem Rabbi, ei-
nem Priester und einem Imam. Aber als sie dort
ankommen, ist der Schnee in ihren Taschen be-
reits geschmolzen.

Autorin Antonie Schneider behandelt die-
ses brisante Thema behutsam und erzahlt eine
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Ringparabel in Anlehnung an Gotthold Ephraim
Lessings Werk ,Nathan der Weise”. Die lllustra-
torin Pei-Yu Chang entfUhrt uns mit ihrer auBer-
gewodhnlichen Beobachtungsgabe in ein multi-
kulturelles Jerusalem.

Lernen mit den Handen: Der Schnee
schmilzt, wenn ich ihn in meine Taschen stop-
fe. Lernen mit Kopf und Mund: Wer ist mein
Gott und wie hei3t eigentlich deiner? Lernen
mit dem Herzen: An vielen Dingen kann ich
mich erfreuen, ohne sie zu besitzen? Fir Kin-
der im Vor- und Grundschulalter kann diese in-
terreligiose Parabel eingesetzt werden im Re-
ligionsunterricht und Kindergottesdienst. Das
Bilderbuchkino beinhaltet ein Bilderbuch zum
Vorlesen, eine DVD mit einzelnen Bildern, ei-
nem kurzen Film und umfangreichem Arbeits-
material. 2

Matilda

Irene Iborra Rizo,
Eduard Puertas Anfruns
B/F/E 2018

Wem gehort der
Schnee?

Eine Ringparabel
Pei-Yu Chang,
Antonie Schneider
Deutschland 2020
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INKEN RICHTER-RETHWISCH UND DAGMAR HENZE

Mit Leib und Seele
in die nachste Lebenshalfte

ALTERWERDEN HEUTE

Der fur lange Zeit prognostizierte demografi-
sche Wandel ist in vollem Gang, die geburten-
starken Jahrgange der Babyboomer wechseln
in die nachberufliche Zeit. Es gibt so viele Alte-
re wie noch nie, Tendenz weiter deutlich stei-
gend. Schon jetzt sind mehr als 30 Prozent der
Kirchenmitglieder 60 Jahre und éalter. Eines von
vier Kirchenmitgliedern gehort zur Gruppe der

.jungen Alten”, eines von zehn ist alter als 80

Jahre. Im Jahr 2030 werden EKD-weit mehr als
40 Prozent der Kirchenmitglieder alter als 60
Jahre sein.

Mit der gestiegenen Lebenserwartung ist
eine neue Lebensphase entstanden, die es fri-
her gar nicht gegeben hat: ein drittes Lebens-
alter — oft 10, 15, 20 Jahre nach dem Ende der
Berufszeit, meist ohne gréBere korperliche
Einschrankungen. Ein Lebensabschnitt, ge-
pragt von Aufbruch, Neuorientierung und vol-
ler Gestaltungsmaoglichkeiten. Die ,jungen Al-
ten” sind aktiv und nutzen viele Moglichkeiten,
sich in Gesellschaft, Kirche und Familie zu enga-
gieren. Durch die gestiegene Lebenserwartung
hat sich das, was wir mit dem Alter und dem
Altsein verbinden, zeitlich nach hinten verscho-
ben. Erst in einer vierten Lebensphase machen
sich Einschrankungen deutlicher bemerkbar, die
Krafte lassen splrbar nach, menschliche Grund-
bedurfnisse werden zur zentralen Tagesaufga-
be und Multimorbiditat und Pflegebedurftig-
keit treten auf.

Der Mensch ist ein Zusammenklang von
Korper, Seele und Geist. Fir Menschen in der
zweiten Lebenshalfte sind Ansatze von leib-

orientierter Arbeit im kirchlichen Kontext be-
sonders attraktiv, weil sie eine Kompensation
bilden zu den mehr mental-orientierten Ange-
boten. Damit liegen sie in gut paulinischer Linie,
denn der Apostel Paulus wies ja bereits darauf
hin, dass der Mensch nicht nur einen Kérper hat,
sondern auch Leib ist. Leiblichkeit bezieht sich
auf Erleben, Empfinden und Bewusstsein des
Menschen. , Leib” steht fur Leben insgesamt.”

Die Bedurfnisse Alterer wahrzunehmen und
neue Konzepte fur die Arbeit von, fir und mit
Alteren zu entwickeln, ist ein dringender Bedarf.
Denn das in Kirche weit verbreitete Modell ,,Se-
niorenkreis” hat ausgedient. Stattdessen lassen
sich Menschen, die heute 60 oder 70 Jahre alt
sind, eher durch projektbezogene thematische
Angebote ansprechen.

Phantasievolle, kreative Ansatze bereichern
die Arbeit im kirchlichen Kontext insbesondere
dann, wenn es gelingt, den negativen Begleit-
erscheinungen des Alters mit positiver Daseins-
lust zu begegnen.?

MIT LEIB UND SEELE -
IDEEN AUS DER PRAXIS

Im Folgenden stellen wir exemplarisch einige er-
probte Praxisbeispiele aus dem Bereich Arbeit
von, far und mit Menschen im Alter von (nicht
nur) 55-plus vor. Die Liste der innovativen Ideen
lieBe sich um ein Vielfaches erweitern.

' Bluhm-Lehmann, Kérper- und leiborientierte Geron-
tologie 26.

2 A.a.0., 34.
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Pilgern mit und ohne Rollator

Pilgern ist nicht einfach ein Wandern von Ort
zu Ort. Es ist eine innere und auBere Reise, ein
Weg, der Spiritualitat im Leben mehr Raum zu
geben. Und dieser Weg misst sich nicht in Kilo-
metern. Auch kurze Wege in der Stadt kédnnen
mit ihren Impulsen, die sich auf dem Weg erge-
ben, auf etwas anderes hinweisen.

Unter dem Motto , Achtsam in Bewegung
sein” laden das Diakonische Werk und das Frau-
enreferat der Ev. Kirche in Bochum zu kurzen
Pilgerwegen in der Stadt ein. Den Startpunkt
bildet jeweils eine zu festgelegten Zeiten geoff-
nete Kirche, um die herum ein etwa ein Kilome-
ter langer Pilgerweg ausgewiesen ist. Die Rou-
te, die auch mit Rollator gut zu gehen ist, bietet
Rastplatze fur die Seele und Ruhebénke fur den
Leib. Als Pilgerbegleiter dient ein Heft mit Infor-
mationen zur Kirche am Startpunkt, einer Weg-
beschreibung fur die Fortsetzung im Wohnvier-
tel, kurzen Impulsen fur den Weg, Anregungen
zum Innehalten und Lichtblicken fir diese Zei-
ten. Die Texte werden je nach (Kirchen-)Jahres-
zeit aktualisiert.

Die Organisatoren laden zusammen mit ko-
operierenden Kirchengemeinden ein, allein oder
zu zweit auf Pilgertour zu gehen. Auch gefihrte
Gruppentouren sind denkbar. Pilgerrouten wur-
den bisher fir sechs Kirchen in Bochum entwi-
ckelt. , Im Prinzip lasst sich das Konzept aber
auf fast jede Kirche Ubertragen”, sagt Dominik
Rojano Marin vom Diakonischen Werk, der das
Projekt zusammen mit Pfarrerin Eva-Maria Ranft
vom Frauenreferat entwickelt hat und weiterhin
begleitet. Die ersten Erfahrungen zeigen, dass
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die Teilnehmenden das Angebot gerne nutzen:

»Es tat mir sehr gut, sich bei dem schénen Wet-
ter auf den Weg zu machen und mir und mei-
ner Seele mal etwas Gutes zu tun. Die Umge-
bung um unsere Kirche habe ich so noch nie
wahrgenommen”.

Weitere Infos

Innere Mission — Diakonisches Werk Bochum e.V.,
Dominik Rojano Marin, Tel. 0234/6 1047 91, E-
Mail: dominik.rojanomarin@diakonie-ruhr.de

Exerzitien im Alltag - in unserer Zeit

Die Erfahrung zeigt, dass es in den letzten Jah-
ren eine Nachfrage nach einer Méglichkeit der
Vertiefung von Glaubenserfahrungen gibt.

Diakonin Margarethe von Kleist-Retzow bie-
tet in der Region Linden-Limmer zweimal im
Jahr einen Kurs ,Exerzitien im Alltag” an. Fr
alle, die sich nicht fur eine Zeit in ein Kloster zu-
rlckziehen wollen, gibt es vor Ort die Gelegen-
heit Uber vier bis sechs Wochen in einer Gruppe
eine Vertiefung von Glaubensfragen und -tUbun-
gen zu erleben. Zeit fur Dich — Zeit fur mich -
Zeit mit Gott. So lasst sich in wenigen Wor-
ten zusammenfassen, was , Exerzitien im Alltag”
sein kénnen.

Die Gruppen werden — obwohl nicht so be-
worben — mehrheitlich von Menschen in der
zweiten Lebenshélfte besucht.

Exerzitienkurse machen Mut, bekannte und
unbekannte Texte der Bibel zu entdecken und
ihre Aktualitat fur den eigenen Lebensweg zu
verstehen. Wesentlich ist dabei, dass es nicht

Die ,jungen Alten”
sind aktiv und nutzen
viele Méglichkeiten,
sich in Gesellschaft,
Kirche und Familie zu
engagieren.

© Gustavo Alabiso/
epd-bild/gemeinde-
brief.de;
Hauke-Christian
Dittrich/dpa;
vinga/123RF.
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Im Exerzitienkurs soll
die Bibel so gelesen
werden, dass sie die
Seele néhrt und satt
macht.

© Jens Schulze | EMA

darum geht, viel Uber die Bibel zu wissen oder
Uber einen biblischen Text rein intellektuell
nachzudenken. Vielmehr soll die Bibel so ge-
lesen werden, dass sie die Seele nahrt und satt
macht. Denn: ,Nicht das viele Wissen sattigt
und befriedigt die Seele, sondern das Versplren
und Verkosten der Dinge von innen her.” (Igna-
tius von Loyola)

In der AnklUindigung schreibt Margarethe
von Kleist-Retzow: ,Es geht darum, sich in al-
ler Freiheit und zugleich sehr aufmerksam auf
einen Verwandlungsprozess einzulassen. Durch
Gleichnis-Geschichten aus dem Neuen Testa-

ment kdnnen wir
Wundergeschichten
persénlich erleben
... Teilnehmer*innen
berichten von einer
neuen, lebendigeren
Gottesbeziehung, ei-
nem versdhnteren
Blick auf das eige-
ne Leben und einer
unerwarteten Ge-
meinschaft mit an-
deren Menschen.
Sie erkennen neu
die Bedeutung von —
regelmaBigen — Ge-
betszeiten, nehmen eine Veranderung ihres
Gottesbildes wahr und empfinden die Treffen
in der Gruppe und die geistlichen Begleitgespra-
che als gelungene Begegnungen.”

Weitere Infos

Diakonin Margarethe von Kleist-Retzow, Tel.:
0511/2 133410, E-Mail: margarethe.von-kleist-
retzow@evlka.de

Dreitausend Schritte
fiir die Gesundheit

Bei dem vom Niedersachsischen Turnerbund
entwickelten Projekt bieten Sportvereine in
Zusammenarbeit mit Pflegeeinrichtungen, Be-
gegnungsstatten, Kirchengemeinden oder ahn-
lichen Einrichtungen der Seniorenarbeit, Be-
wegungsangebote im offentlichen Raum an
und schaffen damit fur altere Menschen ei-
ne wohnortnahe, niedrigschwellige und kos-
tenfreie Moglichkeit, sich im Alltag zu bewe-
gen und Gemeinschaft zu erfahren. Das Projekt
,3000 Schritte” ist nicht nur als reines Bewe-
gungs- und Sportprojekt zu sehen, sondern
hat darlUber hinaus sozial integrativen Charak-
ter und dient zur Vernetzung von Akteur*innen

mit dem Schwerpunkt élterer Menschen, heif3t
es im Konzept des NTB.

Die Kirchengemeinde St. Abundus Groden
(bei Cuxhaven) hat die Initiative des ortlichen
Sportvereins aufgegriffen und bietet gemein-
sam mit der Seniorensportabteilung des Gro-
dener Sportvereins seit November 2019 jeden
Freitag 3000 Schritte fur die Gesundheit an.
Man trifft sich vor dem Gemeindehaus. Nach
einer kurzen BegrtiBung, bei der auch zuweilen
das Lied ,Vertraut den neuen Wegen" gesun-
gen wird, geht es los. Jede*r macht sich — ob
mit Rollator, Stock oder auch ohne Hilfsmittel
— im eigenen Tempo auf den Weg. Zwischen-
durch gibt es immer wieder Haltepunkte, an
denen man aufeinander wartet. Dort werden
auch kleine Ubungen zur Dehnung, zur Erhal-
tung der Beweglichkeit oder auch Gedachtnis-
trainingseinheiten angeboten.

Wann immer es ihre Zeit zulasst, begleitet
Pastorin Sabine Badorrek die Weggemeinschaft.
Die Aktion 3000 Schritte ist fUr sie eine gute
Gelegenheit auch mit Menschen, die sonst kei-
nen Kontakt zur Kirchengemeinde haben, in ei-
ne Begegnung zu kommen. Sie hoért, was die
Menschen bewegt, kann sich selbst und die Ar-
beit der Kirchengemeinde ins Gesprach brin-
gen und knUpft so das Beziehungsnetz in Gro-
den fester.

lhre Erfahrung ist: ,Das gemeinsame Unter-
wegssein tut gut — nicht nur kérperlich. Man
kommt miteinander ins Gesprach, lernt Men-
schen neu kennen. Diskutiert Gber dies und das,
tauscht sich aus, verabredet sich, freut sich tber
die Natur und daruber, dass man es geschafft
hat, sich aufzuraffen und mitzugehen. In al-
ler Freiheit. Wenn mal jemand nicht dabei sein
kann oder will, wird darlber kein Buch gefihrt.
Die Erfahrung zeigt, dass wer einmal dabei war,
gerne wiederkommt.”

Insgesamt stellt das Projekt 3000 Schritte
eine Win-win-Situation fir Sportverein und fir
Kirchengemeinde dar. ,Wir profitieren beide!”,
so das einhellige Votum.

Weitere Infos:

Pastorin Sabine Badorrek, Tel: 04724/449, E-
Mail: sabine.bado@gmx.net; www.3000-Schrit-
te.de.

Chor fiir Altere

Eine klassische Form der leiborientierten Ar-
beit mit Alteren ist auch das Singen in der Se-
niorenkantorei. Viele Altere haben ihr Leben
lang gerne gesungen und kénnen mit der al-
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ter werdenden Stimme nicht mehr in héhere
Lagen kommen. Sie sind darauf angewiesen,
dass bei der Chorarbeit die Gesangslektire in
tieferen Lagen gesetzt ist oder die Chorlektd-
re bewusst demensprechend ausgesucht wird.
Seniorenkantoreien haben sich auf diese Her-
ausforderung sowie auf andere spezielle Fragen
ausgerichtet: Wann werden die Probenstunden
angesetzt? Wie lange sollte die Stimmbildung
zur Vorbereitung alterer Sanger*innen sein?

So gibt es zum Beispiel seit September 2013
in der Region Empelde — Ronnenberg — Weet-
zen das Chorprojekt ,Cantate”. Das Angebot
richtet sich besonders an Menschen der dlteren
Generation. Manche meinen: Je alter man wird,
desto schlechter wird die Stimme — und ist dann
zum Chorsingen nicht mehr geeignet. , Canta-
te” zeigt, dass das nicht so ist. Auch bei dlteren
Menschen kdnnen die Stimmen schon klingen
und einen guten Chorklang bilden.

Einmal in der Woche versammeln sich mehr
als 30 Frauen und Manner zur Chorprobe, und
zwar vormittags —immer am Dienstag von 9.30
Uhr bis 11 Uhr im Gemeindehaus der Johannis-
Gemeinde in Empelde. Erarbeitet wird geistliche
Musik, aber auch Musik aus aller Welt in ver-
schiedenen Sprachen.Dazu gehort: die Stimme
entwickeln und pflegen durch intensive Stimm-

Eine klassische Form
der leiborientierten
Arbeit mit Alteren ist
auch das Singen.

© Oliver Franke

In den vergangenen Jahren sind vielerorts
Projekte, Veranstaltungsformen und Engage-
mentfelder entstanden, die diesen sehr ver-

bildung. Als ergdnzendes Angebot besteht auch
die Mdglichkeit zur Einzelstimmbildung. Inzwi-
schen hat der Chor — meist im Zusammenwir-
ken mit verschiedenen Instrumentalgruppen —
schon bei vielen Veranstaltungen gesungen.

Neue Sanger*innen sind herzlich willkom-
men. Notenkenntnisse sind nicht nétig. Auch
wer noch nie in einem Chor gesungen hat, kann
mitmachen.

Geleitet wird der Chor von Egbert Rosen-
planter aus Wennigsen, Pastor i.R. und Kirchen-
musiker.

Weitere Infos:
www.johanneskirche-empelde.de/wir_fuer_sie/
musik/chor

EINE BUNTE PALETTE
KIRCHLICHER ANGEBOTE
FUR ALTERE

Die Beispiele zeigen: Eine innovative und zu-
kunftsfahige kirchliche Arbeit mit, von und fur
Altere schépft aus einer Vielzahl von Angebo-
ten und Konzeptionen. ,Das eine” Angebots-
format gibt es nicht mehr. Die Palette ist so bunt
wie die Alteren vielfaltig sind.
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schiedenen Bedirfnissen und Lebenslagen
der Generation 60plus gerecht werden. Es
gibt zahlreiche Beispiele gelungener Praxis.
Sie knlpfen an den Lebensthemen und biogra-
fischen Bezugspunkten der Menschen an. Sie
nehmen die Menschen mit Leib und Seele in
den Blick. Sie ermdglichen, dass Gruppen sich
selbstorganisiert zusammenfinden kénnen. Sie
férdern Nachbarschaft und wirken in den So-
zialraum hinein. Generationen begegnen sich.
Sie stellen sich auf die Zeitbedurfnisse der Al-
teren ein: lieber gelegentlich statt wochentlich.
Menschen in der nachberuflichen Zeit wollen
fdr sich, mit anderen und fir andere etwas ge-
stalten und tun. Vor allem aber wollen sie als
ganzer Mensch in ihrer leibraumlichen Dimen-
sion ernstgenommen werden.

Beratung, Begleitung und weitere Anregun-
gen fur die Praxis finden Sie im Haus kirchli-
cher Dienste, Projektstelle Alternde Gesellschaft
und Gemeindepraxis unter www.alternde-ge-
sellschaft-gemeindepraxis.de. *

Literatur

Blum-Lehmann, Susanne: Korper- und leiborien-
tierte Gerontologie. Altern erfahren, erleben und
verstehen. Ein Praxisbuch, Bern 2015.
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CHRISTINA HARDER

SAVI: somatisch — auditiv —
visuell - intellektuell

Checkliste fur ganzheitliche und nachhaltige Lernsettings

>

CHRISTINA HARDER
ist Dozentin fur die
religionspadagogische
Ausbildung im Vikariat
und leitet die Redaktion
des Loccumer Pelikan.

er Padagoge Johann Heinrich Pes-
talozzi stellte bereits Ende des 18.
Jahrhunderts fest, wie nachhal-
tiges und vertieftes Lernen er-
folgen kénne und musse: Er be-
schrieb es als einen Prozess, bei dem mdaglichst
viele Sinne angesprochen und die Lernenden in
jeder Hinsicht aktiviert und motiviert werden.
Wie aber lassen sich Lernsettings gestalten,
die im Sinne Pestalozzis ein nachhaltiges, ganz-
heitliches Lernen foérdern kénnen? Die den Ler-
nenden sogar Spal3 machen und Freude am
Lernen wecken? Lernsettings, die in jeder Hin-
sicht bewegen? Aus dem Konzept des Accele-
rated Learning' stammt die SAVI-Regel?, die
mittlerweile nicht mehr nur in Trainings fur Un-
ternehmen eingesetzt wird, sondern auch an
Hochschulen und Universitaten.? Sie bietet ein
transparentes und schnell umsetzbares Instru-
ment, um eigene Lernsettings in verschiedenen
Kontexten, auch in Schulen und Gemeinden,
daraufhin zu Gberprufen, ob sie die Maglich-
keit bieten, im Sinne Pestalozzis mit Kopf, Herz
und Hand (und FuB) zu lernen.

SAVI steht fur:

e S =somatisch: Lernende setzen ihren Kor-
per und ihre Sinne ein, bewegen sich und
tun selbst etwas. Sie werden in Bewegung
gebracht, anstatt nur zu sitzen und etwas

' Vgl. zum Konzept des Accelerated Learning (AL):
Dave Meier, Handbuch zum schnellen und effekti-
ven Lernen in Gruppen, Bonn 2004.

2 Vgl. zur Savi-Regel auch: Bernd Weidenmann, Hand-
buch Active Training, Die besten Methoden fur le-
bendige Seminare, Weinheim/Basel 2015.

3 Vgl. z.B. Uni Bremen: www.uni-bremen.de/filead
min/user_upload/sites/studierwerkstatt/Lernen_mit_
Kopf_Herz_und_Hand.pdf.

Vorgetragenes, Vorgeflihrtes oder Gezeig-
tes passiv aufzunehmen.

e A = auditiv: Lernende horen einander zu

und sprechen miteinander. lhre Aufmerk-
samkeit wird aufeinander gerichtet, anstatt
sich ausschlieBlich auf die Lehrperson, Vor-
tragende und/oder das Lehrmaterial zu fo-
kussieren.

eV =visuell: Lernende haben die Maglichkeit

zu beobachten und die eigene Vorstellungs-
kraft zu nutzen (Imagination, Kopfkino). Sie
erhalten Visualisierungen von Lerninhalten
und koénnen selbst eigene Gedanken und
Ideen visualisieren, anstatt nur abstraktes
Wissen aufzunehmen.

e | = intellektuell: Lernende entwickeln eige-
ne Lésungswege und reflektieren diese. Sie
bekommen (Frei-)Raum fir eigenes, expe-
rimentelles Denken und Ausprobieren. Sie
durfen selbst denken, anstatt nur aufberei-
tetes Wissen und Vorgefertigtes zu konsu-
mieren.

Ob und inwieweit die vier Bereiche in eige-
nen Lernsettings bertcksichtigt sind, l8sst sich
mit folgenden Fragen im Sinne einer Checklis-
te Uberprifen:

e Wie viel und wie oft kénnen die Lernenden
ihren Kérper und ihre Sinne einbringen, sich
bewegen und selbst etwas tun? Oder do-
miniert das passive Sitzen und Konsumieren
fertigen Wissensstoffes?

e Haben die Lernenden ausreichend Md&g-
lichkeiten miteinander zu sprechen und ei-
nander zuzuhoren? Oder dominiert die Fo-
kussierung auf eine bzw. einige wenige
Personen oder auf das Lehrmaterial?
Werden die Vorstellungskraft und innere Bil-
der der Lernenden durch Visualisierungen
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angeregt? Wie oft also haben sie die Mog-
lichkeit, ihr ,,inneres Auge” zu nutzen? Oder
werden ihnen Inhalte rein abstrakt-theore-
tisch prasentiert?

¢ Haben die Lernenden ausreichend Moglich-
keiten, selbst nach Lésungswegen fiir Prob-
leme zu suchen, also experimentell zu den-
ken und auszuprobieren? Oder wird ihnen
alles vorgemacht und vorgegeben?

¢ Wie viel Raum haben die Lernenden, tber
eigene Aktivitaten, Erfahrungen, auch eige-
ne Fehler und Irrtimer sowie Unterschiede
in den Wahrnehmungen nachzudenken und

informativ

Die verantwortliche Lehrperson blickt da-
bei grundsatzlich selbstkritisch auf die eigenen
Unterrichtsplanungen und fragt sich: Uberlasse
ich den Ball Gberwiegend den Lernenden oder
kann ich nicht abgeben? Liegt der Ball ungefahr
zu 70 Prozent der Lernzeit im Spiel- und Hand-
lungsfeld der Lernenden? Sind also die Lernen-
den die Gberwiegende Zeit selbst aktiv (ohne
dass ich mich gleichzeitig passiv zurtickziehe
oder gar in Luft auflése)?

Die entscheidende Frage zu guter Letzt:
Wirde ich selbst gerne in meinem Unterricht,
in meiner Lehrveranstaltung lernen wollen?

kritisch zu reflektieren? Oder bleibt es dif- Madchte ich so lernen? *
fusen Eindrticken und Gefltihlen der Einzel-
nen Uberlassen, was sie letztlich auch vonei-
nander und Uber sich selbst gelernt haben?
* % %

~Engagiert, kritisch, eigenstandig”

Landeswettbewerb Evangelische Religion: Kultusminister Tonne

und Landesbischof Meister wirdigen die Preistrager*innen

wei Schilerinnen aus Peine haben die

ersten beiden Platze beim Landeswett-

bewerb Evangelische Religion belegt.

Unabhangig voneinander hatten Met-

te-Luise Springer (19) und Nele Riedi-
ger (16) vom Gymnasium am Silberkamp ihre
Einzelarbeiten zum Wettbewerbsthema ,,Zu-
kunft” eingereicht. In der Kategorie Gruppen-
beitradge gewann ein Team des Gymnasiums am
Wall aus Verden den 1. Platz, gefolgt von zwei
Schulerinnen der IGS Osterholz-Scharmbeck.
Sie und drei weitere Preistrager*innen erhiel-
ten ihre Urkunden und Geldprémien am Mon-
tag bei einer Feierstunde in der Stiftskirche des
Klosters Loccum.

»Ich hatte zunachst gar nicht die Absicht, an
dem Wettbewerb teilzunehmen”, sagt Mette-
Luise Springer. Doch dann habe sie bemerkt,
dass ihre Mitschiler*innen an Beitragen arbei-
teten — und weil sie sich privat viel mit dem The-
ma Feminismus beschaftigt, wurde das ihr The-
ma. Wie sie es umsetzte, beeindruckte die Jury.
Die 19-Jahrige betrieb historisch-kritische Bibel-
forschung, fuhrte Interviews und reichte eine
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Mappe mit vielen kreativen Elementen ein. Die
Laudatorinnen Sonja Meyer und Anna Schoma-
ker (Preistragerinnen 2015/16) lobten: ,Wer es
schafft, aus einem trockenen Artikel der Bun-
deszentrale fur politische Bildung ein ausdrucks-
starkes Elfchen zur Idealisierung Marias und des
Patriarchats zu dichten, verdient ohne Zweifel
groBe Anerkennung!”

Die Lobrede auf den erstplatzierten Grup-
penbeitrag zum Thema ,Systemwandel statt
Plastikhandel” hielt Landesbischof Ralf Meister.
Er bescheinigte Lea Robke, Cara Austermann,
Elias Deblitz und Maira Symanczyk vom Gym-
nasium am Wall in Verden, dass sie sich ,enga-
giert, kritisch, eigenstandig und sehr aufwan-
dig” mit ihrer Fragestellung befasst hatten. ,Fr
mich als fast 60-Jahrigen zeigt eure Arbeit, wie
umfassend ein Systemwandel eigentlich sein
muss, wenn Menschen meiner Generation mit
Menschen eurer Generation gemeinsam und
nachhaltig an Zukunftsfragen arbeiten wollen.”

.Wie drastisch die Folgen des Klimawandels
und der Corona-Pandemie tatsachlich sind,
kdnnen wir uns wahrscheinlich gar nicht vor-
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Kultusminister Grant
Hendrik Tonne
(oben) und Landes-
bischof Ralf Meis-
ter wurdigen die
Preistrager*innen.

© Jens Schulze

stellen”, unterstreicht Lea Robke. Dennoch hat-
ten sie und ihre Mitschuler*innen Zukunftsangs-
te: ,Was soll ich nach der Schule mit meinem
Leben anfangen? Kann ich das studieren, was
ich mochte oder wird mir diese Chance genom-
men? Lohnt es sich Uberhaupt, eine Familie zu
grinden und die Kinder in so eine kaputte Welt
zu geben?”

Wegen der Pandemie war die Preisverlei-
hung dieses zehnten Landeswettbewerbs im-
mer wieder verschoben worden, ziemlich ge-
nau ein Jahr mussten die Gewinner*innen auf
die Pramierung warten. Insgesamt beteiligten
sich 269 Schiler*innen der Jahrgangsstufen 10
bis 13 aus 24 Schulen in Niedersachsen mit 119
Einzel- und Gruppenbeitragen am Wettbewerb
zum Thema ,Zukunft”. Zu gewinnen gab es
Geldpreise zwischen 150 und 600 Euro; auBer-
dem wurden 100 Buchpreise vergeben. Neben
zwei Preistragerinnen kam auch die Musik bei
der Festveranstaltung vom Peiner Silberkamp-
Gymnasium: Wettbewerbs-Teilnehmer Simon

Kohler und seine Schwester Jana sorgten mit
thematisch passenden Liedern fir einen stim-
mungsvollen Rahmen.

Den dritten Platz bei den Einzelbeitragen be-
legte Louisa Bahr vom Helmstedter Gymnasi-
um am Boétschenberg. Bei den Gruppenbeitra-
gen gab es folgende Platzierungen: 1. Preis: Lea
Robke, Cara Austermann, Elias Deblitz, Maira
Symanczyk (Gymnasium am Wall, Verden), 2.
Preis: Taila-Kristin Tietjen, Melanie Mari Czem-
pik (IGS Osterholz-Scharmbeck), 3. Preis: Mara
Bergmann, Merle Kleine-Heitmeyer (Gymnasi-
um Bad Essen), 4. Preis: Jonas Mller, Deborah
HaBe (Kathe-Kollwitz-Schule, Gymnasium Han-
nover).

Der Abgabetermin fur die Beitrdge war be-
reits Anfang 2020, Corona spielte da noch keine
Rolle. Hatte das die Arbeiten verandert? ,Wahr-
scheinlich wirde ich heute noch starker auf die
Verbindung zwischen Klimaschutz und Feminis-
mus eingehen”, sagt Mette-Luise Springer. ,, An-
sonsten bin ich aber immer noch mit meinem
Beitrag zufrieden.” Die Verdener Schiler*innen
hatten womdglich noch ein Unterthema zum
Plastikverbrauch hinzugefiigt — und den durch
die Pandemie verursachten Ml durch Masken
und Schnelltests in den Blick genommen.

Kultusminister und Schirmherr Grant Hend-
rik Tonne verweist darauf, dass die Fragen nach
der Zukunft durch die Pandemie fir Kinder und
Jugendliche noch drangender geworden sei-
en: ,Gerade den jungen Menschen ist ja durch
Corona vieles an Zukunft genommen worden,
was ihnen kurz vorher noch sicher und selbst-
verstandlich vorkam: Schule oder Studium fan-
den nur noch digital statt, Praktika wurden ab-
gesagt, Auslandsaufenthalte entfielen, Reisen,
Feiern, Treffen mit Gleichaltrigen und Gleich-
gesinnten wurden drastisch eingeschrankt.”
Umso bemerkenswerter sei das Engagement
vieler Jugendlicher, die sich beispielsweise um
Altere und Kranke gekiimmert oder jiingeren
Schiler*innen Nachhilfe gegeben haben, so
Tonne: ,,Da haben die jungen Menschen ganz
praktisch und niedrigschwellig in die gemeinsa-
me Zukunft investiert.”

Der Landeswettbewerb Evangelische Religi-
on wird alle zwei Jahre vom Religionspadago-
gischen Institut Loccum (RPI) ausgerichtet. Ins
Leben gerufen wurde er 1998 gemeinsam mit
der Hanns-Lilje-Stiftung; seit 2015 ist auch die
Heinrich-Dammann-Stiftung an der Férderung
beteiligt. Beide gehdren zu den bedeutends-
ten evangelischen Stiftungen in Niedersachsen.

. Zehn Landeswettbewerbe haben etlichen
Schuler*innen und ihren Lehrkraften Anreize fur
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die Gestaltung lebenswichtiger Themen in reli-
giodsen Perspektiven gegeben”, erklart RPI-Rek-
torin Silke Leonhard. , Die Koordinatorin Kirsten
Rabe hatte eine verheiBungsvolle Ahnung von
der Bedeutung des aktuellen Themas Zukunft,
die sich bestatigt hat: Jugendliche nehmen die
Gegenwart kritisch wahr. Und sie rufen zu heil-
samen und lebensfreundlicheren Visionen ei-
ner besseren Zukunft auf. Von daher freuen wir
uns auf einen spannenden elften Wettbewerb.”

,Dass viele Schuler*innen ihre ethische Ur-
teilsbildung aus einer christlichen Position he-
raus verantworten, ist das Besondere am Lan-
deswettbewerb Evangelische Religion”, betont
Christoph Dahling-Sander, Geschaftsfiuhrer der
Hanns-Lilje-Stiftung. ,Dies steht zugleich fur
unseren Stiftungszweck: Kirche und Theologie

Alle Preistrager*innen:

Einzelbeitréage
1. Platz:
2. Platz:

informativ

im Dialog mit Politik und Gesellschaft, mit Wis-
senschaft und Technik, mit Kunst und Kultur.”
Ahnlich begriindet Thomas Schlichting, Ge-
schaftsfuhrer der Heinrich-Dammann-Stiftung,
sein Engagement fur den Wettbewerb: ,Unser
Motto lautet ,Jugend ist unsere Zukunft’ — da
liegt uns das diesjghrige Thema nattrlich sehr
am Herzen. Wir haben in der Pandemie Ent-
mutigung, aber auch Aufbruch und Innovati-
on erlebt. Gerade die Kreativitdt, untereinan-
der Kontakt zu halten, hat uns beeindruckt und
wir haben unsere Férderung daher ganz kurz-
fristig angepasst, um Jugendliche, Vereine und
Verbande zu unterstitzen.” *

Lothar Veit

Mette-Luise Springer — Gymnasium am Silberkamp, Peine
Nele Riediger — Gymnasium am Silberkamp, Peine

3. Platz: Louisa Bahr — Gymnasium am Boétschenberg, Helmstedt

Gruppenbeitrage

Lea Robke, Cara Austermann, Elias Deblitz, Maira Symanczyk — Gymnasium am

Taila-Kristin Tietjen, Melanie Mari Czempik — IGS Osterholz-Scharmbeck

1. Platz:
Wall, Verden
2. Platz:
3. Platzz  Mara Bergmann, Merle Kleine-Heitmeyer — Gymnasium Bad Essen
4. Platz:
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Jonas Muiller, Deborah HaBe — Kathe-Kollwitz-Schule, Gymnasium Hannover

Die Preistrager*innen
des 10. Landeswett-
bewerbs Evangelische
Religion: Zukunft.

© Jens Schulze

i

ALLE LAUDATIONES
und weitere Zitate

der Schuler*innen:
www.rpi-loccum.
de/veranstaltungen/
wettbewerb
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Kinder brauchen gute Kitas -
und ein besseres KiTa-Gesetz

Gert Liebenehm-Degenhard, Dozent am RPI Loccum fiir den
Bereich Elementarpadagogik, im Gesprach

as neue niedersachsische KiTa-Ge-
setz, das zum 1. August 2021 in
Kraft tritt, steht weiterhin massiv
in der Kritik. Gert Liebenehm-De-
genhard, am Religionspadagogi-
schen Institut Loccum zustandig fur die Elemen-
tarpadagogik, verrat im Interview, was an dieser
Kritik berechtigt ist und welche Punkte er selbst
gerne in einem solchen Gesetz lesen wrde.

Das geplante neue niederséchsische KiTa-
Gesetz wird von vielen Seiten kritisiert.
Was ist gut an dem aktuellen Entwurf der
Landesregierung, was weniger gut?

Gert Liebenehm-Degenhard: Tatsdchlich gibt
es eine breite Ubereinstimmung von Expert-
*innen, Kita-Tragern, Verbanden und padago-
gischen Fachkréften, die den Entwurf enttau-
schend und unzureichend finden. Wer nach po-
sitiven Veranderungen im Gesetz sucht, geht
nahezu leer aus. Die schlissige Einbettung der
Kindertagespflege, die gesetzlich erforderlich
wurde, gehort zu den sinnvollen Punkten. Die
EinfUhrung einer dritten Kraft wird nach hef-
tiger Kritik und vielen Protesten zwar immer-
hin anvisiert. Ins Gesetz schafft es jedoch nur
eine halbe dritte Kraft, nur fir Ganztagsgrup-
pen und erst ab 2027. Vieles aber, worauf es
ankommt, um die Qualitat der Kitas auf den
notwendigen Stand zu bringen, fehlt. Die An-
forderungen an die Arbeit in den Kitas haben
sich seit der Entstehung des bisherigen Geset-
zes Anfang der 1990er-Jahre vervielfacht. Da-
mals wurden die Kinder in der Regel ab drei Jah-
ren vormittags betreut, das Mittagessen gab
es zu Hause. Mittlerweile kommen die Kinder
ganztags — viele von ihnen, wenn sie ein Jahr

alt sind — und verbringen acht bis zehn Stun-
den in der Kita. Das heif3t: Ein GroBteil der fri-
hen Kindheit findet in den Kitas statt. Hier wer-
den wichtige Grundlagen fur die Entwicklung
der Kinder gelegt. Die Bedeutung der frihen
Bildung ist mittlerweile unbestritten. Darum ist
es so wichtig, dass die Rahmenbedingungen
und die padagogische Arbeit so gut wie mdg-
lich gestaltet werden.

Wenn man in den Gesetzesentwurf sieht,
erschrickt man jedoch, dass die Bedingungen
und die Ausstattung der Kitas auf dem Stand
der 90er-Jahre bleiben sollen. Das gilt zum Bei-
spiel im Blick auf die GruppengréBe, im Blick
auf den Personalschlissel und die sogenann-
ten Verfligungszeiten. Das sind die Zeiten, in
denen die Fachkrafte Entwicklungsgesprache
mit Eltern fuhren oder die Bildungsdokumen-
tation erstellen, in denen sie sich im Team aus-
tauschen oder mit der Grundschule kooperieren
— ganz zu schweigen davon, dass in die Verfu-
gungszeit auch die Vorbereitung der padago-
gischen Arbeit fallt.

Um sich die Situation vorzustellen: Pro Grup-
pe stehen den Fachkraften 7,5 Stunden daftr
zur Verflgung. In einer Ganztagsgruppe arbei-
ten in der Regel drei bis vier Fachkrafte, zum Teil
zeitlich versetzt. Die 7,5 Stunden werden auf die
Fachkrafte verteilt. Wenn man die Teilnahme an
der wochentlichen Dienstbesprechung von min-
destens einer Stunde bertcksichtigt, bleiben nur
noch jeweils 1,5 Stunden fur drei Fachkrafte fur
die ganze Woche Ubrig.

Ein ahnliches Problem besteht fur die Lei-
tungen. Die Aufgaben sind in den letzten Jah-
ren enorm gewachsen. Es geht um Personal-
management, Kindeswohl, Einflhrung von
Partizipation, Beschwerdemanagement, Qua-
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litatsentwicklung, Bertcksichtigung von ganz
unterschiedlichen Familienkonstellationen und
einer immer groBer werdenden individuellen,
sozialen und kulturellen Vielfalt — um nur einige
Anforderungen anzudeuten. Dies wird in keiner
Weise im Entwurf bertcksichtigt.

Es gibt noch einen weiteren wichtigen Man-
gel, der die Teilhabe von behinderten Kindern
betrifft. Der langst fallige Rechtsanspruch auf
einen inklusiven oder integrativen Kita-Platz
fehlt im Entwurf.

Kritiker*innen beméangeln vor allem, dass
es entgegen fritherer Versprechen erst
sehr spét eine Perspektive zur Einfithrung
einer dritten Betreuungskraft gibt. Kul-
tusminister Tonne entgegnet, das nétige
Fachpersonal sei schlicht nicht vorhanden.
Dem kann man ja kaum etwas entgegen-
setzen, oder?

Liebenehm-Degenhard: Die Aussage zeigt
zunachst, dass die Einfuhrung der dritten Kraft
in jeder Krippengruppe (und nicht erst ab elf
Kindern) sowie kunftig in jeder Kindergarten-
gruppe von allen Seiten als wichtiger Qualitats-
gewinn angesehen wird. Dies gilt sowohl fir
das Wohl der Kinder als auch fur Arbeitszufrie-
denheit der Fachkrafte. Durch die dritte Fach-
kraft entstehen Spielrdume flr die Begleitung
einzelner Kinder. Die Belastungssituationen fur
die Fachkrafte werden reduziert, die unter den
gegenwartigen Bedingungen an oder Gber ihre
Grenze geraten, wenn Kolleg*innen langere Zeit
durch Krankheit ausfallen oder im Urlaub sind.

Der Mangel an padagogischen Fachkraften
ist eine groBe Herausforderung. Ein Faktor da-
bei ist, dass eine signifikante Anzahl von Fach-
kraften die Kitas nach einigen Jahren wieder
verlasst, weil die Arbeitsbedingungen zu belas-
tend sind. Das zeigt, dass gute Rahmenbedin-
gungen zur Attraktivitat des Arbeitsfelds bei-
tragen. Die Aufgabe besteht also darin, durch
zukunftsfahige Ausbildungsformate und nach-
haltige Konzepte mehr junge Menschen fir die
Arbeit in Kitas zu gewinnen und zu halten. Fur
eine stufenweise EinfUhrung der dritten Kraft
liegen Plane vor.

Wie wichtig ist der Personalschliissel fiir
die Qualitat der Kinderbetreuung?

Liebenehm-Degenhard: Die Bertelsmann-
Stiftung fhrt seit Jahren Untersuchungen zur
Qualitat in Kitas durch. Neben der Gruppengro-
Be und der Qualifizierung des Teams spielt der
Personalschliissel eine entscheidende Rolle, wie
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sich die Kinder in der Kita entwickeln kénnen.
Zum Bildungs- und Erziehungsauftrag gehort
es, jedes einzelne Kind zu begleiten. Das bedeu-
tet Zeit, um die Kinder wahrzunehmen, Zeit fur
Gesprache, Spiel oder individuelle Férderung.
Ein guter PersonalschlUssel unterstiitzt die Ent-
wicklung der sprachlich-kognitiven Fahigkeiten
und steigert das emotionale Wohlbefinden der
Kinder, weil die Fachkrafte auf die Bedurfnisse
besser eingehen kénnen. Fur Krippengruppen
wird darum ein Personalschlissel von eins zu
drei vorgeschlagen und fur Kindergartenkinder
ein Verhaltnis von eins zu 7,5.

Wenn Sie drei Punkte in das neue Kita-
Gesetz schreiben diirften — welche Punk-
te stiinden darin?

Liebenehm-Degenhard: Wenn ich es knapp
zusammenfassen soll: Erstens eine Verdopplung
der Verfigungszeiten pro Gruppe auf 15 Wo-
chenstunden und fur Leitungen auf zehn Stun-
den pro Gruppe. Zweitens eine Verbesserung
beim Personalschlissel und drittens die Einfth-
rung eines Rechtsanspruchs auf einen Kita-Platz
fir Kinder mit Behinderungen. L 4

Michaela Veit-Engelmann

© Anja Lehmann
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Petra Sorg

Religionsunterricht
im globalisierten
Klassenzimmer
Positionierungen

von Lernenden im
multireligiésen Kontext
beruflicher Schulen

Reihe Religious Diversity
and Education in Europe,
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Waxmann Verlag
Munster 2020
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344 Seiten, broschiert,
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RELIGIONSUNTERRICHT IM GLOBALISIERTEN

KLASSENZIMMER

Schon langst spiegelt das Schlagwort des Inter-
religidsen Lernens die Wirklichkeit an Schulen
wider. Nicht nur an BBS wird evangelischer Reli-
gionsunterricht in Klassen erteilt, in denen evan-
gelische Jugendliche in der Minderheit sind.
Doch wie muss solcher Religionsunterricht ge-
staltet sein, wenn er angesichts dessen die Posi-
tionierung von Schiler*innen ermdglichen soll?

Dieser Frage geht Petra Sorg in ihrer Dis-
sertation nach. Sie legt eine profunde, theore-
tisch umfangreich gestitzte und methodisch
vielfaltig abgesicherte Studie vor, deren Herz-
stuick eine Mixed-Methods-Studie an drei Frank-
furter Berufsschulen ist. Leitend sind folgende
Fragen: ,Wie verhalten sich Lernende unterein-
ander [...]? Wie positionieren sie sich: Nehmen
sie Neues auf, profitieren sie von der Pluralitat
oder wehren sie das andere, vielleicht Fremde
ab?” (0.5))

Heterogenitat sei eine Erfahrung, die Ju-
gendliche tagtaglich machen wirden; Sorg ver-
wendet hier den Begriff der Glokalisierung, um
zu beschreiben, wie sich bei Jugendlichen die
.lokalen und globalisierten Religionsauspragun-
gen” (62) Uberlagern.

Ist das Ziel des Religionsunterrichts die eige-
ne Positionierung vor dem Hintergrund solcher
Globalisierungserfahrungen, so verweist dies
bereits auf die fur Sorgs Arbeit zentrale Raum-
metaphorik: Lernen ereigne sich im ,Raum®,
womit immer auch der aus den vielfaltigen
Beheimatungen der Lernenden mitgebrachte
global ausdifferenzierte Raum gemeint sei —
Religionsunterricht biete hier einen ,Ermdgli-
chungsspielraum” (17).

Doch wie genau wird nun religiéses Lernen
ermoglicht? Sorg bezieht sich auf zwei von Jo-
achim Willems bzw. Mirjam Schambeck vertre-
tene religionsdidaktischen Konzepte. Wéahrend
Letztere Uber den trinitarisch begriindeten Be-
griff der Liebe fur einen konsensorientierten Zu-
gang zu interreligiésen Themen pladiert, ver-
steht Ersterer interreligidse Kompetenz v.a. als

Handlungsfahigkeit in Uberschneidungssituati-
onen. Beiden sei jedoch gemeinsam, dass sie,
so Sorg, die Prozesse, die sich in einer Klasse
als Lebens- und Lernraum abspielen, nicht hin-
reichend beachten wirden. Dieses Desiderat
mochte Sorg beseitigen. Ihr geht es darum,
»durch die Befragung der Experten des eigenen
Lebens genauer zu verstehen, wovon die eige-
ne Positionierung im Religionsunterricht gelei-
tet [...] wird.” (63) Sorg kommt zu der Erkennt-
nis, dass dabei die Verankerung der Identitat
wesentlich sei: Hat jemand eher eine sozial ak-
tivierte ldentitat, braucht also seine*ihre Grup-
pe zur Selbstvergewisserung, so ist er*sie we-
niger offen fir Neues als jemand mit einer
personal aktivierten Identitat. Religionsunter-
richt musse dafiir Sorge tragen, dass sich bei-
de Identitatspraferenzen fireinander und zuei-
nander 6ffnen kdnnten, um so miteinander zu
lernen. Dazu gelte es, den Klassenraum als ei-
nen sicheren Raum zu etablieren, in dem ein
doppelter Perspektivwechsel stattfinden kon-
ne: Zunachst musse die ,, Ausraumung von Zu-
schreibungen durch inszenierte Individualitat”
(280) geschehen; ist dies gelungen, kénne es
durch das , Einrdumen von anderem durch in-
szenierte Begegnung” (285) zu einem zweiten
Perspektivwechsel kommen. Daflir brauche es
didaktische Ansatze, die Individualitat und Dif-
ferenz inszenierten.

Petra Sorg hat eine umfassende und grtindli-
che Arbeit vorgelegt, deren Lekttre ein Gewinn
fur alle ist, die an BBS Religionsunterricht ertei-
len. Erfahrungen, wie sie wohl alle Lehrkrafte
mit Schiler*innen schon gemacht haben, wer-
den hier theoretisch untermauert und empirisch
belegt. Dies bietet eine gute Basis fur die eige-
ne didaktische Weiterarbeit — immer unter der
Perspektive, dass die BBS eine Vorreiterrolle fiir
eine Entwicklung einnehmen, die sich auch an
anderen Schulen abzeichnet. 2

Michaela Veit-Engelmann
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SUBJEKTORIENTIERTE RELIGIONSPADAGOGIK

KONKRET

Gundula Rosenow ist Lehrerin an verschiede-
nen Schulformen, hat aber auch als Gemein-
depadagogin gearbeitet — beides im Osten des
Landes, wo Religion keine Selbstverstandlich-
keit ist. Vor ein paar Jahren hat die Padagogin
ihr Konzept des , Individuellen Symbolisierens”
vorgelegt: Sie erarbeitet mit Schiler*innen ei-
gene Symbolisierungen zu existenziellen Fra-
gestellungen und bringt dann die symbolische
bzw. metaphorische Sprache der Bibel und
der Theologie ins Spiel. So verstehen Jugendli-
che, dass das Christentum kein Fur-wahr-halte-
Glaube ist, sondern dass Religion Sprache und
Denken zur Verflgung stellt, um mit der Kon-
tingenz des Lebens und der Erfahrung des ,Ge-
worfen-seins” umzugehen.

Lang erwartet liegt nun ein Praxisband vor,
in dem konkret gezeigt wird, wie subjektorien-
tierte Religionspadagogik im Unterricht einge-
setzt werden kann.

Im Eingangsteil stellt die Autorin auf gut 20
Seiten ihr Konzept vor. Wer ihr erstes Buch ge-
lesen hat, findet sich schnell wieder in die The-
matik ein. Wer das Buch nicht kennt, findet eine
gute Zusammenfassung, die einerseits neugierig
auf Details macht, andererseits aber ausreicht,
um mit den folgenden Anregungen und Ma-
terialien zu arbeiten. Es kommt dem Text zugu-
te, dass Gundula Rosenow ihren Ansatz in den
letzen Jahren in vielen Fachgruppen vorgestellt
und diskutiert hat. So gelingt ihr eine kompak-
te Darstellung, die alle Grundfragen bedenkt.

Es folgen rund 60 Methodenbausteine.
Diese werden Ubersichtlich dargestellt, so dass
schnell zu erfassen ist, welches Thema in der
Stunde mit welchen Methoden und Aufga-
benstellungen behandelt werden soll. Der Ab-
lauf wird kurz beschrieben. Die Autorin kann
meist konkrete Ergebnisse aus ihrem Unter-
richt als Erwartung zusammenstellen. Hinwei-
se und ein Ausblick auf die Weiterarbeit schlie-
Ben die Bausteine ab. Material, Kopiervorlagen
und Lehrer*innen-Infos sind in ausreichendem
Umfang beigefugt.

Der erste Praxisteil bietet Ideen fir das in-
dividuelle Symbolisieren. Hier ¢ffnet sich also
Rosenows Spezialgebiet. Manche Bausteine
lassen ahnen, dass Subjektorientierung ge-
legentlich zu sehr existenziellen Gesprachen
mit den Schuler*innen fihrt, in denen Beno-
tung dann auch einmal beiseite gelassen wer-
den muss, weil es um personliche Erfahrungen
geht. Andere Bausteine nutzen Methoden, die
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man selbst auch schon mal eingesetzt hat, stel-
len diese aber unter die Uberschrift der Sub-
jektorientierung und geben ihnen so noch mal
einen neuen Dreh. So wird die Lektire ermuti-
gend und trostlich gleichermalBBen: Vieles macht
Lust, neue Wege in der Didaktik zu gehen; vie-
les zeigt, dass man schon auf einem ganz gu-
ten Weg ist.

In den folgenden Praxisteilen — Ruckiber-
setzungen, Elementarisierungen, Wirkungs-
geschichtliche Methoden und Ubertragun-
gen — zeigt Rosenow Mdoglichkeiten auf, wie
Schiler*innen an biblische Texte und an die
Systematische Theologie herangefiihrt wer-
den kénnen.

Gelegentlich stellt sich da die Frage, ob sie
dabei den Jugendlichen — sie hat auch immer
Konfis oder Jugendliche in der Gemeinde mit
im Blick — nicht zu viel vorgibt; wobei es Nut-
zenden des Buches ja unbenommen bleibt, die
Schuler*innen noch mehr selbst erarbeiten zu
lassen. Hier mag durchscheinen, dass Rosenow
in den letzten Jahren vor allem am Gymnasium
gearbeitet hat.

Subjektorientierung — insbesondere an der
Schule — bedeutet immer, die Schiler*innen ih-
re eigene Meinung bilden zu lassen und ihnen
religidse Sprache lediglich anzubieten, um eige-
ne Sprachformen zu finden. Konkret wird dies,
wenn die Jugendlichen lernen, historisch-kri-
tisch, entmythologisierend und philosophisch
unvoreingenommen auf Bibeltexte und theo-
logische Formulierungen zu schauen. So wer-
den biblische Zeugnisse als metaphorische Re-
de in den Blick genommen und theologische
Formeln mit Vorsicht genossen: Statt von Gott
wird dann von dem geredet, das wir Gott nen-
nen koénnen.

Dabei geht es Rosenow aber nie um einen
bloB religionswissenschaftlichen Blick. Religi-
onspadagogik bleibt auch in der stark subjek-
torientierten Form eine Didaktik, die mit und
von Religion Lernerfahrungen ermdglichen
will, um der eigenen Religiositat auf die Spur
zu kommen, wie auch immer diese aussehen
mag. Da ist es nur konsequent, dass das Buch
mit zwei Segensformeln schlieBt, die auch im
konfessionsfreien Kontext ihre Wirkung entfal-
ten dirfen, far Schiler*innen ebenso wie fur
die Pddagog*innen, die gern subjektorientiert
arbeiten mochten. 4

Andreas Behr
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padagogik konkret
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PAULUS IN EPHESUS. EINE EXPEDITION IN DIE
ENTSTEHUNGSZEIT DES NEUEN TESTAMENTS

Carsten Jochum-Bortfeld nimmt seine Leser*in-
nen in seinem Buch , Paulus in Ephesus” mit auf
eine Entdeckungsreise ins antike Ephesus. Er
begleitet Paulus und seine Gefahrt*innen da-
bei, wie sie die Stadt erkunden und sich in der
Werkstatt von Aquila und Priska niederlassen.
In Ephesus soll Paulus viele seiner Briefe verfasst
haben; umso lohnender ist es, die Stadt kennen-
zulernen. In zwolf Kapiteln gewahrt Jochum-
Bortfeld Einblicke in eine Welt, die den Men-
schen des 21. Jahrhunderts sonst fremd bliebe.
Dem Autor gelingt es, diese Fremdheit einerseits
geschickt weiterhin aufrechtzuerhalten, indem
er nicht von Christ*innen, sondern von Messi-
asleuten spricht. Andererseits zeigt er an ausge-
wahlten Stellen der paulinischen Korrespondenz,
wie die AuBerungen des Apostels vor dem Hin-
tergrund der gesellschaftlichen Realitdt seiner
Zeit zu interpretieren sind, und verhindert so ein
allzu leichtes Verstehen-Wollen vor den Voraus-
setzungen der eigenen Gegenwart.

Jochum-Bortfeld macht ernst mit der ,,New
perspective on Paul”. So neu ist dieser Interpre-
tationsansatz im Jahr 2021 zwar gar nicht mehr;
dieses Buch jedoch ist ein gelungenes Beispiel
dafur, wie groB der Gewinn fir die Interpretati-
on paulinischer Texte sein kann, wenn die , New
perspective on Paul” konsequent angewendet
wird. So haben laut Jochum-Bortfeld Genera-
tionen von Neutestamentler*innen den im Ga-
laterbrief geschilderten Konflikt als Debatte um
die Heilsrelevanz der Beschneidung verstanden
— und damit zutiefst missverstanden. Dahinter
stehe vielmehr die Sorge der jidischen Gemein-
den, durch die aufmipfigen Messiasleute, de-
ren Trennung vom Judentum noch nicht voll-
zogen war und die durch ihre Botschaft vom
hingerichteten Staatsfeind Jesus Unruhe stifte-
ten, die romische Staatsmacht gegen sich auf-
zubringen. Dies zu verhindern, sei aus Sicht der
judischen Bevdlkerung Uberlebensnotwendig
und nur durch Reglementierung mdglich ge-
wesen. In der Tat: eine interessante neue Pers-
pektive auf einen alten Konflikt.

Es gelingt dem Autor hervorragend, einen
Eindruck davon zu vermitteln, wie es gewesen
sein muss, im 1. Jh. n. Chr. in Ephesus zu leben
—und zwar nicht in einem der luxuriésen Hang-
hauser, die heute noch zu besichtigen sind, son-
dern in den Mietskasernen, die eng und dun-
kel waren und in der sich Familien oft einen
Raum teilten. Mehr als 90 % aller Menschen
waren arm, wenn auch in graduellen Abstu-
fungen. Die Messiasleute gehorten dazu. Fir
sie alle war die Gefahr eines Absturzes stets
prasent; institutionelle Absicherungen gab es
nicht, Rucklagen hatte man nicht. Und da wirbt
Paulus fur seine Kollekte (2 Kor 8f): Nicht auf
die Reichen sollen die Gemeinden hoffen, son-
dern auf wechselseitige Solidaritat der Armen.

Paulus war wahrlich kein Sozialrevolutionar,
doch zeigt Jochum-Bortfeld, wie seine Bot-
schaft innerhalb der in der Antike geltenden
WertmalBstabe neue Akzente setzte. So sei das
Abendmahl eine Gegeninszenierung zu antiken
Kulten. Diese dienten zur Demonstration von
Reichtum und Macht, in der Jesusgemeinschaft
hingegen seien alle Kérperteile gleich wertvoll
(1 Kor 12). In einer Gesellschaft, in der zweite
Sieger bei Wettkampfen oft nicht einmal mehr
einen Preis erhielten, muss die paulinische Bot-
schaft von der Verehrung eines Gekreuzigten
tatsachlich wie Sprengstoff gewirkt haben.

Dieses Buch zu lesen ist ein Genuss, der nur
durch die Tippfehler getriibt wird. Schade ist
auch, dass der Autor auf ein Sachregister ver-
zichtet. Und auch das Narrativ rund um Paulus,
das jeweils zum Beginn der Kapitel kurz einge-
bracht wird, bleibt gekinstelt. Allerdings stort
es auch nicht. Die Starke dieses Buches liegt
woanders: in sorgfaltiger Recherche, profun-
der Sachkenntnis, provokanten Thesen und ei-
nem Stil, der einen mitnimmt auf diese Expedi-
tion. 2

Michaela Veit-Engelmann

Loccumer Pelikan | 3/2021



IMPRESSUM

Der »Loccumer Pelikan« informiert tber die
Arbeit des Religionspadagogischen Instituts
und beteiligt sich an der religionspadagogi-
schen Grundsatzdiskussion. Er berichtet Uber
Neuigkeiten im Feld von Schule und Gemein-
de und bietet Unterrichtenden Hilfen fur ihre
Arbeit. Die vierte Ausgabe eines Jahres enthalt
i.d.R. das Veranstaltungsprogramm des RPI fr
das folgende Jahr.

Schulen und Kirchenkreise erhalten den »Loc-
cumer Pelikan« regelmaBig, interessierte Ein-
zelpersonen erhalten ihn auf Anfrage kosten-
los. Spenden zur Deckung der Produktions-
und Versandkosten sind erwiinscht.

Herausgeber:

Religionspadagogisches Institut Loccum
Uhlhornweg 10-12

31547 Rehburg-Loccum

Service

Telefon: 05766/81-136
E-Mail: rpi.loccum@evlka.de
Internet: www.rpi-loccum.de

Bankverbindung:
IBAN: DE36 5206 0410 0000 0060 50
BIC: GENODEF1EK1

Erscheinungsweise: vierteljahrlich
Auflage: 10.000
Druck: Weserdruckerei Oesselmann, Stolzenau

Redaktion:
Andreas Behr, Felix Emrich, Christina Harder
(verantwortlich), PD Dr. Silke Leonhard, Lena
Sonnenburg

Namentlich gekennzeichnete Artikel geben
nicht unbedingt die Meinung der Redaktion
wieder. Die Redaktion behalt sich Kirzungen

MITARBEITER*INNEN DIESES HEFTES

Corinna Abt, Grasmoor 13, 21147 Hamburg,
abt.c@bbs-buxtehude.de

Andreas Behr, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
andreas.behr@evlka.de

Dagmar Grossler-Romann,
Birkenweg 8, 27801 Détlingen,
musik@groessler-romann.de

Dr. Barbara Hanusa, Universitat Luneburg,
Universitatsallee 1, C16.221,

21335 Luneburg,
hanusabarbara@gmail.com

Christina Harder, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
christina.harder@evlka.de

Dr. Dagmar Henze, Haus kirchlicher Dienste,
Archivstr. 3, 30169 Hannover,
Henze@kirchliche-dienste.de

Matthias Hulsmann, RPI Loccum,

Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
matthias.huelsmann@evlka.de

Loccumer Pelikan | 3/2021

Prof. Dr. Gerald Huther, Akademie fur
Potentialentfaltung, Wilhelm Weber Str.21,
37073 Gottingen,
gerald.huether@akademiefuerpotential
entfaltung.org

Jeannette Eickmann, Evangelische IGS
Waunstorf, Nordbruch 23, 31515 Wunstorf,
jeannette.eickmann@igs-wunstorf.de

Oliver Friedrich, An der Kirche 1,
31629 Estorf, oliver.friedrich@evlka.de

Anja Klinkott, Haus kirchlicher Dienste,
Archivstr. 3, 30169 Hannover,
medienverleih@kirchliche-dienste.de

Franziska Kempcke, Kirchstr. 9,
27793 Wildeshausen, vikarin@ev-kirche-
wildeshausen.de

PD Dr. Silke Leonhard, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
silke.leonhard@evlka.de

Gert Liebenehm-Degenhard, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
gert.liebenehm@evlka.de

vor. Die Rechte an den Artikeln liegen bei den
jeweiligen Autor*innen. Die Redaktion bemiiht
sich, alle Rechteinhaber der verwendeten Texte
und Bilder zu ermitteln. Dies ist nicht immer in
allen Fallen moglich. Berechtigte Anspriiche
werden natirlich im Rahmen der Ublichen Ver-
einbarungen abgegolten.

Abonnent*innenbetreuung:
Katja Hesterberg, Telefon: 05766/81-140
E-Mail: Katja.Hesterberg@evlka.de

Layout & Bildredaktion: Anne Sator

Anzeigen/Beilagen:

Moderation & Kommunikation Anne Sator,
Marktstr. 17, 31547 Rehburg-Loccum, Tel.:
05766/4 170551, mail@anne-sator.de

Titelbild: © Birte Hembus/HVHS Loccum

PD Dr. Arwed Marquardt,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
arwed.marquardt@evlka.de

Maren Mittelberg, Katharina-von-Bora-
Haus, VeilchenstraBe 22, 49088 Osnabrick,
maren.mittelberg@evlka.de

Inken Richter-Rethwisch, Haus kirchlicher
Dienste, Archivstr. 3, 30169 Hannover,
Richter-Rethwisch@kirchliche-dienste.de

Lena Sonnenburg, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
lena.sonnenburg@evlka.de

Dr. Stephan Schaede,
stephan.schaede@evlka.de

Prof. i.R. Dr. Anna-Katharina Szagun,
anna-katharina@szagun.de

Lothar Veit, lothar.veit@t-online.de

Dr. Michaela Veit-Engelmann, RPI Loccum,
Uhlhornweg 10-12, 31547 Rehburg-Loccum,
michaela.veit-engelmann@evlka.de



NEUERSCHEINUNG IM RPI

Michaela Veit-Engelmann und Dirk Bischoff
MEINE ZUKUNFT GESTALTEN

Arbeitshilfe fiir den Religionsunterricht an
Berufsbildenden Schulen

Reihe Loccumer Impulse 23

Rehburg-Loccum 2021

ISBN 978-3-936420-72-3

182 Seiten, 19,90 €

Wer an einer BBS Religion unterrichtet, erlebt im besten Fall
engagierte Diskussionen, im mittelschweren Fall héfliches Desinteresse
und im schlimmsten Fall offene Ablehnung. Lehrkrafte missen hier

in vielerlei Hinsicht bei Null anfangen — was fiir eine Chance! Die
Unterrichtsbausteine im neuen Band der Reihe , Loccumer Impulse”
sind daher vor allem eines: lebensnah. Was will ich aus meiner Zukunft
machen? Wie gehe ich mit Krisen und der eigenen Endlichkeit um?
Uber solche Fragen lasst sich wohl nirgends besser diskutieren als im
geschutzten und wertschatzenden Rahmen des Religionsunterrichtes.

UNSER VERANSTALTUNGSPROGRAMM DER »PELIKAN« ONLINE

rpi-loccum.de/veranstaltungen rpi-loccum.de/loccumer-pelikan





