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Rebekka Tannen

,Meine Tochter wird nicht teilnehmen...1*

Eine Klassenfahrt mit Muslimen?!

Kompetenzorientierte Unterrichtsplanung zum Thema
LIslam®“ in einer 8. Klasse

Ausgangssituation und didaktische Voriberlegungen

Anhand einer Unterrichtseinheit in einer 8. Klasse des Gymnasiums soll im Folgenden eine
Mdglichkeit aufgezeigt werden, von ausgewahlten Kompetenzen tber die Vorstellung einer
madglichen Lernsituation bis hin zur Gestaltung einer Prifaufgabe und letztlich einer
Testaufgabe zu gelangen. Den Kern der Uberlegungen bildet dabei die angestrebte
Forderung folgender, im Kerncurriculum fir die Sekundarstufe | ausgewiesener,
prozessbezogener Kompetenz, die dem Bereich ,Dialogkompetenz* zugeordnet wird:1

Mit Angehdrigen anderer Konfessionen und Religionen sowie nicht religiésen
Weltanschauungen respektvoll kommunizieren und kooperieren, ohne dabei
vorhandene Differenzen zu leugnen.

Innerhalb des Unterrichts bietet sich grundséatzlich eine Vielzahl von méglichen Themen
bzw. Inhalten an, die einer Férderung der gewahlten Kompetenz dienlich sein kénnen. Nach
Abwéagung von Alternativen soll der Fokus im vorliegenden Fall auf einer
Auseinandersetzung mit dem ,Islam“ liegen.2 Vorlaufiges Ziel ist es demnach, dass die
Schilerinnen und Schiler sich mit islamischen Glaubenstiberzeugungen begrindet
auseinandersetzen und daraus resultierend mit Muslimen respektvoll kooperieren und
kommunizieren kénnen. Bereits an dieser Stelle ist es wichtig, sich vor Augen zu fihren,
dass sich der gewahlten Schwerpunktkompetenz Kompetenzen zuordnen lassen, die sich
im Rahmen des Unterrichts gleichzeitig mitférdern lassen. Im weiteren Planungsverlauf wird
sich daher zeigen, dass in dieser Einheit zum Beispiel auch die Ubrigen im Bereich ,Dialog*
wie auch ein Grof3teil der im Bereich ,Urteil” formulierten prozessbezogenen Kompetenzen
des Kerncurriculums greifen. Im Kerncurriculum werden in diesem Zusammenhang
gleichzeitig inhaltsbezogene Kompetenzen aufgefiihrt: Die Schilerinnen und Schiiler sollen
in Bezug auf den ,Islam” das Wissen Uber zentrale Inhalte des muslimischen Glaubens
sowie Uber die Bedeutung Mohammeds fir den Islam und die Unterschiede von Kirche und
Moschee besitzen und angemessen Auskunft dariiber geben kénnen - um nur einige
Beispiele zu nennen.3 Die einzelnen Unterrichtsinhalte kénnen also nicht willkirlich gewahlt
werden, sondern legitimieren sich im Rahmen der folgenden Planung durch eine jeweilige
Ruckbindung an die skizzierten Kompetenzkategorien, d.h. die gewahlten Inhalte missen
dem Erwerb von prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen ,dienlich” sein.

Die Identifikation einer Anforderungssituation — didaktische Pramissen

Innerhalb der Planung stellt sich als nachste und vermeintlich schwierigste Aufgabe die
Konstruktion einer Lernsituation. die die aewahlte Schwernunktkomnetenz fordern soll. Den
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die gelost werden missen.“4 Wenn man diese didaktische Pramisse durchgangig verfolgt,
ergeben sich folgende Konsequenzen: Zunéchst gilt es eine Lernsituation auszuwéhlen, die
das Vorwissen innerhalb der Lerngruppe berticksichtigt. Dieses kann bekanntlich innerhalb
der Auseinandersetzung mit einer Fremdreligion sehr unterschiedlich sein und beeinflusst
insofern maRgeblich die Struktur und das Anforderungsniveau, als die Situation fir alle
Schilerinnen und Schiller eine entsprechende Herausforderung darstellen muss. Die
Situation sollte sich zudem aus der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler ergeben bzw.
auf diese Ubertragbar sein, mindestens aber exemplarische Handlungsimpulse im Umgang
mit muslimischen Mitschilerinnen und -schilern bereithalten. Indem das Verfligen tber
Kompetenzen auf eine spezifische Handlungsfahigkeit abzielt, sollte den Schilerinnen und
Schilern ferner ein Lernarrangement geboten werden, in dem sie ein aktives Handeln auch
tatsachlich erproben kénnen.

Insgesamt wird sich die Unterrichtseinheit zunachst mit jenem Islam beschéftigen, wie er
den Schulerinnen und Schilern in der Bundesrepublik begegnet. Da dies zumeist der
turkische Islam ist, wird sich die Einheit auf das Zusammenleben mit turkischen Muslimen
konzentrieren. Ferner lasst sich feststellen, dass die hauptséchlichen Beriihrungspunkte im
Bereich von gleichaltrigen muslimischen Mitschilerinnen und -schiilern zu finden sind,
daher soll auch die Kompetenz am Beispiel der Begegnung mit diesen gefordert werden.
Lenhard zeigt im Zusammenhang mit der Situationskonstruktion ein ,didaktisches
Grundmodell kompetenzorientierten Religionsunterrichts“s auf, das dazu beitragt, sich tber
die Tragfahigkeit einer gewahlten Lernaufgabe bewusst zu werden. Als Lehrkraft kbnnte
man hier schnell der Gefahr unterliegen, eine mdglichst innovative Situation schaffen zu
wollen, die allerdings den einzelnen Modellaspekten bei genauerer Priifung nicht gerecht
werden kann. Ldst man sich stattdessen von diesem Anspruch, so wird man feststellen,
dass auch bekanntes und bewéhrtes ,Material* mit Hilfe des Modells didaktisch neu
fruchtbar gemacht werden kann. Im vorliegenden Zusammenhang soll daher der in nahezu
allen Schulblichern aufgefiihrte und somit gangige ,,Problemkomplex” einer Klassenfahrt mit
muslimischen Mitschilerinnen und -schilern in eine neue, kompetenzorientierte didaktische
Perspektive geraten und aufbereitet werden.

Die Lernaufgabe 6

Die Schilerinnen und Schuler sollen in Anbetracht der Voriberlegungen mit der Situation
einer Lehrerin konfrontiert werden, in deren Klasse zwei von insgesamt vier turkischen
Schilerinnen und Schillern nicht mit auf eine Klassenfahrt fahren (M 1). In der
Auseinandersetzung mit dieser Lernaufgabe ergeben sich zunachst zwei grundlegende
Leitfragen, namlich erstens: Worin liegen die Grinde fir die Nichtteilnahme? und zweitens:
Wie ist mit dem Problem weiterfiihrend umzugehen?

Damit die Schilerinnen und Schiler mit der Situation sachgemaf umgehen kdnnen,
brauchen sie zunachst ein genaues Wissen uber die Rolle der Frau im Islam. In Bezug auf
das geplante Programm benétigen sie zudem Informationen ber die
Bekleidungsvorschriften der Frau (Schwimmbadbesuch), die islamischen Speisegebote
(Grillabend), sowie Uber die monotheistische Position des Islam und sein Verhaltnis zum
Christentum (Besuch der Kirche). Die Notwendigkeit dieser Nachfragen wird durch die
Betrachtung der einzelnen Programmpunkte fokussiert. Allerdings kénnen diese Aspekte
nicht allein zur vertieften Betrachtung der Problemlage beitragen, sondern es ist notwendig,
dass die Schilerinnen und Schiler sich zusatzlich Uber die Bedeutung der ,Funf Saulen®
des Islam informieren, da diese den muslimischen Alltaa (Gebetszeiten, Fastenzeit etc.)
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selbst auf einer Alterstufe befinden, die entwicklungspsychologisch mit der Ablésung von
Erziehungsmachten einhergeht, ist ein Wissen tber die Bedeutung der Familie im Islam
nétig, um deren Funktion zu erkennen und in diesem Zusammenhang zu erklaren, warum
die turkischen Médchen die Teilnahme an der Klassenfahrt bei ihren Eltern nicht stéarker
einfordern. Die Tatsache, dass sich noch andere muslimische Schilerinnen und Schuler in
der fiktiven Klasse befinden, die allerdings an der Klassenfahrt teilnehmen diirfen,
verhindert zudem, dass die Einstellung der muslimischen Eltern pauschalisiert wird.
Stattdessen kann in diesem Zusammenhang erkannt werden, dass die Orthopraxie des
islamischen Glaubens von Muslimen grundsétzlich, aber vermehrt in Anbetracht westlicher
Lebensumstéande, unterschiedlich ausgelegt wird. In diesem Zusammenhang werden die
Schilerinnen und Schiler also dafiir sensibilisiert, dass eine Teilnahme muslimischer
Mitschilerinnen und -schiler an einer Klassenfahrt grundsatzlich nicht selbstverstandlich
ist.7

Bei der Bearbeitung der Aufgabe sind unterschiedliche Einstellungen mdglich, die von
Anteilnahme an der Situation der tirkischen Schilerinnen und Schiller, Unverstandnis
gegeniber den ,strengen“ Ansichten der Eltern bzw. der Einhaltung religiéser Vorschriften
oder ,der Gleichgiiltigkeit gegentiber religiosen Uberzeugungen [...] gepragt“8 sein kénnen.
Angesichts der Alterstufe ist es moglich, dass die Schilerinnen und Schiler kein
Verstandnis gegentber der Ausrichtung des alltaglichen Lebens nach
Glaubensgrundsatzen entwickeln kénnen, da sie sich selbst ggf. davon distanzieren. Diese
Einstellungen missen zum einen generell akzeptiert werden, und zum anderen muss ihnen
Raum zur Aussprache gegeben werden. In der Aufarbeitung der verschiedenen
Wissensbereiche kénnen die Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit erwerben, die
Reaktion der muslimischen Eltern und die Nichtteilnahme der Téchter zu verstehen und vor
dem Hintergrund muslimischer Glaubensgrundlagen zu deuten, aber auch die Fahigkeit und
Bereitschaft, mit muslimischen Mitschilerinnen und -schilern und, wie in diesem Fall, ggf.
ihren Eltern dartiber zu kommunizieren und deren Anschauung zu respektieren. Durch die
Auseinandersetzung mit dem Konfliktpotenzial einer Klassenfahrt insbesondere fir
muslimische Madchen werden die Schulerinnen und Schiler fir deren Situation
sensibilisiert und kénnen Empathie entwickeln. Innerhalb der Unterrichtseinheit bedeutet
dies aber auch, dass zwar ein Versuch unternommen werden kann, Lésungen zu finden, die
zu einer Mitfahrt der tirkischen Madchen fuihren, dass dieses aber nicht das unbedingte Ziel
sein darf. Vielmehr missen die Schulerinnen und Schiler auch bedenken, dass die
Verwurzelung der Ansprechpartner in der eigenen Glaubensiiberzeugung maoglicherweise
so tiefgruindig ist, dass das Problem nicht durch eine bloBe Anderung der Programmpunkte
zu beseitigen ist. Andererseits missen sie sich in Bezug auf Alternativvorschlage fragen, ob
diese den Interessen der anderen Schiilerinnen und Schiiler entsprechen, da die Klasse an
der Planung der Fahrt beteiligt war. Es ist ferner auch zu klaren, inwiefern sich tiberhaupt
Anderungen ergeben diirfen, ohne dass die tiirkischen Madchen in eine
~Spielverderberrolle” geraten. Die Lernaufgabe ist also in Anbetracht der bisherigen
Uberlegungen in jedem Fall als ,anregungsreich” zu einzustufen.

Die Testaufgabe

Testaufgaben sollen zu eindeutigen Ergebnissen fiihren und konkrete Leistungsniveaus
unterscheiden. Diese lieen sich zwar auch im Rahmen der gewahlten Priifaufgabe
feststellen, allerdings prasentieren die Schilerinnen und Schiler ihre Ergebnisse dort in
Gruppen, sodass die Lehrkraft zunachst keine Auskunft dariiber bekommt, inwieweit die
einzelnen Schilerinnen und Schiiler tber die Teilkompetenz verfiigen. Am Schluss der
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werden, indem dieses hier nun reproduziert und reorganisiert wird. In der ersten Aufgabe
sollten die Schilerinnen und Schiler zunéchst die grundlegenden Familienstrukturen
innerhalb des Islam beschreiben und dazu das Bild einbeziehen (Anforderungsbereich 1).
Dabei kénnen sie Bezug nehmen auf die traditionelle Rolle der einzelnen
Familienmitglieder, die Aufgaben der Familie (Zusammenhalt, Einweisung und Einhaltung
von religiésen Pflichten etc.), aber auch die Erziehung der Kinder bzw. das Verhaltnis Kind-
Eltern. Es konnte sein, dass hier bereits Aspekte des religitsen Lebens (Einhaltung der finf
Saulen) genannt werden, allerdings wird dies durch die Aufgabenstellung nicht direkt
fokussiert, da sich diese auf das Bild bezieht. Stattdessen ware es moglich darauf
einzugehen, inwiefern dem Bild zu entnehmen ist, ob die Familie als ,streng” religits zu
bezeichnen ist (nicht alle Madchen/ Frauen tragen ein Kopftuch etc.).

Nachdem die Schilerinnen und Schiller sich diese Strukturen vergegenwartigt haben, geht
es in der zweiten Aufgabe darum, die besonderen Aspekte des Besuchs im Zusammenhang
mit dem islamischen Alltag allgemein, aber insbesondere anlasslich des Ramadans, zu
erlautern (Anforderungsbereich 2), (Beten, Fasten, Moscheebesuch (Freitag),
Speisevorschriften etc.). Eine differenzierte Darstellung kénnte an dieser Stelle, auch in
Anbetracht des eigenen Geschlechts, Uberlegungen einbeziehen, wie sich die tirkischen
Eltern gegeniiber dem Gast verhalten kdnnten, welche Erwartungshaltung ggf. an diesen
gerichtet wird (Mitfasten, sich als Junge nicht mit der Schwester allein in einem Zimmer
aufhalten, sich als Madchen nicht zu freizligig in der Wohnung bewegen etc.).

Nachdem die Schilerinnen und Schiller in den vorherigen Aufgaben den Ablauf des
Besuches antizipiert haben, zielt Aufgabe 3 im Anschluss darauf, sich zu diesen
Gegebenheiten zu verhalten und die Haltung in Abwagung zu Handlungsalternativen zu
begriinden (Anforderungsbereich 3). Hierbei ergibt sich eine Vielzahl unterschiedlicher
Mdglichkeiten, die von ,Ich wiirde aus Solidaritat auch nicht essen” bis ,Ich wiirde ganz
normal essen, wann ich will“, von ,Ich wiirde am Freitag mit in die Moschee gehen* bis ,Ich
habe weder Lust und Interesse, mich der Familie anzupassen“ reichen kdnnen. Die
gewahlte Aufgabe eignet sich deshalb besonders gut als Testaufgabe, weil sie zum einen
Aufschluss dariber gibt, inwieweit die Schilerinnen und Schiiler sich bereits die Kompetenz
zum Dialog und zur Kommunikation angeeignet haben, zum anderen aber auch den
einzelnen Schilerinnen und Schiilern in die Perspektive versetzt, sich nun selbst
positionieren zu mussen. Insofern stellt die Testaufgabe in gewissem Sinne eine
Umkehrperspektive der Lernaufgabe dar. Indem die Schilerinnen und Schuler dort ggf.
erwartet haben, dass die Muslime entgegen ihren personlichen Uberzeugungen handeln
und ,einfach mitfahren“, wird ihnen nun die Mdglichkeit eréffnet, sich die Frage zu stellen:
Inwieweit bin ich selbst bereit, Kompromisse einzugehen, und wo gerate ich an die Grenzen
meiner personlichen Uberzeugung? Gleichzeitig nimmt die Aufgabe nicht nur Bezug auf die
gewahlte Schwerpunktkompetenz, sondern wie bereits zu Beginn angedeutet auch auf
andere im Bereich Dialog sowie Urteil aufgefiihrten Kompetenzen, indem die Schilerinnen
und Schiler insbesondere innerhalb der Begriindung von Aufgabe 3 die dort benannten
Fahigkeiten anwenden koénnten.

Zur Unterrichtspraxis: Zielsetzung und Ablauf der Einheit

Anknupfend an die zuvor dargestellten Anforderungen der Lern- und Testaufgabe ergibt
sich ein konkretes Beféhigungsziel fur die Unterrichtseinheit, das folgendermal3en lauten
kann:

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen auf der Grundlage islamischer
Glaubenstiberzeugungen die komplexe Problematik einer geplanten Klassenfahrt darstellen
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Phase | (1. Stunde): Die Einstiegssequenz

Die Einstiegsstunde dient zunachst dem Problemaufriss und der Zielformulierung, d.h. die
Schilerinnen und Schiller werden hier unvoreingenommen mit der Lernaufgabe konfrontiert
und sollen sowohl erste Hypothesen zu den mdglichen Griinden der Nichtteilnahme der
Méadchen formulieren als auch ihren weiteren Lernweg in Form von mdglichen
Vorgehensweisen strukturieren. Es ist davon auszugehen, dass selbst bei den Schilerinnen
und Schillern, die mdglicherweise sofort Grinde fir die Nichtteilnahme der Schiilerinnen
und Schiler benennen kdnnen, genauere Kenntnisse tUber den Glaubenshintergrund fehlen,
sodass in jedem Fall eine Motivation zum Weiterlernen entstehen kann. Indem die
Schilerinnen und Schiler einer anderen, wenn auch fiktiven, Person (Frau Schéfer)
differenzierte Unterstiitzung bieten sollen, indem sie Griinde eruieren und Vorgehensweisen
benennen, wird der Mdglichkeit vorgebeugt, dass sie sich mdglicherweise zu sehr auf ihr
eigenes ,grobes” Vorwissen verlassen und keine Notwendigkeit der tiefgriindigen
Auseinandersetzung sehen. Sollten die Schilerinnen und Schiller hier die Idee &ulRern,
dass Frau Schéafer zunachst mit den Madchen oder den Eltern sprechen sollte, kann ihnen
ein entsprechendes fiktives Gesprach vorgelegt werden, dass Frau Schéfer bereits gefuhrt
hat, aus dem die Schilerinnen und Schiller jedoch keine naheren Auskinfte beziehen
konnte, so dass die Notwendigkeit der eigenstandigen Auseinandersetzung noch deutlicher
fokussiert wird.

Phase I: Einstiegssequenz

Stunde Thema/lInhalt Sozial-
Form

1. Stunde »Meine Tochter wird nicht teilnehmen..." —
Problemaufriss und Zielformulierung
* Gemeinsames Lesen des Ausgangsproblems

« Spontane Reaktionen SA
» Hypothesen zu den Grinden und Fragenkatalog EA
« Auswertung SA

» Losungsstrategie: Was wirdet ihr unternehmen? Wie wollt | PA
ihr vorgehen?

« Auswertung SA
» [gdf. fiktives Gespréach mit den tlirkischen Schiilerinnen und | UG
Schilern] LV

e Einfihrung in die Arbeit mit dem Lerntagebuch

* Gruppeneinteilung

HA: 1. Eintrag in das Lerntagebuch; 2. Die Madchen
unterhalten sich mit ihren Eltern Gber eine mogliche Teilnahme
an der Klassenfahrt! Schreibt einen kurzen Dialog!

Abkirzungen: SA=Schilerinnen- und SchiilerauRerung; UG=Unterrichtsgesprach; EA = Einzelarbeit; PA =
Partnerarbeit; GA = Gruppenarbeit; LV= Lehrervortrag
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In der 2. bis 6. Stunde erarbeiten die Schilerinnen und Schiler in einer Phase gebundenen,
d.h. gelenkten Unterrichts die religioésen Hintergriinde der Nichtteilnahme der Madchen. Sie
erwerben somit das nétige Wissen, um die Handlungsweise der turkischen Eltern zu
verstehen. Diese Phase dient dazu, die Schilerinnen und Schiiler auf die einzelnen
Problemaspekte und damit auf die Komplexitat der Situation aufmerksam zu machen, das
heif3t, die einzelnen Aspekte werden hier lediglich angesprochen, allerdings wird keine
abschlieRende Problemldsung initiiert.

Innerhalb der 2. Stunde wird zun&chst die Bedeutung der Familie im Islam fokussiert.
Indem die Eltern bereits in der Einstiegsstunde im Mittelpunkt standen, sollen die
Schilerinnen und Schiler sich nun in die direkte Situation der Madchen begeben und
nachvollziehen kdnnen, dass ihre Nichtteilnahme moglicherweise nicht aus tbertriebener
(religitser) ,Strenge” der Eltern resultiert, sondern sich auch aus den festen
Familienstrukturen begriinden lassen konnte. In diesem Zusammenhang kann bereits die
Gefahr einer Pauschalisierung minimiert werden, indem durch die Tatsache, dass einige
turkische Schilerinnen und Schiler mitfahren durfen, deutlich wird, dass das traditionelle
islamische Rollen- und Familienbild nicht in jeder muslimischen Familie gleich ,streng”
gelebt wird.

Stunde Thema/lInhalt Sozial-
Form

2. Stunde . --.und zu den Eltern sollst du gut sein* —
Die muslimische Familie
e Bildimpuls: Muslimische Familie

* Spontane Reaktionen/Bezug zur Klassenfahrt SA

» Versetzt euch in eines der Madchen und spielt das GA
Gesprach mit ihren Eltern (siehe HA)

+ Préasentation SA

+ Vorlesen einer Geschichte' LV

» Vergleicht eure Begriindung mit der des Vaters im Text! SA

* Rickbezug zur KlassenfahrtAWarum erlauben einige Eltern | UG
diese nicht, andere schon?

HA: 1. Eintrag ins Lerntagebuch, 2. Wie stellst du dir die

beiden Madchen vor? Bringe ein Bild mit!

Da die Schilerinnen und Schiler den Grund der Eltern wahrscheinlich schon in der
Einstiegsstunde in der Stellung der Frau innerhalb des Islam vermuten werden, muss diese
spatestens in der 3. Stunde geklart werden. Die Auseinandersetzung mit der Rolle der Frau
knipft nicht nur an die generellen Probleme einer Klassenfahrt (enges Zusammensein
zwischen Jungen und Madchen etc.), sondern gleichzeitig an den Schwimmbadbesuch an.
Da die Bekleidungsvorschriften ein gesellschaftlich viel diskutiertes Problem darstellen,
scheint es an dieser Stelle auch in Bezug auf eine Forderung der bereits angesprochenen
Urteilskompetenz sinnvoll, diese religidse Uberzeugung von den Schiilerinnen und Schiilern
bewerten zu lassen.

Stunde | Thema/Inhalt | Sozial-
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Die Rolle der Frau/Bekleidungsvorschriften
» HA: Bilder der turkischen Madchen

» Bewusstmachen der eigenen Vorstellungen/Bezug zur SA/UG
Klassenfahrt
» 1. Textarbeit: Bekleidungsvorschriften, GA

2. Vorbereitung auf Diskussionsrunde:
Wie beurteilt ihr es, wenn sich die muslimischen Madchen
auch in Deutschland an die Bekleidungsvorschriften SA
halten? SA
» Auswertung der Bekleidungsvorschriften
» Diskussionsrunde
HA: Eintrag ins Lerntagebuch

Durch die Auseinandersetzung mit der Frage, inwiefern der Besuch der St. Marienkirche
ggof. ein Problem fir die tirkischen Eltern darstellt, kann in der 4. Stunde zur Erarbeitung
einer Verhaltnisbestimmung von Islam und Christentum tbergeleitet werden. Um diese
Verhéltnisbestimmung leisten zu kdnnen, bendétigen die Schilerinnen und Schiller zunéachst
ein Wissen Uber das Leben Mohammeds und dessen Bedeutung fur den Islam.

Stunde Thema/lInhalt Sozial-
Form

4. Stunde ,...und Mohammed ist sein Gesandter.” —
Islam und Christentum
e Bildimpuls: Kirche und Moschee

* Spontane Reaktionen/Bezug zur Klassenfahrt SA

« Horen eines Horspiels? EA

e Sammelphase in den Gruppen: Macht euch Notizen zu GA
Mohammed, dem Koran, dem Verhaltnis von Islam und
Christentum

* Analyse eines Koranzitats GA

» Auswertung/Riickbezug zur Klassenfahrt UG

HA: Eintrag ins Lerntagebuch

Gleichzeitig kann in Anknipfung an die Auseinandersetzung mit den Korantexten aus der
vorherigen Stunde der Stellenwert des Korans geklart werden, welcher sich ebenfalls aus
der Beschaftigung mit Mohammed ergibt. Es ist mdglich, dass die Frage, ob Muslime eine
christliche Kirche besuchen dirfen, in dieser Stunde nicht gelost werden kann oder aber die
Schilerinnen und Schiller davon ausgehen, dass die Ablehnung der Anerkennung Jesu als
Gottes Sohn einen Besuch der Kirche grundséatzlich verbietet. Da in diesem Teil der Einheit
jedoch lediglich Probleme aufgeworfen werden sollen, sind ungeldste Fragen zunéchst
auszuhalten.

Mit dem in dieser Stunde erworbenem Wissen ist die Grundlage fur eine Beschaftigung mit

Aan Ciinf CAnllan innarhalh Aar B CtitnAda nnnanhan Mhna Aac \Wicean ithar Mahammad
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entsteht dadurch, dass die Schilerinnen und Schuler durch die Auseinandersetzung mit den
.FUnf Saulen“ auf Probleme aufmerksam gemacht werden, die sie — &hnlich wie in den
vorherigen Stunden — ggf. vorher nicht eigenstandig antizipiert haben (Klassenfahrt evtl.
wahrend der Fastenzeit, feste Gebetszeiten jeden Tag etc.).

Stunde Thema/lnhalt Sozial-
Form
5. Stunde » Vollstandige Hingabe an Gott" —
Die Einhaltung der fiinf Saulen
« Bildimpuls: Die fiinf Saulen SA
» Erarbeitung der einzelnen Saulen in Expertengruppen GA
e Auswertung in der Stammgruppe GA
» Fazit: Was bedeuten diese funf Saulen fur Muslime? UG
» Bezug zur Klassenfahrt UG
HA: 1. Eintrag ins Lerntagebuch, 2. Informiert euch Uber die
islamischen Speisvorschriften!

Da die Einhaltung der Speisevorschriften ebenfalls Teil der Orthopraxie ist, kann sich eine
Auseinandersetzung mit diesen funktional in der 6. Stunde anschlieRen und die Frage
Klaren, inwieweit der Grillabend problematisch sein konnte. Indem die Stunde den Ubergang
zur Erarbeitungssequenz Il darstellt, erscheint eine didaktische Struktur, die hier bereits
mdgliche Alternativen fir das gemeinsame Grillen in den Blick nimmt, sinnvoll.

Stunde Thema/lnhalt Sozial-
Form
6. Stunde »Verboten ist euch das von selbst Verendete..." —
Islamische Speisevorschriften
+ Bildimpuls: Schachten SA
» Islamische Speisegebote (HA s.0.) SA
» Antizipation mdglicher Probleme (HA s.0.) SA
» Erstellen einer Einkaufsliste fir die GA
Klassenfahrt/Alternativen fiir den Grillabend
+ Prasentation SA
HA: Eintrag ins Lerntagebuch (Blndelung der bisherigen
Erkenntnisse)

Gesamtibersicht tiber den geplanten Verlauf der Unterrichtseinheit als PDF-Datei unter:
http://www.rpi-loccum.de/download/sek1 tannen phasen.pdf

Phase Ill (7. bis 10. Stunde): Die Erarbeitung von Lésungs- bzw.
Handlungsmdoglichkeiten


http://www.rpi-loccum.de/download/sek1_tannen_phasen.pdf
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mit den muslimischen Eltern und auch Schilerinnen und Schuler zu reflektieren. Indem die
Erarbeitungssequenz 1l den Schiilerinnen und Schiilern eine Phase des Ubens,
Vergewisserns und Wiederholens bieten soll, kdnnen individuelle Fragen aufgearbeitet
werden und somit die Moglichkeit einer eigenstandigen vertieften Bearbeitung der
Lernsituation geschaffen werden. Vorab sollen die bisherigen Erkenntnisse gebiindelt
werden. Hierdurch kénnen die Schilerinnen und Schuler — auch mit Blick auf die an sie
formulierten Kompetenzerwartungen — ggf. ihre Defizite erkennen und je nach bisherigem
Kenntnisstand individuell vertiefen. Kurz: Die Schillerinnen und Schiller sollen sich
Uberlegen, wo sie noch Liicken haben, woran sie gerne weiterarbeiten méchten, welche
Informationen sie noch benétigen und welche konkreten Vorschléage sie in Bezug auf das
Problem ,Klassenfahrt* unterbreiten méchten. Das grundséatzliche Ziel ist im weiteren
Verlauf die Vorbereitung einer Prasentation fur einen fiktiven Elternabend bzw. ein
Elterngesprach.

In dieser Vorbereitungsphase erhalt die Lerngruppe ferner durch den Besuch einer Muslima
die Mdglichkeit der direkten Begegnung mit einer Angehdrigen des Islam. Spéatestens hier
kann z.B. auch erfragt werden, ob der Besuch der Kirche erlaubt ist. Die Befragung kdnnte
alternativ auch am Beginn der Einheit stehen, allerdings ist davon auszugehen, dass sich
die Schilerinnen und Schiler dann nicht mehr zu einer eigenstandigen Erarbeitung
herausgefordert sehen, da sie mit Hilfe der Muslima bereits die meisten Aspekte klaren
kdnnten.

Phase IV (11. und 12. Stunde): Die Sicherung — Prasentation und Evaluation

Die 11./12. Stunde dient ausschlieRlich der Prasentation und gemeinsamen Evaluation. Die
Schilerinnen und Schiller sollen hier Méglichkeiten vorlegen, die das Problem zu einer
Lésung fihren kdnnen. Dies betrifft zum einen die inhaltliche Ausrichtung der Klassenfahrt
und zum anderen den Dialog mit den muslimischen Eltern und Schilerinnen und Schiilern.
Im Anschluss an diese Auswertungsphase soll letztlich der individuelle Kompetenzerwerb
anhand der bereits dargestellten Testaufgabe geprift werden.
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M 1: Problemstellung/Lernaufgabe

Die vierzehn Madchen und zwolf Jungen der Klasse 8a des Max - Planck - Gymnasiums in
Aurich planen zusammen mit ihrer Lehrerin Frau Schéfer eine Klassenfahrt nach
Osnabrick. In der Klasse befinden sich drei tirkische Madchen und ein tirkischer Junge.
Frau Schafer hat sich bereits bei den Jugendherbergen vor Ort erkundigt und konnte drei
Tage im Oktober fir die Klasse buchen. In einem Brief informiert die Lehrerin die Eltern
Uber die Fahrt...

Max-Plack-Gymnasium Aurich
Schulstrale 2
26603 Aurich

Aurich, den 01.10.2007
Liebe Eltern,

wie wir bereits auf dem letzten Elternabend besprochen haben, werde ich mit den
Schilerinnen und Schilern in diesem Jahr eine Klassenfahrt nach Osnabriick
unternehmen. Die Jugendherberge vor Ort konnte mir daflir den Zeitraum vom 12.bis zum
14.September 2008 endgultig zusichern. Dies ist der einzige noch freie Termin, der fiir uns
in Frage kommt, da unterschiedliche Schulveranstaltungen andere Zeitrdume blockieren.
Ich habe mit den Schiilerinnen und Schiilern bereits ein gemeinsames Programm
vorbereitet, zu dem unter anderem eine Erkundung der St. Marien Kirche, ein Besuch des
Nettebads und ein gemeinsamer Grillabend gehéren.

Ich bitte Sie, die Teilnahme |hres Kindes an der Fahrt zu bestétigen. Das von uns
abgesprochene Preislimit (ca. 150,- Euro) wird nicht Gberschritten werden. Den genauen
Preis werde ich lhnen so bald wie mdglich mitteilen.

Mit freundlichem GrufR

R. Schéfer

Hiermit stimme ich der Teilnahme meiner Tochter/meines Sohnes an der Klassenfahrt
nach Osnabrtick verbindlich zu.

Unterschrift eines Erziehungsberechtigten

Bei der Durchsicht ihrer Unterlagen bemerkt Frau Schafer nach einigen Tagen, dass zwei
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M 2: Testaufgabe zum Kompetenzerwerb

Gruppe A: Jungen

Aufgabe 1:
Auf dem Foto siehst du deinen Freund Murat (hinten Mitte) mit seiner Familie.
Beschreibe mit Hilfe des Fotos Murats Familienleben.

Aufgabe 2:

Deine Eltern fahren vom 26. bis 28. September 2008 zu Verwandten. Murat schlégt dir vor,
in dieser Zeit bei ihm zu tGbernachten. Erlautere, was dich bei diesem Besuch erwarten
kdnnte!

Aufgabe 3:
Erklare, wie man sich verhalten kdnnte und begriinde, wie du dich verhalten wiirdest!

Viel Erfolg!

Gruppe B: Madchen

Aufgabe 1:
Auf dem Foto siehst du deine Freundin Yasemin (rechts am Bildrand) mit ihrer Familie.
Beschreibe mit Hilfe des Fotos Yasemins Familienleben.
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Aufgabe 3:

Erklare, wie man sich verhalten kdnnte und begriinde, wie du dich verhalten wiirdest!

Viel Erfolg!

Anmerkungen

1 Vgl. Niederséachsisches Kultusministerium: Kerncurriculum fir das Gymnasium. Schuljahrgange 5-10.
Evangelische Religion. Anhorfassung Februar 2009, S. 14.

2 Das gewahlte Thema wird auch im Kerncurriculum fur einen 7./8. Jahrgang im Kompetenzbereich
»Religionen* vorgeschlagen. Vgl. ebd. S. 31.

3 Vgl ebd. S. 31; zu den prozessbezogenen Kompetenzen S.14.
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8 Lenhard (siehe Anmerkung 5).
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